مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) 


انطلاقًا من الخطة الإستراتيجية للموهبة والإبداع التي طورتها مؤسسة 
الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع (موهبة) والتي أقرها خادم 
الحرمين الشريفين الملك عبد الله بن عبد العزيز - رحمه الله -. حرصت 
(موهبة) على نشر ثقافة الموهبة والإبداع من خلال مبادرات ومشروعات 


عديدة. 


وقد حرصت (موهبة) على أن تبنى ممارسات وتطبيقات تربية وتعليم 
الموهوبين في المملكة العربية السعودية والوطن العربي على أسسس معرفية 
وعلمية رصينة؛ ترتكز على أفضل الممارسات العالمية؛ وأحدث نتائج البحوث 
والدراسات في مجال الموهبة والإبداع. 


وعلى الرغم من التراكم المعرفي الكبير في مجال تربية الموهوبين الذي 
تمتد جذوره لأكثر من نصف قرن؛ فإن حركة التأليف على المستوى العربي 
ظلت بطيئة؛ ولا تواكب التطور المعرضي المتسارع في مجال تربية الموهوبين. 
وقد جاءت فكرة ترجمة سلسلة مختارة من أفضل الإنتاج العلمي في مجال 
الموهبة والإبداع للإسهام في إمداد المكتبة العربية؛ ومن ورائها المربين 
والباحثين والممارسين في مجال الموهبة؛ بمصادر حديثة وأصلية للمعرفة: 
يُعَقّد بقيمتهاء وموقوق: بها »شارك في تأليفها نهبة من رواذ.مجال تزبية 
الموهوبين في العالم. وقد حرصت موهبة على أن تغطي هذه الكتب مجالات 


واسعة ومتنوعة في مجال تربية الموهوبين: بحيث يستفيد منها قطاع عريض 


من المستفيدين. وقد تناولت هذه الإصدارات عددًا من القضايا المتنوعة 
المرتبطة بمفاهيم ونماذج الموهبة: وقضايا الإبداع المختلفة؛ والتعرف على 
الموهوبين؛ وكيفية تصميم البرامج وتنفيذها وتقويمهاء والنماذج التدريسية 
المستخدمة في تعليم الموهويين: والخدمات النفسية والإرشادية: وغير ذلك 
من القضايا ذات العلاقة. 
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قائمة المحتويات 


سيدني م. مون 


امقس دعة 1 
لفصل 1 مفاهيم الموهبة في مرحلة المراهقة 
سيدني م. مون وفيليشا أي. ديكسون 0 


61 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السك 


الفصل 2 تطور الهويّة والمهنة لدى الطلاب الموهوبين 65 


ألكس س. هال وكيفن ر. كيلي 
أحد انغ فقافيّة وداروفيّة تفكل حناة الغباب الموهويين 000001111118 
نظرية إريكسون للتطوّر النفسي رسع بس7سجوه سوساج سصوسسوسسووسسس ا 
نظرية مارسيا لتشكل الهويّة .. 66 
تشكّل الهويّة لدى الإناث 10011000 1[ [ز[ز[ز[ [ ز[ز[ز ز ز ز ز ‏ 07 
الهويّة وحاجات الطلاب المتنوعين ثقافيًا 000100011111 
تطور الهويّة لدى المراهقين الموهوبين 0 ا 
تطوّر المهنة لدى المراهقين الموهوبين اندوع حون عله ول ياو مو وج اعد وأ ولص لمم و واوا جر +1019 
الخصائص الفرديّة التقليديّة ذات الصلة بالمهنة ع و و اج م اا ا 230 61 (0 89 
تطبيقات للمربين في المرحلة الثانويّة بويعو دد وباد اتعدو جابا ص وا ا بم ص 1311 
أسئلة للنقاش.... 90 
المراجع عر 91 


الفصل 3 الاستجابة للمخاوف المتعاقة بالنمو الاجتماعي والعاطفي 
للمراهقين الموهوبين 537 


جين س. بيترسون وسوزان جي أسولين وإيني جين 


السياقات: الأسرة» الأصدقاء. المدرسة: الثقافة ا آذ ااا اا 00 
تعريفات ووجهات نظر... كران 


رأيان متضاريان 8 -_ذزذذ1111111111111010909090 ز[ [ [ [ [ [ ز[ [ [ [ [ ز 0000 


المحتويات 07( 
كك 


الفصل 4 النوع الاجتماعي؛ ومرحلة المراهقة: والموهبة 127 
سالي إم ريس وإيمي إتش جيسر 


القضايا النموذجية لهوية النوع الاجتماعي في سن المراهقة اذ 1 1 1 101010101111 
النوع الاجتماعي: المراهقة: الموهبة 4 1 1 1 1 1 1 1 1 527577717171””<[أتط10000 
العوامل الاجتماعية والعاطفية والنوع الاجتماعي مسي م و م فيس يو 111316 
اتجاهات المعلمين والنوع الاجتماعي ي ‏ م ا / 142 
الاختلافات الجندرية في التعليم: والمهنة: والأسرة 00 


التداعيات على أولياء الأمور. والمعلمين: والمرشدين ذات صلة بالنوع الاجتماعي؛ والمراهقة: 


الفصل 5 أن تكون موهوبًا ومراهقًا: قضايا الطلاب المتنوعين ثقافيًا 


وحاجاتهم 159 
فرانك سي وورال 
نبذة تاريخية وتعريفات عر امود معي ودع وك لعو ود معد ا ددر مده قو عن عه 0101/0 
التمثيل غير المتكافئْ للمجموعات المتنوعة ثقافيًا في برنامج 87© 00000007 
الأنحانة حؤل المزاهقين المتتوسين قافا 2 14[ 1 1[ 000000771 
الهويات الثقافية والتحصيل الأكاديمي يز زةز2ةزةز2ز2ز2 ز1 1ز1ز1ز12ز2 2 ز 1 01 
الخلاصة 1172 
المشاوف الثقافية والعاطفية 111 [ [ [ ز [ [ز [ [ [ 1 1 110000 
دور التعليم الملائم في مرحلة المراهقة ا 111 11000011111111 


تطبيقات للباحثين: والمعلمين؛ والمرشدين: وأولياء الأمور 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السك 


الفصل 6 المراهقون مُرْدوّجِو الاحتياج: من هم؟ وماذا يحتاجون؟ 197 


سوزان إم بوم؛ سارة رينزولي؛: ماري جي ريزا 


من هم الطلاب مزدوّجو الاحتياج؟ مع ا 197 
ماذا يعني أن يكون الفرد مُرْدِوّجٍ الاحتياج؟ ما خصائص الطالب مُرْدوَّجٍ الاحتياج؟ 199 
الوعي بالمشكلة 111[ |[ 17 
تلبية حاجات الطلاب المراهقين مُزدوّجي الاحتياج د افو 22001 
الخطة الشاملة 731301010101016 3غ 
الخلاصة 000077 | [ز[ز [ز ز ز 1 1 
أسئلة للنقاش 7 ذز ز<ز > < ز < <ؤ + زؤز ز0010000 |[ 0/711 
المراجع 0000008[ [ [ [ [ [ [ 11 


الفصل 7فهم الدافعية لدى المراهقين الموهوبين والنابغين 231 


هيلين باتريك؛ مارشيا جينتري؛ جينيفر دي موس»؛ جيسون إس ماكنتوش 


التعريف المفاهيمي للدافعية مه لمعم دادمالا ع وه وبا مك 6 وه علاط لسع لاق اا ا 3 12911 
المعتقدات التي تفسر الدافعية دول موده نجع عع يتقح سم تدع ولح 2ن جوج اهنأل جع لق أن ادج ياو جناضة . 1200740 


توجيه الأهداف نحو الإنجاز 
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الااكة ‏ 
الجزء الثاني: تطور الموهبة في مرحلة المراهقة 
سيدني م. مون 
نظرة شاملة 7222_ددبتبتب-01010101012-2-2-2 1 1 
التراجع ال 1[111ذ1[1[1ذ[1[ 1[ 1[ 1 1 1[ [ [ |[ 00000 


الفصل 8 فهم الموهبة النخبوية في المجالات الأكاديمية 265 


مسار تنموي من القدرات الأساس حتى الانتاجات الأكاديمية الغنية بو سمي 26 


ليندا جارفين؛ رينا اف سوبوتنك 


الفصل والمواءمة بين القدرة والشغف يؤدي إلى النجاح: نموذج 


لتعليم الشباب الموهوبين عقليًا 257 
جونثان واي 
نموذج لا5842 دراسة الشباب النابغين في الرياضيات 1 


مضامين نموذج /5818 التدخلات لضمان تحديد المواهب: تعليم الفتة المهملة من الشباب 


تداعيات التدخلات لتنمية المواهب المحددة: مفهوم الجرعة التعليمية والتسريع التعليمي 305 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الحم 


الفصل 10 دور برامج خارج المدرسة في تطوير مواهب طلاب المرحلة 
الثانوية 313 
بولا أولشيسكي كوبيليوس 


نموذج المرحلة النمائية لتطوّر الموهبة المُوجّه لبرامج خارج المدرسة للمراهقين الموهوبين 


اعتبازات المواهب مُحدّدة المجال. 


اعتبارات النمو والتنوع الثقافي عمو جو ممع مه م واج ع مده مومع وجو مودو هدوع موه ووه مده عدوم فود ووه معد مد 34011 
الدعم التجريبي لأثر برامج خارج المدرسة في تنمية المواهب مرخداه وا سوسس 327 


نقاط القوة والضعف للإطار النظري. 


المحتويات ‏ 211( 
#ك | 


الجزء الثالث: ماذا الذي يمكن للمدارس فعله 


فيليسيا ايه. ديكسون 


الفصل 11فن وعلم تعليم اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين في 


المرحلة الثانوية 5343 
فيليشا إي ديكسون 

مراجعة المؤلفات 11011999000101010101111[ة3*30511511010* ج00 

مراجعة المؤلفات غير التجريبية المتعلقة بالطلاب الموهوبين واللغة الإنجليزية ش 846 

نماذج إيصال التعليم للموهوبين في المرحلة الثانوية 00 0000 

معايير الولاية الأساس المشتركة ومهارات القرن الحادي والعشرين عسي ع5 

الإستراتيجيات الملائمة للطلاب الموهوبين لفظيًا في المرحلة الثانوية ززؤزز 2 100001007 


أمثلة من الدروس الملائمة للطلاب الموهوبين .... 


الخلاصة لادن فجتل ماج مدو اج عو لاما مع 860 
أسئلة للنقاش 001000 1[ [ ز[ز ز[ [ [ [ [ 1 111 
المنراجع 0111100099001 |[ 100 

الفصل 12 الدراسات الاجتماعية في تربية الموهوبين 363 


جينث جي ستيوارت 


مقدمة اممف جاع عه عا 2 د عحيتع ناه ونج عه فاخ عيباسا ا و مع حا ل ا ا 69301 00 
المجال المعرفي الخاص بالدراسات الاجتماعية سعد > جود وجوه تدع وت دم عمج مه دعسو ج9640 
التوافق مع موضوعات 5115/1 «ستم» والمعايير والمهارات 0077 ااا 


منهاج صارم لطلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية 
إستراتيجيات لإيصال المنهاج 9--6014141غ+'غ1+|+|[1[1[1[|[1[ 1[ 1[ 0ن 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لضع 


الفصل 13 توجيه الطلاب الموهوبين نحو خبرات العلوم 359 
شيلا غالاغر 


المسوّغ المنطقي النظري: العلوم والعلماء ااا 
الأبحاث التجريبية: إعداد الطلاب الموهوبين في العلوم انع اوس ع م 27191 
التمايزء والمشاركة؛ والتحصيل في العلوم لدى الطلاب الموهوبين 


إعداد برنامج العلوم الأمثل للطلاب الموهوبين 111111 11 0 


الفصل 14 تعليم التكنولوجيا للطلاب ذوي القدرة العالية 425 


كارل هين؛ جيمس جيري؛ لوري إس ساذرلا ند 


من استخدام التقنية إلى إيجادها ذ1[ 1[ 1[ 1[ [ 1#[ 1 1[ 1 1 1 1 1 1 1 0071 


الابتكار التقني از[ ز[ز[ز[ز ز ز [ز ز |[ ز ز+ز<ز ز ز ز ز ز <ز ز ز ز 7< ز 7 ز ز ز ز ز ز 00:0 


ا 
فرص تعلّم: صفيّة, لا صفيّة.المبادرة الذاتية الموج سد نوو اجمجج وسوسسووسسعع هه 
الموهبة والتقنية مجع عومد بو ومو ام موب جو راع سحو وضعو سويت جر مو وعد معدم وعد سا لع دحب جوت 7 
التقنية والمعايير التربوية ااا ااا 
تطوير التقنية داخل المدرسة 1111 [ [ [ز[ [ [ز[ [ [ [ [ ا ا 0000 
البرامج اللا صفيّة غير الأكاديمية ااا 00 
تطوير الشباب المراهقين ذوي القدرات العالية الموهوبين تقنيًا الدساسيوس مس واققة 


الفصل 15 تعليم الهندسة للطلاب ذوي القدرة العالية 451 
برانسون دي لوراتس:؛ دايان إل هينترلونغ لوري إس ساذرلاند 


المسوّغ المنطقي النظري المتعلق بتعليم المراهقين الهندسة 11 1 0 1000071 


الدمج ضمن إطار عمل موضوعات «ستم» وخارجه 
مراجعة الأبحاث التجريبية الحاليّة 1 1 1 141414141414141 1[ [ [ذ 1[ [ذ [ [ [ 000000711 
الانسجام مع موضوعات «ستم», ومعايير الولاية الأساس المشتركة؛ ومعايير المحتوى, 

ومهارات القرن الحادي والعشرين 1011 10[1110101011أ[1100111111111*1 


المنهاج الصعب: برامج تعليم الهندسة للطلاب في المرحلتين المتوسطة والثانوية: 


الموهوبين:؛ والنابغين: وذوي الدافعية: ومرتفعي التحصيل 1 000 
الإستراتيجيات المستخدمة لتوصيل المنهاج: المرحلتين المتوسطة والثانوية 86 
التقويم الملائم 1110|[ ذا 
أسئلة تلنقاش, 0م0ل0ين0لتنطنينيلي1+[ز[#[ 1 2 2 12121212 1 1 [ 1 00 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ف 


الفصل 16 رياضيات المرحلة الثانوية للطلاب ذوي القدرات العالية 


سكوت إي تشامبرلين؛ كريستين برونكو شولتز 


التعلم بقصد تعلم الرياضيات ز ‏ 1 1 007 ااا ال 00 
مراجعة الأبحاث التجريبية الحالية 10010101 ش<#2** 


المنهاج الصعب للمرحلتين المتوسطة والثانويّة وتطبيقاته في الرياضيات 
الإستراتيجيات المستخدمة لإيصال المنهاج: المرحلتان المتوسطة والثانويّة 


029 


ملخص للإستراتيجيات المستخدمة لتدريس المنهاج في المرحلتين المتوسطة والثانويّة . 497 


فيليشا أي. ديكسون 


الفصل 17 مدارس خاصة للموهوبين والنابغين 


مايكل إف سيلر 
مارس بكاسة تمق االجاممات نقرا كأ 1 0111111 
المدارس الخاصة التي لا تتخذ من الجامعات مقرًا لها 150 
الخلاصة 0ش <ىش>< <> ش< >< ة ةز+ + [زةذزذزذزذ<ذزذزذشذشذزذزذزذزذزذزذزذزسزذز“ز < < ز ز ز ز زذ 3 1 1 1 1 22111111111 
أسئلة للنقاش ز [ 1 1[ز[ 1 ز 1 1[1010101آ1”211[1[121”ك1”' 


509 


الفصل 18 التسكين المتقدم 533 
كارولين إم كولاهان 

مقدّمة ماب ةدودو ةرط وس م ار دل 5001 
افتراضات حول التعليم والتعلم ببببب-3ذ0101101010121212 0 07 
المسوغ المنطقي النظري .......... 536 
البرهان التجريبي لفعالية التسّكين المتقدّم جدل واوا ووس موه والطوسا اسح عوجي 5317 
التوافق مع موضوعات «ستم».ومعاييرالولاية الأساس المشتركة: ومعايير المحتوى؛ ومهارات 
القرن الحادي والعشرين 000 ا 
مستوى الصعوبة في التسّكين المتقدّم 000100008 0171 
التقويم موصو صسحس وس سس و صو صصص م سس جود مسبو بسب وسدولقة5 
خيارات عبر الإنترنت ممح يها ييه معو ا مع م لو و اجو ل وا جاو ل 6 أو و 
النتائج غير المرغوبة لع عون ع يتاع اع مع وو «سسليحة دع مالاو قالطو 1 وتعفد عو و 1911 
أسئلة للنقاش مح عد دوعا ع ميد وم ع و خب ع اما الو عل قت يي 3 او لخ 6 ب أو 
المراجع 000711101100111 


الفصل 19 تنمية القيادة لدى طلاب الثانوية ذوي القدرات العالية 551 
كاثرين إي ليتل؛ كيلي إل كيرني 


المسوّغ المنطقي لمنهاج القيادة وتخطيط البرامج جد ججووونج ع سمح اس و2 55 
توترات مفاهيمية رئيسة وقضايا تتعلق تنمية القيادات الشابة 554 
البراهين التجريبية لتنمية القيادة لدى الشياب انوج اا7اويد اساعو وسو و5560 


روابط مع المبادرات والتوجّهات التربويّة الحاليّة الأخرى موا سو ع ا 819 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السك 


الفصل 20 المنهاج العاطفي الثانوي وتدريس الطلاب الموهوبين 579 
جويس فان تاسل باسكا جيسون إس ماكنتوشء كيلي إل كيرني 


مراجعة للنظريات والأبحاث ذات الصلة 1 1 1 
نموذج المنهاج المتكامل بوصفه إطارًا نظريًا للمنهاج الوجداني و5801 
الذكاء العاطفي اليل لزلز[ +[ [! [ [ 1[ ا 
الإطار النظري للذكاء العاطفي مموحو عع وام وو موصي رحو ع موود 5869 
ملخص الدروس مومه سمدم فو ال جع د و تر عي مسوياد ب واجة اعم م 1ل 5 


إستراتيجيات خاصة بقضايا وجدانيّة للعمل مع الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانويّة .. 592 


الندوات النقاشية السقراطية 


التحقيق المشترك باستخدام شبكة الآداب/ الفنون 1212121 121 1 1 1 1 1 00777 
التعلم من خلال المشكلات ا 11 011 
تنظيم خيارات منهاج المرحلة الثانويّة بب00000 00 ااا 


الفصل 22 إرشاد المراهقين ذوي القدرات العالية داخل المدرسة 611 


باربرا إي كير 
أخصائي تربية الموهوبين: توجيه الفهم الذاتي؛ تشجيع التحدي الأكاديمي مس و سمه 61:8 


تشجيع التحدي الأكاديمي: التسكين المتقدم: البكالوريا العالمية. برامج الشرف 614 


وك 
المرشدوق 100100000000000 1[ 1[ 1[ 1[ ا 
مراحل التدخل: أسلوب مختبر الإرشاد اي ذ1ذ1|151|[|[ |[ 00000 
التخطيط للجامعة أو البدائتل 0 0 ااا 


مصافدة انظلاب :دوق السمورات الانختما عرّة والىاطفية::. 


فيليشاأً. ديكسون 


الفصل 22 إعداد المعلمين للعمل مع الشباب ذوي القدرات العالية في 


المرحلة الثانوية 641 
آن ربنسون:؛ بيني كولوف 

قصة مدرسة جلين الثانويّة مسي يمست ا بست ا ع عدت مي 581 

محادثات في مدرسة جيفرسون المتوسطة سخا سمج اخمب ماسو 80 

الهدف بورموان نعو ان وججه واحواو وج وجو مسو سيو باسرصولوساسسو قله 

الأدبيات المتعلقة بإعداد المعلم في تربيّة الموهوبين 11111 1 1 1 0077 

من أنظمة الإدخال إلى المّخرجات في برامج إعداد المعلمين: تاريخ قصير مومه ع 65 


مُخرجات وتقييمات إعداد معلمي الثانوية: تطبيقات لمعلمي المرحلة الثانويّة 


محتوى ومصادر مقترحة لبرامج إعداد المعلمين في المرحلة الثانويّة ل 8551 
الانسجام مع المُخرجات والتقييمات م6570 
أسئلة للنقاش ز ة ة ة ز 1 ااا ااام ا 1 


81 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السطر 


الفصل 23 التطوير المهني للعاملين في تربية الطلاب الموهوبين 


للمرحلة الثانوية 


0627 


ماري إل سليد؛ بيجي إي ديتمر؛ يريزا إن ميلر 


المسوغ المنطقي للتطوير المهني .. 


أهداف وغايات التطوير المهني اذغ 
تحديد الاحتياجات المهنية للمشاركين 2111 


قضايا التنوع الثقافي في التطوير المهني 171100 


التطوير المهني ضمن بيئة الإنترنت 1 


التقويم والمتابعة؛ والتطوير المهني من خلال المتابعة 


المحتويات 19( 
احم 


الفصل 24 مديرو المناطق التعليمية؛ ومديرو المدارس» والمرشدون: 
تسهيل تربية الموهوبين في المرحلة الثانوية 659 
سوزانا إم وود» جين إس بيترسون 


مديرو المناطق التعليميّة لية1[1[1[1[14[ذ[ذ[1[ذ[ 1[ 000000 
5003200 000001111 |[ 007 
مبرتقدق المدارمى ا 
التطوير المهني 100001 1[ 0000071 
الخلاصة 11010111087 ز[ [ [ [ [ز[ [ [ ز [ [ [ [ [ [ 1 1 000 
أسئلة للنقاش --ذ1ذ1ذزذذ11111109991090900 1[ 1007 
المراجع ل ا اا ااا 001010 
المحررون 1 1414141[1[1[1#1[1 1[ 1[ 07 
المساهمون 717100 1 


المقدمة 


فيليشا 1 . ديكسون وسيدني م. مون 
1 ]1/1 ©5171 4110 1013017 .4 1م110 


ب المرجع في تربية الموهوبين للمرحلة الثانويّة 61:64 تتتهلدهءء5 2ه عامهمطلصة]1 عط" 
عاك (الطبعة الثانية باللغة الإنجليزية) ثمرة للتعاون بين الباحثين والمُمارسين: الذين 
كتبوا فصولًا عن قضايا مرتبطة بالمراهقين الموهوبين في المدارس الثانويّة. ويُعنٌ هذا هو 
الوقت المناسب لهذه الطبعة. وعلى الرغم من أنَّ تربيّة الموهوبين في المرحلة الثانويّة لا تقع 
في مُقدمة التشريعات التربويّة الاتحاديّة الحاليّة: وبما أن الزمن لا يتوقف, فَإنّ الحاجة إلى 
تعزيز الطلاب ذوي القدرات العالية؛ والموهوبين: والمبدعين؛ وتغيير واقع أمتنا عبر تقديم 
طرّق جديدة للنظر إلى القضايا والحالات يُعَدٌ من الأمور المُصيريّة. وعلى الرغم من امتلاك 
مدارس الولايات المتحدة للمُرونة ضمن إطار القانون في تبني خطط شاملة تهدفٌ إلى تحسين 
المُخرّجات التعليميّة للطلاب جميعهم: وردم ثغرات التحصيل؛ وتحسين جودة التعليم داخل 
المدازس: هَإنّتا لا'نزال بحاجة لإضنافة المؤيد من الجهود إلى أفضل وألمّع ما لدينا. فنحن 
تستمر بالاستغزاق:في قضايا المُساءَلة: التي تُؤثر في طلاب المرحلة الثانويّة من الموهويين؛ إذ 
يتم م إبْقأوقم في مُؤْخّرة العمليّة التعليميّة. 


في الطبعة الأولى: ركّزت مقدّمة كتابنا على المبادرات بما فيها قانون عدم إهمال أي طفل 
(2001 باعة لصنطء8 غأع.1 انط 210) ؛ ونشر تقرير تمبلتون الوطني حول التسريع (,6©01328610 
2004 0 حصة ,عصتلتاووقق) : التي أكدت على أن المدارس تعيق تقدّم ألمع طلابهاء وهو ما 
يجعل تقد تتدمهم التعليمي مقيدًا بوتيرة ة أقرانهم الأقل قدرة جه :0م186 لهده7126 دما امصع] عط 
حم هنع اءععة (2004 ,ووه02 به ,عصتتناهودة ,واعوصد[ه0 ) ؛ وكتاب «إنكار العبقرية» ( كناتدءع© 
164م2) لديفيدسون وديفيدسون وفاندركام ,سه اتعلصة؟ لصة بدهد1ئة2 بصمعلتحة) 
(2004: الذي أورد أن مركز الطلاب الأمريكيين متأخر عن أقرانهم في الدول الصناعيّة الأخرى. 
في حين أن مستويات ألمع الطلاب تتدنى خلال المدرسة: ونادرًا ما يتم تحفيز أدمغتهم. وبالفعل: 
بدت الصورة التي عرضت آنذاك عن تعليم الموهوبين في المرحلة الثانويّة مُحزنة ولم يتحسن 
الوضع كثيرًا منذ ذلك الحين. فمركرّناء وبصورة يرثى لهاء لا يزال متأخرًا عن الدول الأخرى ضي 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
| تتم 


الاختبارات التنافسيّة الوطنيّة. في وقت نشهد فيه «هجرة الطبقة المبدعة» (2007 ب110808) : 
الذي يتم من خلاله إغراء ألمع طلابنا لنقل إبداعهم إلى دول أخرى. 
وي الوقت الحالي. تقدّمُ مبادرة الرئيس أوباما «السباق نحو القمة» م0 عدا 0 11006 
حافزًا للولايات من أجل هيكلة المدارس؛ كي تتمكن من وضع معايير أعلى: وتحسين فعاليّة 
المعلم؛ واستخدام البيانات بفعاليّة داخل الغرف الصفيّة: وتبّنيّ إستراتيجيات وتدخلات 
جذيذة لمساعذة المدارس الأقل أذاء وجهدًا. إن تأثير هذه المبادرات يظهر بحده الأذنن 
بالنسبة للمراهقين الموهوبين في المرحلة الثانويّة. وبطبيعة الحال: يحققٌ الطلاب ذوو 
القدرات العالية في المرحلة الثانويّة إنجازات أفضل من خلال مبادرة الرئيس لتحسين الفرص 
التعليمية لمواد العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات (ستم) (51831) داخل المدارس 
الثانويّة. لقد عزّْزْت إدارة أوباما تعليم موضوعات «ستم». بما في ذلك إعطاء الأولويّة لتعليم 
مواد هذه الموضوعات ضمن مبادرتّي «السباق نحو القمة» و«الاستثمار في صندوق الابتكار» 
نا 12120130 حأ عصتادوع101؛ وتحسين عملية تنسيق مبادرات تعليم موضوعات «ستم» بين 
وزارة التربية الأمريكية والمؤسسة الوطنية للعلوم (2155)؛ وتحفيز ما يزيد عن 100 من شركاء 
الصناعة في جهودهم الهادفة إلى تعزيز تعليم موضوعات «ستم» من خلال مبادرة «تغيير 
المعادلة» (انظر الرابط: 2002.018ناوء6]ع8صدداء/ /:مقط). إضافة إلى ما سبق» حمر 
مبادرة الرئيس «إعادة تصميم المدارس الثانوية» المدارس الثانوية وشركاءها لإعادة النظر في 
التعليم والتعلم وتطبيق نماذج التعلم التي تتسم بالصعوبة:؛ والارتباط بالمحتوى, والتركيز بصورة 
أفضل على خبرات العالم الواقعي (انظر الرابط: 001داءقطعخط/ 017 .لع . تلاتلانا/ / تصاخط) . ومع 
ذلك يتوافر عدد قليل جَدّا من التفاصيل المحدّدة حول عيفية ظبيّة هذه المبادرة لحاجات 
المراهقين ذوي القدرات العالية. ومن المُؤكد وجود حاجة لهذه الجهود. ولكن هل تعد كافيّة؟ 
بإمعان النظر في برامج الطلاب ذوي القدرات العالية في المرحلة الثانويّة المتوافرة على 
المستوى الوطني؛ فإنه يتعيّن علينا أيضًا النظر في أربعة أسئلة مهمة طرحها فين وهوكيت 
(2012 ,]110 مصه صصةة) بخصوص تعليم الطلاب ذوي القدرات العالية: 
1. هل توفر الولايات المتحدة لشبابها جميعهم التعليم الذي يحتاجون إليه من أجل تحقيق 
الاستفادة القصوى من قدراتهم: لمصلحتهم الخاصة وللمجتمع الأكبر على حد سواء8 
2 هل تجاهلنا رفع سقف طموحناء بينما نكافح للارتفاع عن الأرضيّة؟ 
3. هل تقوم أمريكا باستثمارات حكيمة من أجل ازدهارها المستقبلي وأمنهاء عن طريق 
التأكد من أن أطفالها ذوي الإمكانات المرتفعة مهيؤون جيدًا لفتح آفاق جديدة: وتولي 
مناصب فياديّة على جبهات متعددة؟ 


المقدمة 2 53( 
مك 


4. في الوقت الذي نقوم فيه بإيجاد خيارات مدرسيّة جديدة وفرص متنوعة للتعلم 
الفردي. وكذلك وسائل لمزيد من الأسر كي تستفيد من هذه الخيارات: هل نولي 
اهتمامًا كافيًا لهذا النوع من الخيارات: المدرسة الثانويّة ذات الانتقاتيّة الأكاديميّة, 
وفرص التعلم التي تقدّمُها للشباب ممن لديهم القدرة والرغبة في الاستفادة منها؟ 

(1-2 .مم ,2012 بتاعكاء110 سه صسلط ) 
وتمثلٌ هذه أسئلة أساس متعلقة بالطلاب ذوي القدرات العالية في المرحلة الثانويّة. وأيضًا 
توجد لدينا أسئلة أخرى بحاجة إلى طرحها. كيف ستؤثرٌ معايير الولاية الأساس المشتركة 
(0055 -قلتقلصةاة عنها5 0026 «امسصتدره0 عطا) في المراهقين الموهويين9 استنادًا إلى 
الجمعية الوطنية الأمريكية للأطفال الموهوبين (17:60© 102 دمنادكءمدق4 لهدم0ه21 عط 
4 ,1460 مع مل لنط0 ) : «على الركم مرخ أن الممائينالجديد#للمحتوى تفن أكثصدرامة مق 
معظم المعايير الحالية للولاية: إلا أنها تعجز عن تلبيّة الحاجات المحدّدة للطلاب الموهوبين؛ 
وإذا طبقت المعايير بشكل دقيق, يمكنها فعليًا أن تحُد من التعلم. وللتغلب على هذا المأزق؛ يتعيّن 
على مربي الموهوبين إيجاد مجموعة كاملة من أشكال الدعم للطلاب ذوي القدرات العالية من 
خلال المنهاج الدراسيّة المتمايزة؛ والتعليم: وأساليب التقويم» (فقرة 4). إضافة إلى ذلك: 
ماذا نفعل بخصوص مهارات القرن الحادي والعشرين؛ كلمة طنانة مُستخدمة حاليًا في حقل 
التعليم؟ على الرغم من معرفتنا بأنّ طلابنا أذكياء من الناحيّة التكنولوجية: ويمكنهم فهم 
التكنولوجيا الحالية واستخدامها في السياقات المناسبة؛ ونعلم أن مناهجنا الدراسية الخاصة 
بالطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية تتضمن مهارات التفكير الناقد والإبداعيء إلا أنّنا قد 
نحتاج إلى القيام بعمل أفضلء وذلك بدمج مزيد من الخبرات والأنشطة التعاونيّة في أثناء 
ممارستنا للتعليم من أجل إعداد طلابنا لبيئات العمل الجماعي؛ بينما يمضون قدمًا في ممارسة 

المهن التي يختارونها. 

ينقسم المرجع في تعليم الموهوبين للمرحلة الثانوية إلى خمسة أجزاء. ويمثلٌ الجزء 1 «أن 
تكون موهويًا ومراهقًا» الأساس لبقيّة الكتاب. وهو يغطي مفاهيم الموهبة في مرحلة المراهقة: 
والموضوعات النمائية العامة والفروق الفرديّة. وتقدّم فصول هذا الجزء نظرة متعمقة للإمكانات 
الكبيرة؛ التي يظهرها هؤلاء الطلاب مع تسليط الضوء على العوامل الفرديّة والثقافية؛ التي تُؤثْرٌ 
في نمؤهم. ويقدم الجزء 2 «تنمية المواهب في مرحلة المراهقة»: للمعلمين فهمًا لعملية تنمية 
المواهب في مجالات متعددة عبر الزمن. وإلى جانب توفير فهّم لعملية تنمية المواهب, يقترحٌ 
المؤلفون في الجزء 2 كيف يستطيع المعلمون المساعدة في عملية تنمية المواهب, والتأكيد على 
أهميّة خبرات خارج المدرسة في تنمية المواهب ذات المستوى المرتفع. ونظرًا لما تمثله مرحلة 
المرافقه مخ مذة مسفرة ف شدية الحواهب: إن هم الصورة الأكبر. كمد أمرا مومه ويعرط 


آمو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
فط 


الجزء 3 «ما الذي يُمكن للمدارس فعله: توفير منهاج صارم» المجالات الأساس للمحتوى في 
اللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية إلى جانب التخصصات المعرفيّة الأربعة لمبادرة «ستم» 
وهي: العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات. ويقدمٌ المؤلفون في الجزء 3 مبادئ 
توجيهيّة للمّربيين بخصوص ما يتعيّن القيام به داخل الغرف الصفيّة للمراهقين الموهوبين في 
المرحلة الثانوية. ونظرًا لشّح أدبيات حقل الموهوبين؛ التي تركز بصورة خاصة على مجالات 
المحتوى الدراسي في المرحلة الثانويّة فإن الجزء 3 يهتم بتلك الحاجة من خلال فصول كتبها 
مربون مستوحاة من الغرف الصفيّة لمدارس ثانوية رفيعة المستوى للموهوبين المراهقين. 
ويختلف الجزء 3 في الطبعة الثانيّة عن الطبعة الأولى من حيث تركيزه التام على تخصصات 
المحتوى الدراسي. وقد قمنا بإضافة كلا من فصلي التكنولوجيا والهندسة من أجل الاهتمام 
بكافة التخصصات الأربعة المُمثلة ب /511:1. 

يحتوي الجزء 4 «ما الذي يُمكن للمدارس فعله؟ توفير خدمات الدعم» على خمسة فصول: 
تركز على مجموعة متنوعة من الموضوعات المرتبطة بتعليم الطلاب الموهوبين في المرحلة 
الثانوية. وتركُرٌ الفصول جميعها على المراهقين الموهوبين والحاجات المُحدّدة التي يتعيّن 
تلبيتها وفهمها داخل المدرسة من قبل كافة القائمين على تعليم أولئتك الطلاب أو توجيههم. 
وعرضنا في الجزء 4 أفكارًا عن المدارس الخاصة: والتسكين المتقدم: والمهارات القياديّة: 
والمنهاج الوجداني؛ والإرشاد ضمن السياق الممخصص للموهوبين. ويستهدف الجزء الأخير, 
الجزء 5 «ماذا يمكن أن يحقق تثقيف المعلمين؟ توفير الخبرة والتوجيه» للمعلمين والإداريين: 
(وهم: مديرو المناطق التعليمية: ومديرو المدارسء والمرشدون)»؛ كما أنه يناقش كيف يمكن 
لهؤلاء المتخصصين أن يصبحوا أكثر وعيًا بقضايا الطلاب المراهقين الموهوبين. ويعالج 
الجزء 5 أيضًا الحاجة إلى التدريب المتقدم من خلال خبرات التنمية المهنية الأساس من أجل 
تمكين المعلمين والمرشدين والإداريين: ليصبحوا أكثر فاعلية في توجيه المراهقين الموهوبين 
داخل المدارس الثانوية: 

ويُقدُمٌ كل جزء من الكتاب على حدة لمحات عامة عن الفصول المُتضمّنة فيه مع الإشارة 
إلى الأدبيات ذات الصلة لإيصال موضوع ذلك القسم. ويتمثلٌ هدفنا في هذا الكتاب بالاهتمام 
بحاجات الطالب الموهوب في المرحلة الثانويّة. ونظرًا لتركيز الكثير من الأدبيات البحثيّة في 
حقل تعليم الموهوبين على الأطفال اليافعين؛ فإنّ التحدي الذي يواجهنا يتمثلٌ في سد الفجوة 
ذات الحاجة المُلحّة. وعن طريق عمل مجلد واحد مع التركيز بصورة رئيسة على الموهوب 
المراهق؛ نأمل في تمكين كافة المهتمين بالمراهقين الموهوبين من الاستعداد للوصول لمجموعة 
متنوعة من الموضوعات الأساس. ويتمثلٌ الهدف الثاني بتقديم التوجيه لمعلمي الطالب الموهوب 
في المرحلة الثانوية» باقتراح ما يمكن فعله لتلبيّة حاجات أولتك الطلاب: سواء داخل الغرف 
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الصفيّة أم داخل بيئة المدرسة بصورة عامة. ويتمثلٌ الهدف الثالث من وراء هذه الطبعة ضي 
معالجة الموضوعات الأساسء التي استجدت ولم تكن مغطاة في الطبعة الأولى. وتختلتُ هذه 
الطبعة بصورة كبيرة عن سابقتها الأولى؛ فجميع الفصول إما جديدة: أو خضعت لعمليّات تنقيح 
جوهرية؛ بهدف معالجة القضايا الراهنة: وإدراج نتائج آخر البحوث. 

وتشملٌ المرخلة الثانويّة وفْعًا لتحديدنا كلا من المدازس المتوتطة (صفوف 6-8) والقانوية 
(صفوف 9-12). ومن خلال عملنا مع معلمي المرحلة الثانوية: أدرّكنا الحاجة البارزة إلى 
الخصوصية فيما يتعلق بمجال الموهبة والمستويات النماتية. ويستوعبٌ هذا الكتاب الحاجة إلى 
الخصوصيّة من خلال معالجة تنمية المواهب: والمناهج الدراسية: والتعليم ضمن تعابير محددة 
المجال: بدلا من عمومية المجال. 

لقد طلبنا إلى مؤلفي الفصول إدراج مراجعة للأدبيات التجريبية ذات الصلة بموضوعاتهم. 
إضافة إلى ذلك: طلبنا من كل مؤلف إدراج أسئلة للمراجعة في نهاية الفصل. وبهذه الطريقة: 
سعيّنا لتأسيس هذا الكتاب بصورة نصوص مرتكزة على أرضيّة من البحوث التجريبية والنظرية 
السليمة. ذات الصلة بالمعلمين: والمرشدين: والإداريين: ممن لديهم اهتمام بالمراهقين 
الموهوبين. فضلًا عن ذلك: سيجدٌ طلاب حقل تعليم الموهوبين الملتحقين ببرامج تدريب 
الخريجين: والباحثون الذين يركّزون على الموهوبين والنابغين المراهقين بصورة كبيرة من 
خلال المجموعة المتنوعة من الموضوعات, التي تركّز على الموهوبين المراهقين في المرحلة 
الثانوية. 

لقد عملنا مع الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية على نطاق واسع وتعرّفنا إلى السعادة 
الخالصة التي تتحقق بالعمل معهم. كما شاهدنا ما يظهر عليهم من توتر وقلق؛ عندما يتعيّن 
عليهم التعامل مع إمكاناتهم الاستتنائية داخل بيئات لا توفر الدعم لهم أو لمواهبهم الفريدة. 
وغالبًا ما يتم التعامل مع تعليم الموهوبين كأنه ينتهي في المرحلة المتوسطة. وفي المرحلة 
الثانوية يميل كثير من الإداريين نحو إلحاق أولئك الطلاب في مساقات التسكين المتقدم (ه8) : 
أو صفوف الشرف التي ينصبٌ تركيزها على المحتوى الصعب (5نا81#0:0) مع التركيز بصورة 
ضئيلة -أو حتى إغفال- صفات الموهوبين أو كيفية تأثير المراهقة في الموهبة. وعلى الرغم 
من احترامنا لكافة المدارس التي تحاول تقديم شيء تربوي مختلف لأولئك الطلابء إلا أنه 
لدينا علم بأنَّ المدارس يُمكنها تقديم ما هو أفضل. إنَّ هدف هذا الكتاب يتمثلٌ باقتراح طرق 
تستطيع المدارس من خلالها تحسين الخدمات المُقدّمة للموهوبين المراهقين وفهّم عمليّة تنمية 
المواهب. نحن فخورون بتقديم الطبعة الثانية من كتاب «المرجع في تربيّة الموهوبين للمرحلة 
الثانوية». ونحن واثقون بأنّ مؤلفي الكتاب رائعون؛ وأَنْ الموضوعات ذات صلة؛ ودقيقة للغاية, 
وتعكس التوجّهات الحديثة في حقل تعليم الموهوبين. 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الل 


المراجع 


005 ؟ 1100 :لع اأععع0 دمتته صخ . (2004) .11.11.11 ,610853 لصة .6 .5 ب,عصتلنامدقة ,.]18 بماعوصداه0 
ع8 عنصده0 عط" بوتحذه1 كه 'جاتورع كنم [] ع1 :01 وتحده1 .متصع ليد غدعغطعتءط و'معترع صخ ءاعدط لامط 
-اعناع 1 امعله1 لصة جامتادع لظ لم06 جم؟ وعخصعن لمصم ننه صعغم] عتصماظ .]8 عستاعبوعد[ قصه صنا 
تلطه 

كستاكة1 جزمنة 0غ 11019 :لع تصعل كتناتصع6 .(2004) ..آ بحسملمعلصه! لص ,.3 بدده705ج12 ,.[ بده5105ة1 
تع أقناطء5 لحتة طمحصزة :لا11 بترملا ببرع81 .ملصتحط عصنامر )مع غطوضط مناه 

القع انطتآ دمأععصلط :[81 بدمأععصترط .كأممطعة سمط .(2012) لخ .[ بتاعماء10 لصة ,.8 .0 بصصلط 
نا 

.قصتلآه0 تع معدآ]1 :لاا بعلتدملا تمع[ .دممك عتتتتهعى عط 04 غخطون؟ عط .(2007) .18 بممترم1 

محم ,كلتم لصها5 غ52 001 تاممصصحده0 .(2014) .صععللتطت لع غ06 .م1 دمتغداعمودةق لمصمقدلح 
-16ن301ع1 //018.ع12385.تلالحاتها/ /نصاخط حسم لعتاعتاع8 .صمتدعسلء لعلقنع لصة كلمملصماد ععمعع5 


-دمتاهط-1205ة0صة]ة-ع]5)2-ع رمع نه تصححرمء /روع لمهم تزآع حسن /روعع تناموع؟ /رقممنوع تا طنام-وع 
ععمعاءو-لة 


.(2001) 56301 .1.5.0] 20 باعة مصنطءع8 غزع.آ للنطن مك1 


جزء الأول 


أن تكونَّ موّهويًا ومُراهمًا 


سيدني م. مون 110017 .1/1 7[ع51011 


الجزء الأول - أن تكون موهويًا ومراهقًا |59١١‏ 
#متستط | 


نظرة شاملة 


من المنظور التاريخي؛ ركّزت الكثير من الأبحاث في حقل تعليم الموهوبين على الأطفال 
ليافعين؛ واهتم عدد قليل من الباحثين بحاجات المراهقين الموهوبيين وخصائصهم. ومنذ 
نشر الطبعة الأولى من المرجع في تربيّة الموهوبين للمرحلة الثانويّة. حولت العديد من التوجهات 
نتباهها نحو المراهقين الموهوبين: (أ) زيادة الاهتمام الوطني في المدارس المُخصّصة 
للطلاب الموهوبين. (ب) أدلة متزايدة من الدراسات الطوليّة بأن خصائص المراهقين 
لموهوبين تتنبأ بالمسارات المهنيّة. (ج) زيادة التنافس على مواهب المرحلة الثانوية في أرقى 
لكليات والجامعات. 


وبالنسبة إلى الطلاب الموهوبين: تمثلٌ المراهقة مرحلة الإمكانات الكبيرة والضعف البارز ضي 
لحصانة ضد المثيرات. وليس من السهل أن يكون الفرد موهويًا ومراهقّاء وذلك لأسباب عديدة. 
إذ يتعيّن على أولئك الطلاب التعامل مع قضايا النمو العاديّة للمراهقة مع كونهم مختلفين بسبب 
مواهبهم. ويواجه بعضهم ضغوصًا كبيرة من أقرانهم لإنكار قدراتهم. وغالبًا لا تتاحٌ لهم الفرص التي 
يحتاجون إليها لتطوير قدراتهم إلى مواهب ظاهرة: إمّا لأنّ مدارسهم تفتقرٌ إلى المصادر اللازمة, 
لتوفير مقررات دراسيّة متقدّمة في المواد الأساس: (مثل الفيزياء أو الأدب البريطاني): أو لأنهم 
موهوبون في مجال: (مثل الهندسة أو الفن) لا يحظى بالتركيز في غالبيّة المدارس الثانوية. 


يركرٌ الجزء الأول من الطبعة الثانية ل المرجع في تربية الموهوبين للمرحلة الثانويّة 
على طبيعة المراهقين الموهوبين- خصائصهم وحاجاتهم؛ والفروق الفرديّة. وتشكّلٌ تلك 
الخصائص والحاجات الأساس لخدمات تنمية المواهب التي تُقدّم في المرحلة الثانوية. وتم 
إجراء تنقيح وتحديث كبيرين للفصول جميعها في الجزء 1 من الطبعة الثانية. وجرى إضافة 
عدد من المؤلفين الجدد لغالبيّة الفصول و/ أوسلوك نهج جديد في الموضوع. ويتضمنٌ الجزء1 


ثلاثة أهداف: 

1. مناقشة مدى علاقة المفاهيم التاريخية للموهبة ونماذج برامج الموهوبين بمرحلة 
المراهقة؛ وتوفير إطار نظري شاملء يُمكن للمدارس استخدامه لتطوير برامج الموهوبين 
في المرحلة الثانوية (الفصل 1). 

2 إلقاء الضوء على الموضوعات النماثية العامة والمهمة؛ التي تؤثر ضي المراهقين ذوي 
القدرات العالية جميعهم (الفصول 3-2) . 

3. توضيح طرق تأثير الفروق الفرديّة في تطوّر المراهقين الموهوبين والنابفين 
(الفصول 7-4): 
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في الفصل 1 عرضت مون وديكسون مراجعة للمفاهيم التاريخية للموهبة: ضمن الأعمال 
المنشورة لخمسة من المُنظرّين الرئيسين في حقل دراسات الموهبة؛ الإبداع: والنبوغ: وهم: 
رينزوليء وجانييه: فيلدهوزن: وبتسء وستيرنبرغ. وخلصت الباحثتان إلى أن لدى أولئتك 
المنظرين جميعهم ما يمكن تقديمه لتعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية: في حين لم يقدم 
أي منهم أظاوا :تكنريا شاملاً وكافيًا للتعامل مع كافة حاجات المراهقين ذوي القدرات العالية 
وخصائصهم. وعليه؛ اقترحتا إطارًا نظريًا أكثر شموليّة لتعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية 
ا على المفاهيم الحالية للموهبة: واقترحتا أن تعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية لا بد 
أن يركز بصورة أكبر على التطوّر الشخصي والاجتماعي لدى المراهقين ذوي القدرات العالية, 
وكذلك على التطور الأكاديمي والمعرفضي. 


ألقى الفصلان اللاحقان الضوء على بعض أسباب تركيز مون وديكسون على التطور الشخصي 
والاجتماعي. أما الفصل 2 لهال وكيلي حول الهويّة وتطور المهنة؛ فقد سلّط الضوء على أهمية 
قضايا الهويّة للمراهقين؛ وبعض قضايا الهوية الفريدة التي تواجه المراهقين الموهوبين. 
ولخصتا النظريات العامة لتطور الهوية: وأظهرتا مدى ارتباط تلك النظريات بالموهوبين 
المراهقين؛ إضافة إلى ذلك؛ قامتا بتسليط الضوء على أبحاث تطور الهويّة: التي أجراها العلماء 
في حقل تعليم الموهوبين. وافترضتا بأن تطور المهنة ضروري في المرحلة الثانوية؛ ويتطلب 
التمايز للمراهقين الموهوبين. ولأن تطور المهنة يعتمد على الاهتمامات: يحتاج مربو الموهوبين 
في المرحلة الثانوية إلى تقويم الاهتمامات الناشئة لطلابهم: ومساعدتهم على فهّم كيفية تحويل 
تلك الاهتمامات إلى مهن ذات جدوى. 


ويؤكدٌ فصل بيترسون وأسولاين وجن ( الفصل 3) المتعلق بالتطور الاجتماعي العاطفي على 
أهميّة العوامل السياقية: كالأسرة والثقافة في تطور المراهقين. ونظرًا لأن ثقافة المراهقة 
غاليًا ما تؤكدٌ على التطابق (تزاندةةهئتهمء ) : من الممكن أن تشكّل مرحلة المراهقة وقنّا صعبًا 
للشباب ذوي القدرات العالية: وبصورة خاصة ممن تتركز مواهبهم في المجالات الأكاديمية. 
وتوجرٌ بيترسون والمؤلفات المشاركات الأبحاث من خلال وجهتي نظر متضاربتين؛ حول التطور 
الاجتماعي العاطفي لدى الشباب ذوي القدرات العالية: ويقدّمن نظرة عامة عن بعض التحديات 
الغطورية: التي تواجة كثيرًا من ألمراهقين الموفوبين. وأخيرًاء قدّمن توجيهات مسذذةانلفاية 
للمرشدين العاملين مع المراهقين الموهوبين. وتعالج الفصول الأخيرة الأربعة في الجزء 1 
الفروق الفرديّة بين أفراد مجتمع الموهوبين والنابفين. ومن المهم أن يعي معلمو المرحلة 
الثانوية أن مجتمع الطلاب الموهويين والنابفين ليس متجانسًا. وخلال مرحلة المراهقة. تصبحٌ 
اهتمامات الشباب ذوي القدرات العالية وبشكل متزايد أكثر تحديدًاء وتصبحٌ مواهبهم أكثر 
تخصصًا بمرور الوقت. وتتمايرٌ مستويات الخبرة لديهم بشكل متزايد. علاوة على ذلك: يمكن 
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لعوامل مثل نوع الجنس ( الفصل 4): والعرق ( الفصل 5): والإعاقات ( الفصل 6): والفروق ضي 
ملامح الدافعيّة (الفصل 7): أن تؤثر في تطورهم المعرفي. والاجتماعي. والشخصي. ومن 
ثم يحتاج مربّو الموهوبين في المرحلة الثانوية إلى إدراك عوامل الفروق الفردية هذه؛ وطرق 
تأثيرها في تطور الشباب ذوي القدرات العالية. 


ويُركُرُ الفصل 4 المتعلق بقضايا الجندر ل ريس وجيسر على أهمية تطوّر الهوية في مرحلة 
المراهقة. ويُؤثرٌ النوع الاجتماعي في كل جانب من جوانب المهام النمائية للموهوبين المراهقين. 
فمثلاً. توصل الباحثون إلى أن النوع الاجتماعي لدى الطلاب يُؤْثْرٌ في نمط الشخصية؛ ومفاهيم 
الذات؛ والأداء في الاختبارات المُقئّنة: والتخطيط للجامعة؛ والتكامل مع العمل والأسرة على 
المدى البعيد. وتُقدّم ريس وجيسر إستراتيجيات عديدة لأولياء الأمور. والمرشدين: والمعلمين 
من أجل استخدامها في الوقاية من تثبيط تطور المراهقين ذوي القدرات العالية: بسبب القوالب 
النمظيّة للجنسيّن. وتشجيع الدور السليم تلنوع الاجتماعي (الجندر) : وضمان التحؤلات الإيجابية 
خلال مرحلة المراهقة للشباب ذوي القدرات العالية جميعهم. 


تعد الصور النمطيّة أيضًا من المشكلات بالنسبة للشباب ذوي القدرات العالية: المُنحدرين 
من مجتمعات متنؤعة عرقيًا. وفي (الفصل 5)» يقدّمُ وريل مراجعة دقيقة وشاملة للأدبيات 
المتعلقة بالمجموعات المتنوّعة ثقافيًا من الطلاب ذوي القدرات العالية. أولّا. يعرض مراجعة 
للدراسات التي ركّزت على مجتمع بذاته (مثلاء الأمريكيون الأفارقة: الأمريكيون الآسيويون, 
والأمريكيون من أصل إسباني, والأمريكيون الأصليّون). وبعد ذلك. يستعرض الدراسات التي 
شملت عرقيات متعددة من أجل تلخيص ما نعرفه عن الفروق بينهم؛ من حيث التراكيب الرئيسة 
كتصورات الذات: والطموحات: والمهارات التعليمية: والتحصيل. وكما هو الحال في العديد 
من الفصول الأخرى في هذا الجزء. يُؤْكّد وزيل على أهمية تطور الهوية. وعند الطلاب ذوي 
القدرات العالية والمُتنوعين ثقافيًاء يُعدٌ تطور الهويّة أمرًا معقدًا للغاية. لأنه يتعيّن عليهم الصراع 
للمحافظة على الهويّة الثقافية؛ إلى جانب معالجة القضايا التي تصاحب القدرة العالية. ويمكن 
أن تؤثر طريقة تطويرهم لهوياتهم الثقافية بشكل كبير في كلا التحصيل الأكاديمي والرفاه. وبناء 
على ما سبق؛ ترتبط القضايا الشخصيّة والاجتماعيّة: والمعرفيّة بصورة وثيقة مع مجتمعات 
الطلاب الموهوبين المتنوعة ثقافيًا. 

إِنَّ وجود إعاقة معيّنة يمكنه أن يوجد فروقًا فرديّة صعبة لدى المراهقين الموهوبين من 


جميع العرقيات. في (الفصل 6): قامت الباحثتان بام وريزاء وهما من الخبراء في حاجات 
وخصائص الطلاب مؤدوجي الاحتياج (0180221ع0<-1106) بتشكل فريق مع طالبة جامعية 
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9 3 : 
من ذوي الحاجات المزدوجة. وهي سارة رنزولي: من أجل تقديم ملخص مؤثر حول التحديات 
الفريدة: التى يواجهها أولتك الأفراد الاستثناتيون. 


تُعَرّفُ مؤلفتا الفصل المراهقين مُزدوّجِي الاحتياج: بأنُهم طلاب يجمعون بين المواهب 
والإعاقة في آن واحد. ويمتلك أولئك الطلاب نقاط قوة في مجالات مُحدّدة؛ إلى جانب صعوبة 
في التعلم؛ أو الانتباه؛ أو تلبية التوقعات الاجتماعية والعاطفية: التي يمكن أن تعيق تطورهم 
بأكمله..مثلاه يعد الطالب النوهوب:في برمجة الحانتوب: ولكنه يغائي من اضظراب نقص 
الانتباه المتزامن من الطلاب مُزدوّجي الاحتياج. ويَصفٌ (الفصل 6) خصائص أولئك الطلاب: 
ويْقدّم مقترحات للمُربين حول كيفية إعداد منهاج مُتمايز ملائم لهم: ودعم تطوّرهم الاجتماعي 
العاطفي. وتُسجَت قصة سارة طوال الفصل- خبرات المدرسة لمراهقة ذات موهبة عالية مع 
صعوبة تعلم: وتعلمت في نهاية المطاف التركيز على نقاط القوة لديهاء وتعويض نقاط الضعف» 
وبذلك تمكنت من تحقيق النجاح في الكليّة والحياة. 


ويركُرُ الفصل الأخير في الجزء 1 على الدافعية؛ وهو مجال مَهُمل من الفروق الفردية لدى 
المراهقين الموهوبين. وتشير غالبية مفاهيم الموهبة إلى أن أهمية الدافعية تتزايد عندما ينضج 
الأفراد الموهوبون: ويطوّروا مواهبهم. (انظر الفصل 1). وفي ( الفصل 7). يُلخصٌ باتريك, 
وجينتري: وموس. وماكينتوش البحوث المتعلقة بالطلاب الموهوبين؛ وأثر الفروق الفردية: 
لتراكيب تحفيزية متقاة في تحصيل الطلاب ورفاهيتهم. ووصفوا تأثير المعتقدات التي تفسر 
الدافعية: والمعتقدات حول قيمة الأنشطة أو الموضوعات. وأسباب المشاركة في الأنشطة (مثلًا : 
توجيه الهدف). كما قدّم مؤلفو (الفصل 7) إرشادات للمربين حول كيفية تعزيز المعتقدات 
المُحّفزة والسلوكات التكيفيّة لدى المراهقين الموهوبين جميعهم. 


وفي الختام؛ يُوهْرٌ الجزء 1 الأساس للطبعة الثانية من المرجع في تربيّة الموهوبين للمرحلة 
الثانويّة من خلال تركيز الانتباه على الخصائص الفريدة للطلاب الموهوبين: وحاجاتهم في 
مرحلة المراهقة من النمو. وتقترح فصول الجزء 1: مجتمعة أن المراهقين الموهوبين بحاجة 
إلى تدخلات تساعدهم في التطور الشخصي.ء والاجتماعي؛ وكذلك الأكاديمي. ولعل القضية 
النمائيّة الأكثر أهمية؛ وغير الأكاديمية: التي يتعيّن على الطلاب الموهوبين الاهتمام بها في 
مرحلة المراهقة. هي تطور الهويّة. ويشير الجزء 1 إلى أن متغيرات الفروق الفردية: مثل 
الجندر, والعرق» ونمط الدافعية؛ تضعٌ تعقيدات كبيرة أمام عمليّة تطور الهويّة لدى المراهقين 
الموهوبين. ويحتاج المربّون والمُرشدون إلى تشكل شراكات قويّة لضمان تلبية كافة الحاجات 
النمائية للموهوبين المراهقين داخل المدارس الثانوية وأن تُتاح كافة الفرص لأولئك الطلاب 
للتمكن من التحصيل ضمن مستويات مرتفعة في الكليّة وما بعدها. 


الجزء الأول - الفصل الأول 55 ١‏ 
سسا | 
الفصل 1 


مفاهيم الموهبة في مرحلة المراهقة 


سيدني م. مون وفيليشا أي. ديكسون 
1 4 17211214 0710 110011 1/1[ 51071 


تحدّثٌ المراهقة لدى الطلاب الموهوبين في المرحلتين المتوسطة والثانوية: تمامًا كما تحدّتثٌ 

مع أقرانهم غير الموهوبين. وفي الواقع؛ قد تكون مرحلة المراهقة أكثر طولاً لدى الشباب ذوي 
القدرات العالية؛ لأن أهد افهم المهنيّة قد تتطلب مدة أطول من التبعيّة الاقتصادية خلال التعليم 
المدرسي المتقدّم. كيف ستُربَط مفاهيم الموهبة المُطوّرة سابقًا في حقل تعليم الموهوبين 
بسنوات المراهقة؟ هل نحتاج إلى مفاهيم الموهبة التي تركّز بشكل خاص على المراهقين؟ 
من خلال هذا الفصلء سُنقدُمٌ لمحة عامة موجزة عن المهام التطوّرية لمرحلة المراهقة 
وبعد ذلك سنراجع بعض مفاهيم الموهبة التي تم تطويرها من قبل القادة العاملين في حقل 
تعليم الموهويين؛ وسنحللٌ صلتها بالمراهقين الموهوبين. وأخيرًا سنقدّمٌ إطارًا نظريًا لتربيّة 
الموهوبين في المرحلة الثانويّة؛ يُرَكرُ على المهام التطورية التي تواجه الطلاب ذوي القدرات 
العالية خلال مرحلة المراهقة 


مرحلة المراهقة 


يُعَرّفُ شتاينبرغ (2014 ,6نهطدنة:5) المراهقة بأنها مرحلة من التحوّلات- البيولوجيّة, 
والنفسيّة. والاجتماعيّة: والاقتصاديّة. وعلى الرغم من الاعتقاد السائد بأنها تشمل فقط 
(الأممارمن 9 -19) ؛ إلا أن مرحلة المراهقة قة حاليًا جرى توسيعها بشكل كبير؛ وذلك لسببين: 
أن اليافعين يُنَضُجون جسديًا في وقت مبكرء ولأنّ كثيرًا من الأفراد يتأخرون في الدخول إلى 
العمل والزواج حتى منتصف ال (20) عامًا من أعمارهم. وفي الغالب: يشير علماء الاجتماع 
الى سراحل هذه الس العومّة بالمراهقة المعرة(قورباامن قن 18-10]. ومرحلة المرامفة 
الوسطى (الأعمار من 17-14): وأخيرًا مرحلة المراهقة المتأخرة (الأعمار من 22-18). ويبدو 
أن هذه المصطلحات تتوافق مع الصفوف الدراسية: التي يلتحق بها أولئك الشباب- المرحلة 
التوسطظة»والمرحلةالكاتوية: ومركلة الجامعة:وكما هو مبيق أعلام يمكق أوٌتمقل المراهفد 


يو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[ شاع 


الناكزة مق متقصف عم نال 0دعاما إلى أواخره: للستياب الذين يلتجمون بالمهق ذات القدريتب 
الطويل مثل الطبء والقانون؛ والعلوم. 


لقد وصفٌ بيفر (1994 ,5مام) المراهقين بالمسافرين بعيدًا عن الوطن, ولا توجد لهم 
أرض أصليّة. فلا هم من الأطفال أو البالغين. ويُشبهون ركاب الطائرة النفاثة؛ الذين يسافرون 
من بلد إلى آخر بسرعة مذهلة. ويُظهّرون في بعض الأحيان بعمر 64 عامًا؛ وبعد ساعة يُظهّرون 
بعمر 25 عامًا. وضي الواقع أنهم لا يتلاءمون مع أي مكان. إنهم يتوقون للوصول إلى مكان: والبحث 
عن أرض صلبة. وتمثلٌ المراهقة مدة انشغال شديد مع الذات؛ التي تنمو وتتغيّر بصورة يومية. 
ويبدو كل شيء جديدًا بالنسبة لها. 


لقد اقترحّ هيل (51111 ,1983) إطارًا نظريًا لا يزال مُسْتَخْدَما لدراسة مرحلة المراهقة. 
ووصفٌ هيل هذه المدة بأنْها تتألف من ثلاثة مكونات مستقلة: التغيرات الجوهريّة للمراهقة: 
وسياقات المراهقة: والتطورات النفسيّة للمراهقة. وتشمل التغيرات الجوهريّة للمراهقة أيضًا 
ثلاثة عناصر. هي: سن البلوغ ( بيولوجية) ‏ وظهور قدرات تفكير أكثر تقدّمًا (معرفية)؛ والانتقال 
إلى أدوار جديدة في المجتمع (اجتماعية). وتعد التغيرات الجوهرية هذه عالميّة. حيث إن 
المراهقين جميعهم وفي الثقافات جميعها يمرون بها. وسيتقدّمُ الموهوبون المراهقون؛ بطبيعة 
الحال؛ بشكل طبيعي خلال هذه التغيرات وفمًا لتتابع مختلف مقارنة بأقرانهم متوسطي القدرة. 
فمثلًا. تُظهرٌ قدّرات التفكير المُتقدّمة في وقت أبكر لدى الطلاب الموهوبين؛ ووفقًا لما جرى 
الإشارة إليه آنمًاء يُمكنٌ أن يتأخر انتقالهم إلى أدوار مجتمعيّة جديدة. وتوفرٌ الأسّرء والأقران, 
والمدارسء والعمل؛ وأنشطة أوقات الفراغ السياقات التي يُمضي فيها المراهقون أوقاتهم. وتشيرٌ 
البحوث إلى أن الأسَّرء والأقران» والمدارس جميعها تؤثر بصورة كبيرة في مدى التزام المراهقين 
الموهوبين بعمليّة تنمية المواهب (1993 ,117216 له ,علصتتطختة8 ,تولهطتصس دع دم 1زو0, 1996 
5 ). وأخيرًاء يشملٌ التطور النفسي والاجتماعي أبعادًا مُهمّة كالهوية؛ والاعتماد على 
لنفسء والصداقة الحميمة؛ والعلاقات العاطفية: والإنجاز. والمشكلات التي تنشأ ضمن هذه 


المجالات. وينمو المراهقون بمعدلات سريعة في العديد من مجالات الحياة بصورة متزامنة. 
وربماء لا توجد مرحلة من عمر الإنسان أكثر تعقيدًا من الناحية النمائية كمرحلة المراهقة, 
ويمتلك المراهقون مُرتفعي القدرة طبقات إضافية من التعقيد تيح لهم التنقل بسبب ما لديهم 
من موهبة. 
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كيف سيتم ربط مفاهيم الموهبة التي جرى تطويرها ضمن حقل تعليم الموهوبين بمرحلة 
المراهقة؟ للإجابة عن هذا السؤال: قدمنا وصمًا موجرًا لمفاهيم للموهبة: التي طورها خمسة 
من المنظرين: الذين ساعدوا في تشكل حقل تعليم الموهوبين: وهم: رينزوليء وجانييه. 
فيلدهوزنء وبتسء وستيرنبرغ. وتشمل المفاهيم التي جرى مراجعتها نموذج رينزولي الثلاثي 
للموهبة؛ ونموذج جانييه المتمايز للموهبة والنبوغ (-0 1ع1/00 4عغدتامعمء زط و'قمهه0 
017 -121626 لصه 5وعصل611]6 ) ؛ ونموذج بوردو للمرحلة الثانوية لفليدهوزن (25ء5دطاء726 
[ع0:100ة0جمء»5) عنلستاط؛ ونموذج بيتس للمتعلم المستقل (631261.آ 020120113أتلق '15ا8 
200©1)؛ ونموذج ستيرنبرغ التوليفي للحكمة؛ والذكاء. والإبداع (ددهلؤآاآ 5'منءطصع5 
15 -حعمذوع طاصر5 ع«تندع0 لصه ععمعونلاءام1) . وقدّمنا وضمًا محرا لكل مفهوم من 
مفاهيم الموهبة والبرامج التعليمية ذات الصلة. ثم قمنا بتحليل نقاط القوة والضعف للمفهوم 
بوصفه دليلا للعمل مع المراهقين ذوي القدرات العالية وتطوير خدمات تعليم الموهوبين في 
المرحلة الثانويّة. وتوجد العديد من المفاهيم الأخرى المُّهمّة للموهبة؛ التي لم يتم مراجعتها 
هنا بسبب محدودية الحيّق ( انظر: 2000 ندمتاتلءع دونطل) ملنصاهطنا5 له ستتكيد[ 1983, عصلمه0 
علا قصه نعاعءذ2) . 


نموذج رينزولي الثاذثي اء1100 1240 د'االعمعي. 


يعد النموذج الذي اقترحه رينزولي (1978 ,ذااناتتهم86): المعروف باسم النموذج الإثرائي 
الثلاثي (21001 15120 غمعصاءضص8) واحدًا من مفاهيم الموهبة الأكثر شهرة في التعليم. 
وتصور زينزولي الموهبة بأنها تشمل ثلاث مجموغات من الصفات. وفي: قدرة قوق المتوسط: 
والالتزام بالمهمة والإبداع. واختيرت هذه الصفات؛ لأن الدراسات السابقة اقترحت أهميتها 
للوصول إلى مستويات مرتفعة من الإنتاجيّة الإبداعية و/ أو التميّز لدى البالغين. كما سمي 
النموذج الثلاثي بمفهوم الحلقات الثلاث للموهبة لأنْ رينزولي تصور نموذ جه على أنه ثلاث دوائر 
مُتداخلة: وأنّ كل داكزة تمثلٌ إحدى الضفات الثلآث. وحَدّدّت الموهبة بأتها منظطقة التداخل. 
وبعبارة أخرى؛ يشارك في تكوين الموهبة توفر قدرة فوق المتوسطء والإبداع: والالتزام بالمهمة: 
وتطبيقها على مشروع معيّن أو موضوع دراسي. 

صَمّمَّ النموذج الثلاثي للمرحلة الثانوية (1989 ,1986 ,ل الناهم16 4ص 18615) من أجل تطبيق 
النموذج الإثرائي الثلاثي في المرحلة الثانوية. ويبدأ تطبيق النموذج مع تشكل فريق تخطيط 
متعدد التخصصات بما فيه أعضاء هيئة التدريسء الذين يتطوعون للمشاركة من بين المجالات 
الأكاديمية الرئيسة. ويجتمع الفريق بصورة منتظمة؛ ويتولى مسؤولية تخطيط وتنظيم أهداف 
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البرنامج وأنشطته؛ والخيارات: المنهاج الدراسية المكثفة؛ وفرص الإثراء على مستوى المدرسة. 
وقبل تحديد الطلاب؛ يتعيّن على الفريق تطوير مجموعة من الخدمات الإثرائية بمجرد توفير 
لخدمات: وبعد ذلك يُحَدّدُ الفريق وعاء (تجمع) المواهب من الطلاب الذين يمثلون أعلى 1596 
96 - من المجتمع العام في أي مجال من مجالات القدرة العامة: أو مجالات القدرة الأكثر 
تحديدًا؛ مثل الدراسات الاجتماعية أو الرياضيات. وبعد اختيار الطلاب؛ يتم إلحاقهم بالخدمات 
لمتاحة لهم. ويمكن أن تشملَ هذه الخدمات التقويم الشامل لاهتمامات الطلاب وأنماط التعلم: 
لتي يُمكن استخد امها لاحمًا لتخطيط خدمات إضافية تتعلق باهتمامات الطلاب: وكذلك لتوجيه 
لطلاب نحوتوسيع اهتماماتهم وأنماظ تعلمهم. ويلتحقٌ الطلاب المُحدّدِين بالأنشطة الإثرائيّة: 
ما وفمًا لأسلوب برامج السحب (5دتهتوه:2 111-0104ا2) أو من خلال صفوف «وعاء المواهب» 
لخاصة. وفي النهاية. يصبحون مستكشفين للمشكلات الواقعية: باستخدام أساليب الاستقصاء 
المُسَتعمّلة من قبل المتخصّصين في مجال اهتمامهم. 


ويمكن أن نتكون صفوف تجمّع المواهب من صفوف عامة: تُرِكَزْ على أنشطة التدريب القائمة 
على المجموعات: أو أن تتكون من صفوف محدّدة التخصص منظمة حول النموذج الإثرائي 
الثلاثي. وفي الصفوف مجلادة التخصص ( 5ع12556ء عقاعءمهو-عصنتاصه5لل ) . يشاركٌ الطلاب 
الملتحقون مع مواهب التاريخ أو صفوف العلوم في أنشطة النوع 1 مثل الرحلات الميدانية, 
والمناقشات التي يقودٌها المعلم؛ وأنشطة النوع 2 مثل تطوير المهارات البحثية؛ أو تعلم الأساليب 
العلمية؛ ونشاط الذروة من النوع 3: حيث يشارك الطلاب في إجراء استكشافات مستقلة 
باستخدام أدوات الاستقصاء؛ التي طوّروها خلال خبرات النوع 2. وعَليّه؛ يُمكنٌ للنموذج الإثرائي 
الثلاثي أن يُشكّل إطارًا نظريًا للمنهاج الدراسي في المرحلة الثانوية: من أجل تطوّرالصفوف 
الثانوية التي تركرٌ على تنمية الإنتاجية الإبداعية. 


أما بما يتعلق بالمدارس المتوسطة؛ فقد اقترح رينزولي (2001 ,2000 ,لللناقد2) إنشاء 
أكاديميّات الاستقصاء وتنمية المواهب (غدء«دمماءنء 15غد16ه1 لصة تمشتاوصة زه دعنصع لمعه ) . 
وعن طريق استخدام المجموعات العنقوديّة الإثرائية (25ع)دناك 66«نطاءة:م» ) : كطريقة لتقديم 
الدروسء يُختار الطلاب والمعلمون المجموعات العنقوديّة التي سيلتحقون بهاء وبذلك سيتمكن 
الطلاب والمعلمون جميعهم من المشاركة. فضلًا عن ذلكء يتم توجيه كافة الأنشطة نحو إنتاج 
منتج أو خدمة؛ وتستخدم الأساليب الأصيلة للاستكشاف المتخصص.ء لمتابعة تطوير المنتج 
والخدمة. ولا تخضع هذه الأكاديميّات لأي درس أو خطة وحدة دراسية تم تحديدها مُسبقّاء 
وبذلك يتم متابعة اهتمامات المشاركين بصورة حقيقية. ومن ثمء لا يقوم الطلاب جميعهم 
بعمل الشيء نفسه في الوقت نفسه. وخُصّصّتٌ أوقات زمنية معيّنة خصيصًاء كما عَطّلت قواعد 
الأنظمة المدرسية الاعتيادية من أجل تمكين هذه الأكاديميّات من العمل. 


الجزء الأول - الفصل الأول 377( 
- 


ومن خلال أعماله الأكثر حداثة, وسَعٌ رينزولي تصوّره للموهبة, لتشمل ما أسماه: الخصائص 
المعرفيّة المُساعدة ("ناندهمء) ؛ التي تسهّل الإنتاجيّة الإبداعية (2005 ,ذالناقم86) . ومن خلال 
مراجعة الأدبيات؛ حدّد رينزولي وزملاؤه عوامل معرفيّة مُساعدة عديدة: مثل التفاؤل: والشجاعة, 
واتشغق: وانتفاطق:والجٌهد :والمضير تسهم” في قنهيل ت#مية المواهب الإتناجية اليد اعية. 
ولديه اعتقاد بأنْهِ يتعيّن على برامج الموهوبين في المدارس الثانوية تنمية هذه العوامل المعرفيّة 
المُساعدة؛ إلى جانب المواهب الأكاديمية التقليدية. فضلًا عن ذلك: يُعتقدٌ بأنّ المدارس لديها 
التزام إبداعي نحو تنمية رأس المال الاجتماعيء من خلال تشجيع الطلاب الموهوبين. كي 
يصبحوا قادة؛ يستخدمون مواهبهم لتعزيز المجتمع. وسٌتبلعٌ برامج الموهوبين حد النجاح؛ عند 
تطويرها لأفراد موهوبين. يُؤثرون مخاوف الإنسان والصالح العام على المكاسب الماديّة وتقويّة 
الذات؛ والانغماس بالمّلذات. 


التعليق على مفاهيم رينزوئي للموهوبين المراهقين 

يُمتلكُ النموذج الإثرائي الثلاثي للموهبة العديد من نقاط القوة. فهو يُستندٌ إلى قاعدة تجريبية, 
حيث طُوْر بعد دراسة مستفيضة لسمات البالغين المتميّزين ضمن مجموعة واسعة من الحقول. 
وفي عرضه الأصليء كان من اليسير جدّا فهمه لاشتمألة على ثلاثة عناصر فقظ؛ وهي: قذرة فوق 
المتوسط؛ والإبداع, والالتزام بالمهمة. ويتصفٌ النموذج الإثرائي الثلاثي بالشمولية, وخصوصًا 
عند مقارنته بالنماذج القديمة؛ التي تحدّد عتبة الموهبة بصفتها علامة تزيد عن انحرافيّن 
معيارييّن فوق المتوسط. في اختبار الذكاء الفردي (1925 ,1620). ويحدّدٌ مفهوم الموهبة 
القائم على علامة القطع النموذجية لمعامل الذكاء (10) فقط 290- 196 من المجتمع بوصفهم 
موهوبين. ومن ناحية أخرى. يفتح النموذج الإثرائي الثلاثي أبواب تعليم الموهوبين أمام الطلاب 
كافة؛ ويّخدمٌ بشكل فاعل ما لا يقل عن 3096 - 2596 من الطلاب داخل المدرسة. 


ويتمثلٌ واحد من أعظم نقاط القوة للنموذج الإثراكي الثلاثي في أنه وفّر توجيهًا محددًا للغاية 
للبرامج التعليمية الهادفة إلى تحفيز الإنتاجيّة الإبداعية؛ التي تمتد طوال سنوات الدراسة, 
وتنتقل إلى مرحلة البلوغ. كما أنه يُقدمُ توجيهًا ملموسًا بصورة تفوق ما تقدّمُهُ غالبيّة النماذج؛ 
من حيث كيفية الكشف عن المراهقين الموهوبين من خلال تعلم السلوكات التي يظهرونها. 
وتطوير مواهبهم من خلال برامج تتوافق مع تلك الصفات. ومن خلال تقديم أنشطة إثرائية 
تعمل على تعزيز الإبداع والإنتاجية؛ تعمل أكاديميّات الاستقصاءء وتطوير المواهب, والنموذج 
الثلاثي للمرحلة الثانوية على تلبية حاجات المراهقين الموهوبين: الذين يفضلون العمل من خلال 
مشروعات مُوجّهة ذاتيًا (5اءوزه:م 66:64:زك-16ه5). يعد النموذج الثلاثي للمرحلة الثانوية 
نموذجًا فاعلاً وخصوصًا لطلاب المدارس الثانوية: الذين يعلمون أن لديهم موهبة محدّدة 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[ تفاع 


مثل الكتّاب. والعلماء؛ والفنانين: أو الممثلين. ويرغبون بمتابعة مشروعات ستسهم في تُوسيع 
اهتماماتهم. ويركرٌ النموذج على التعرّض لمجموعة واسعة من الموضوعات: متبومًا بالتعلم 
المستقل لموضوع ذاتي الاختيار يكون ملائمًا من الناحية النمائيّة للطلاب الموهوبين في المرحلة 
المتوسطة. وضي المرحلة الثانوية: يمكن لهذا النموذج أن يكون مفيدًا جدّا للطلاب الذين يركُزون 
على مشروع يرغبون بإنجازه. فضلًا عن ذلك, تُمثلُ أنواع الأنشطة التعليمية الموصى بها في 
النموذج الثلاثي أساليب غير مباشرة ذات فاعلية كبيرة: لتنمية المواهب الشخصيّة (,1/005 
2003 :2003) : كما 2 تنمية المواهب الشخصيّة من المهام ذات الأهمية بالنسبة للمراهقين 


رسع العدازة: 


وتشملٌ نقاط ضعف النموذج الإثرائي الثلاثي في البيئة الثانوية العديد من المشكلات المتعلقة 
بقابلية التنفيذ. وخصوصا عندما يتم تطبيقه من خلال أسلوب غرفة المصادرء مع طلاب تم 
سحبهم من الفصول العادية؛ من أجل إلحاقهم بالأنشطة الإثرائية. إن نموذج غرفة اتاد رلا 
يُرْسُمُ على نحومفصّل وجيّد ضمن هيكلية غالبية المدارس الثانوية. فضلًا عن ذلك يع النموذج 
الأساس عموميٌ التخصص.ء وغالبيّة المدارس الثانوية تقدم مناهج دراسية مُحدّدة التخصص. 
وقد تم معالجة هذا الأمر إل حد ما في النموذج الإثرائي للعريظة الثانوية. حيث يوصي هذا 
النموذج بتطوير صفوف محددة التخصص للطلاب: ضمن تجمع المواهب المختارة. من ناحيّة 
ثانية::ريما يكون من الصعب تقديم كامل المحتوى الذي يحتاجه الطلاب لتلبية معايير الولاية 
مو خادل صفوف ت تجمّع المواهب, وقد يكون من الصعب على المناطق التعليمية تقديم دروس 
تع المواهب في نبوا الدراسية جميعها بسبب محدودية المصادذر. وقد 50 النموذج الثلاثي 
نموذجًا أفضل للطلاب في المراحل الاستكشافية المبكرة من تنمية المواهب. مقارنة بنظرائهم 
في المراحل المتوسطة (110012,1985) . وبطبيعة الحال: يكون العديد من المراهقين الموهوبين 
مستعدين لتدخلات المرحلة المتوسطة. وقد تكون الصعوبة الأكاديمية والمحتوى التسريعي 
لصفوف الشرف متخصّصة المجال أو فصول التسّكين المتقدم ملاءمة أكثر للطلاب الذين 
يتميزون بنمومواهب دراسية في مستوى المرحلة الثانوية الذين يكونون في المرحلة المتوسطة من 
نمو الموهبة. وأخيرًاء يُركُرٌ النموذج الثلاثي على تطوير الإنتاجيّة الإبداعية؛ لكن بعض الطلاب 
الموهوبين يفتقرون إلى الاهتمامات الإبداعية أو الإنتاجية والمواهب. وقد لا يكون النموذج ملائمًا 
على نحو جيّد للطلاب الذين يرغبون بأن يصبحوا متخصّصين أكفاء في مجالات محددة مثل 
القانون. والأعمال التجارية: أو الطبء كما هو الحال لمن يرغبون بأن يصبحوا علماء راكدين أو 
روائيين حائزين على جائزة بوليتزر (26ع8 همان لدط)7* . ويعبارة أخرى: يعد المفهوم الثلاثي 


(*) جائزة أسّسهاٍ رائد الصحافة الأمريكية جوزيف بولتيزر عام 1917م: وتمثلٌ مجموعة من الجوائز والمنح 
المقدمة سنويًا من:قبل جامعة كولومبيا بنيويورك في مجالات عديدة: مكل الصحافة والآذاب والخدمة 
العامة- المترجم. 


الجزء الأول - الفصل الأول و3 / 
خا 


للموهبة ضيّفًا إلى حد ما بالنسبة للموهوبين المراهقين: لأنه يُحدّد الموهبة من حيث الإنتاجية 
الإبداعية؛ ولن يكون المراهقون جميعهم مهتمين بتطوير المواهب الإبداعية والإنتاجية. 


أما مشروع +110120560015 61302م0» على وجه التحديد؛ فلم يتم تفعيلة ذآخل أوساطٌ 
المدارس. ومع ذلك. تتوافر له تطبيقات للمدارس الثانوية. ويقترحٌ المشروع: مثلاء على تعليم 
الموهوبين مساعدة الطلاب الموهوبين في تطوير صفات معينة مثل الشجاعة والتفاؤل؛ وكذلك 
الدراية في موضوعات مثل الرياضيات. ويمكن أن تكون إحدى الطرق لعمل ذلك من خلال دراسة 
السير الذاتية للأفراد؛ الذين يجسّدون مثالًا واحدًا أو أكثر من صفات «طاهه]05صنامط»؛ مثل 
الروائي الأمريكي جاك لندن (13011.03002): أو الذين كرّسوا حياتهم لتحسين المجتمع: مثل 
الأم تيريزا (165653 310061) . ويقترح المشروع أيضًا أنه يتعيّن على أنشطة التعلّم الخَدّمي 
أن تكون متكاملة مع تربية الموهوبين في المرحلة الثانوية: لمساعدة الطلاب في تطوير صفة 
التوجه نحوخدمة المجتمع. ولأن التعلّم الحَّدَّمي يُوفْرٌ فرصًا لتوسيع سياق التعلم بطريقة أصيلة: 
فإنه يمثلٌ وسيلة جيدة لتوليد الخبرات لدى المراهقين الموهوبين. وأخيرًاء يقترح المشروع 
أن برامج تربية الموهوبين في المرحلة الثانوية تتضمن في مناهجها الدراسية تعليم الأدوار 
ومناقشة المتضلات الإبداعية؛ التي تواجه الأفراد ذوي القدرات العالية. وعلى شاكلة النموذج 
الثلاثي الأصلي: يقصت مشروع 1100500 د20 م0 بمحدوديّة التعريفات المسبقة للنتائج 
المرجوة للموهوبين المراهقين. وسيكون المشروع ملائمًا للموهوبين المراهقين الذين يرغبون 
في تنمية المواهب القيادية أكثر من أقرانهم الذين يرغبون بأن يصبحوا أكاديميين خالصين. 


نموذج جانييه المُتمايز للموهبة والتفوق 
أسعله] لصه ددعصلع)6 03 6ه [آعل810 لعندتامعي قلط و'عمود0 


58 النموذج المُتمايز للموهبة والتفوق (251167) (هذه الطبعة كمهه6 :2000 ,1985 6مههد6 
حسددو5ه10 ها لصة) بمثابة نموذج تطوري للموهبة: الذي يميّز بين الموهبة والنبوغ. تم تقديم 
النموذج أصلّا في عام 1985م: وتم تحسينه من قبل جانييه في السنوات اللاحقة. وسنقوم في 
هذا القسم بالتركيز على نسخة من النموذج تُشرّت في كتاب المرجع العالمي للموهبة والنبوغ 
لحنة بعتأ طصع غ5 ,ملصة81 ,رعلاء11) غدعله1 سه ووعصلع 6 2ه عاممطلصدك] تحدم تاعاس1 
( 2002 ملتدطوطاناة. 


عرفت الموهبة في نموذج 28167 بأنها قدرات أو استعدادات بشريّة طبيعية. ويمتلك الفرد 
الموهوب المواهب أو الإمكانات: التي تضعه ضمن أعلى 1096 من أقرانه من العَمّر نفسه. وقد 
افترض جانييه أن الموهبة تتوافق مع الأداء المتفؤق في واحد أو أكثر من مجالات الاستعداد 
الإنساني: مثل الاستعداد العقلي؛ والإبداعي؛ والاجتماعي الوجداني؛ أو الحسي الحركي. وينظرٌ 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ددا 


إلى الاستعدادات على أنها خاضعة بصورة جزئيّة للهبة الجينية. فهي تمثل قدرات طبيعية؛ ومن 
السهل ملاحظتها عند الأطفال اليافعين جدّاء ممن تعرضوا بشكل محدود للتأثيرات البيئية 
وخبرات التعلم النظامية. وضي الأطفال الأكبر سنّاء تظهر الاستعدادات بصورة أفضل من خلال 
سهولة وسرعة اكتساب الأفراد لمعارف ومهارات جديدة. أمّا النبوغ: من ناحية ثانيّة. فيمثلٌ 
مستوى عال من إتقان المعارف والمهارات في واحد أو أكثر من حقول النشاط الإنساني؛ بما 
في ذلك الفنون: والأعمال التجارية: وخدمات الرعاية؛ والاتصالات؛ والعلوم والتكنولوجياء 
والرياضة. ويظهر النبوغ تدريجيًا مع مرور الوقت, نتيجة لعملية التعلم النظامية وطويلة الأمد. 
وينبثق النبوغ عن الاستعدادات. إلا أَنّه أكثر تنوعًا وتحديدًا من الاستعدادات. مثلاء قد يصبح 
طفل صغير ذو استعداد عقلي مرتفع: مقيسًا بواسطة اختبار الذكاء التقليدي؛ في نهاية المطاف- 
عالمًا فيزياتيًا تجريبيّاء أو أستادًا في التاريخ: أو رواتيًا متفوقًا. 


وفي نموذج 16 كعد الأوقات الطويلة من الممارسة والتدريب ضرورية لتنمية استعدادات 
الإنسان إلى النبوغ. ومن خلال النضج.؛ والتعلم غير الرسميء ( أي المهام اليومية التي تشكل المعارف 
والمهارات المكتسبة) . والتعلم الرسمي خارج المدرسة: ( أي مهام تعلم ذاتي يتم الاشتراك فيها في 
أثناء وقت الفراغ)؛ والتعلم الرسمي داخل المدرسة؛ تحدث عملية تطورية معقدة: يمكنها تحويل 
الاستعدادات الطبيعية الخام بشكل تدريجي إلى نبوغ خاص جدًّا في مجالات محددة مثل العلوم والفنون. 


وتساعد فئتان من المحفزات العملية التطورية في تحويل الاستعدادات إلى تفؤق الشخصية 
الداخلية والبيكية. وينظرٌ إلى المحفزات على أنها عوامل: :إما أن تفيق عملية قمية المواهب أو 
تساعدها. وتتوفر خمسة أنواع من المحفزات الشخصيّة الداخلية ( 5ادتزلغهء لهدهىءمهطصذ) 
في نموذج جانييه؛ وهي: الخصائص الجسدية: والدافعية: والإرادة: وإدارة الذات: والشخصية. 
وتشمل الخصائص الجسدية أشياء: مثل صحة الشخص. وتمثل الدافعية والإرادة خصائص 
نفسية تساعد الأفراد على تحديد الأهداف المناسبة؛ والمثابرة نحو تلك الأهداف في مواجهة 


العقبات. وتعرّفٌ الدافعية في نموذج 211671 بأنها حاجات الفرد واهتماماته؛ وقيمَهٌ أمورٌ تؤثر 
في بدء عملية تنمية المواهب من قبل الفرد. وتعرّفُ الإرادة بأنها قوة العزيمة؛ والجهد والمثابرة. 
وتمكن الإرادة الفرد من مواصلة السعي نحو أهدافه على مدى أوقات طويلة من الزمن:؛ والتغلب 
على العقبات خلال تلك الرحلة. ويتشابه هذان العاملان معًا بشكل كبير مع الالتزام بالمهمة: 
وهو مُكوّن رئيس في مفهوم النموذج الثلاثي للموهبة. وتّعدٌ مشاركة الطالب المعرفية (-66د 
»ناناقدمه) ذات صلة وتساعد الفرد في بناء عملية تنمية الموهبة وتنسيقها. وأخيرًاء يعتقدٌ 
جانييه بأنْ شخصية الفرد لها تأثير قوي على تنمية المواهب. وتخدم إما في تسريع عمليّات 
التعلم: أو إبطاتها أو إعاقتها. 
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وتوجد أربع فئات من المحفزات البيئية في نموذج '22161: وهي: المحيط؛ والأشخاص 
المهسوق» والتخدمنات المقدمة»والأحنانه اتخاصة::ويشَمل المحيظل معتلق القضبايا المحيطة: 
التي تؤثر في الأغراد: مثل الثقافة: والجغرافيا؛ والأسرة؛ والحالة الاجتماعية الاقتصادية. بالنسبة 
للمراهقين: سيشمل حافز الأشخاص المهمين أولياء الأمورء وبقية أفراد الأسرة؛ والمعلمين؛ 
والمدربين؛ والأقران» وغيرهم. وترتبطٌ الخدمات المُقدّمة بشكل وثيق بالمدارس التي تطبق 
نموذج جانييه. وتُمَدٌ المدارس من أبرز المُعدّمينَ الرئيسين للخبرات التعليمية النظاميّة التي 
يمكنها إما تعزيز عملية تنمية المواهب أو إعاقتها. وأخيرًاء يُوضّحّ جانييه أن الأحداث المُهمّة مثل 
الحوادث والحصول على جوائز بإمكانها إحداث تأثير في مسارات تنمية المواهب. 


وتمثلٌ الصدفة أو الحظ (63566) العنصر الأخير في نموذج (2000 ,54ه62 )211061 
وفي الواقع؛ يعتقد جانييه أن الصدفة قد تلعب الدور الأكبر من بين المكونات جميعهاء لأنها تؤثر 
في الخصائص الموروثة مثل الاستعدادات والسمات الشخصية: والفرص المتوافرة للأشخاص 
لتطوير مواهبهم على مدى الحياة؛ والأحداث العشوائية: مثل الحوادث؛ وتؤثر جميعها ضي 
عملية تنمية المواهب على المدى الطويل. وللصدفة أهمية خاصة في تنمية المواهب الرياضية: 
حيث تؤدي الخصائص الجسدية الموروثة والحوادث معًا دورًا كبيرًا في عملية تنمية المواهب: 
واعتبرت الصدغفة أو الحظ أيضا مكوًا رئيسًا في التصور السابق للموهبة؛ الذي طوره تاننبوم 
( 1986 ,1983,تصنتدطصعصصة] ) . 


التعليق على نموذج 21167 والمراهقين الموهوبين 


لنظرية جانييه صلة مباشرة بمرحلة المراهقة: لأنها تطورية. وتقترح نظريته أن النضج 
وخبرات التعلم النظامية تُحول القدرات إلى مواهب أكثر تطورًا. وتعمل المدرسة: وخبرات خارج 
المدرسة:؛ مكل المقيمات الصيقئة الأقاديميّة: والأفقطة اللاتياحية على :توقير المحفوات 
لحدوث التعلم والممارسة. وتتميرٌ هذه النظرية بالرقيّ والشمول. ويمكن تطبيقها على مجالات 
الموهبة جميعها. وتَحدّدٌ كافة العوامل الداخلية (غير المعرفيّة) والعوامل الخارجية (البيئية): 
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التي تؤثر في مدى تطوير مراهق معيّن لقدراته إلى النبوغ. وتوفرٌ النظرية تعريفات إجرائيّة 
واضحة للمصطلحات التي غالبا ما مُستخدم بشكل متبادل: (مثل المواهب والإمكانات). كما 
تعالج النظرية قضية مستويات القدرة: مبيّنة أنه يتعين اعتبار أعلى 1096 في مجال استعداد 
معيّن بوصفهم موهوبين: وأنه يتعيّن اعتبار أعلى 1096 من الأقران ذوي فرص التعلم المماثلة 
بوضفهم تأيقين: ويد هد] الرهم :إلى :حن مآ أككر تعنيد] معاركة بم سيتم :ديدم ,بطريقة 
ريتؤولي: إلاآثه لايؤآل إل جد كبي ن أكك رحمررًا مقازنة بألرهم الأقدم:المسقد إلى فكرة معدل 
الذكاء كمقياس للموهبة. 


و المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
فتك 


وتتسم نظرية جانييه بأنها معقدة ومثيرة للاهتمام. غير أنّه لم يطرأ تحسين على طريقة 
تطبيق معلمي المرحلة الثانوية لها داخل غرفة الصف بصورة كافية لفهم ما تعنيه هذه النظرية 
للمناهج والتعليم. وهي تقدمٌ توضيحًا أكبر عن عمليّات الطلاب: مقارنة بكيفية خدمتهم. وبعبارة 
أخرى: يتمثلٌ أحد نقاط الضعف في نظرية جانييه بافتقار الأوساط المدرسية إلى التفعيل. فقد 
صَمّمت على أنها نموذج نظري لتوفير خارطة لحقل تنمية المواهب؛ ولتوجيه الأبحاث المتعلقة 
بعمليّات تنمية المواهب. وعلى الرغم من تركيزها على أهمية الخبرات التعليمية النظامية في 
تحويل الاستعداذات إلى مواهب: إلا أنها لاتوفر الكثير من التوجيهات المحدّدة للبرامج التمليمية 
الخاصة بالمراهقين الموهوبين. ومع ذلك؛ تمتلك نظرية جانييه تطبيقات للبرامج التعليمية 
في المدارس.الثانوية. مغلا تعترح نظريت أن المدأرس,سترغب في :التعرف على المراهقين: 
لإنحاقهم بخدمات الموهوبين والنابغين من خلال طريقتين: (أ) الاستعدادات: لضمان التعرّف 
على الطلاب ذوي الإمكانات غير المُدّرّكة؛ و(ب) المواهب الناشئة؛ لضمان التعرّف على الطلاب 
الذين يظهرون خبرات عالية المستوى في موضوع دراسي معيّن؛ بغض النظر عن علامات 
الاختبار. وتقترحٌ النظرية أيضًا أنه يتعيّن تقويم الخصائص الشخصية للطلاب؛ وتطويرها 
خلال مرحلة المراهقة من أجل تسهيل عملية تنمية المواهب. وأخيرًاء يُقدّمُ النموذج الدعمم 
للتخصص المتزايد الخاص بالمعلمين: والموضوع الدراسي المشترك في المدارس الثانوية. 
ويْعدٌ مثل هنآ التخصص أمرًا ضروريا في أثناء عملية تحويل الأفراد لأستعداداتهم إلى موافب 
أكثر تحديدًا. ويقترح النموذج أيضّاء من ناحية ثانية؛ أن المدارس الثانوية بحاجة إلى توجيه 
الانتباه نحو الموقع المُحدَّد للطلاب على متصل تنمية المواهب: بحيث يُمكٌن ذلك من إلحاقهم 
بمساقات تلائم الملامح الحالية للمواهب. وكذلك تمكينهم من تجربة مقررات دراسيّة: توفرٌ 
تحديًا كافيّاء يضمنٌ حدوث التعلم. و عملية تنمية المواهب طويلة؛ حتى عندما تتقدم على 
الوجه الأمثل. ويمكن للمدارس الثانوية أن تصبح عائقًا أمام تنمية المواهب الأكاديمية عند 
تقديمها تعليمًا ذا وتيرة بطيئة. مبني على الحد الأدنى من معايير الكفاية. 


نموذج بوردو للمرحلة الثانوية تفيلدهوزن اء1100 وتدلصمءءة5 عامط و'مءستطلل1ء1 


يُستمدٌ مفهوم فيلدهوزن (1986 ,1561011560) للموهبة من التركيز على خصائص الأطفال 
ذوي القدرة العالية على التعلم وحاجاتهم: وليس من خلال التركيز على خصائص البالغين 
المتميزيق أو النابغين (1986 ,015لآه1 قصه دوعسنتطفاء) . وتُظلهق خصائص مثل المفردات 
المتقدمة والإتقفان السريع للمعلومات الواقعية الحاجات الأساس: مثل التعرض لأنشطة التعلم 
ضمن مستوى ووتيرة ملائمين يتعيّن تلبيتهما من قبل المدارس لمساعدة الطلاب على تنمية 
مواهيهم المحتملة لأعلى مستوى. ونظر فيلدهوزن (1983 ,11562ط1610) إلى الموهبة في البداية 
على أنها مركب من (أ) قدرة عقلية عامة؛ و(ب) مفهوم ذات إيجابيء و(ج) دافعية للإنجاز, 
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و(د) نبوغ. وميّز فيلدهوزن بشكل واضح طرق ظهور الموهبة؛ خلال مرحلة المراهقة عن طرق 
ظهورها في سن البلوغ. وتّظرٌ إلى الموهبة بوصفها ميلا نفسيًا وبدنيًا نحو تعلم وأداء فائقيّن 
خلال السنوات التكوينية. وتحصيلًا أو أداءً مرتفع المستوى خلال مرحلة البلوغ. ولأنّ الميل 
يتطلب التنشئة؛ كي يتطور إلى تحصيل مرتفع المستوى: اعتقدّ فيلدهوزن: على شاكلة جانييه: 
أن الفرصة تلعب دورًا كبيرًا في تتطوّر الموهبة. وتمثلٌ المدارس والأسرٌ وكالات تنشئة رئيسة: 
وقد يفشل كلاهما في هذه المهمة. 

وطبّق فيلدهوزن وروبنسون - ويمان (1986- سقصرزناآ-دمقصتطه8 قصة مووسطفاء2 ) 
مفهوم فيلدهوزن للموهبة على المراهقين الموهوبين. وراجعوا قوائم خصائص الأطفال 
والمراهقين الموهوبين؛ وعثروا على فكرة مشتركة عن المراهقين الموهوبين: وهي أن لديهم 
القدرة «على استيعاب كميات كبيرة من المعلومات بسهولة: وتحويل تلك المعلومات بطرق مُعقّدة 
وإبداعية» (0.156). ومرة ثانيّة: أوصلت هذه الخصائص للحاجات التي- بدورها- تؤدي إلى بروز 
نموذج انتقائي للبرامج؛ سمي نموذج بوردو للمرحلة الثانوية (8/10061 تتدفصمءةة عننفسسه) ؛ 
الذي صَمُمَْ لتلبية حاجات المراهقين الموهوبين في البيئة المدرسية الثانوية النموذجية. أما 
الحاجات التي تشكل الأساس لنموذج بوردو للمرحلة الثانوية ضهي: 

1. أقصى مستوى من تحصيل المهارات والمفاهيم الأساس. 

2.. أنشطة غلمية من مستوى ووقيرة ملاثمين. 

3. خبرة في مجال التفكير الإبداعي وحل المشكلات. 
تطوير قدرات تقاربيّة. وبشكل خاص في الاستدلال المنطقي والحل التقاربي للمشكلات. 
تحفيز التصور المرئيء والخيال؛ والقدرات المكانية. 
تطوير الوعي بالذات: وتقبل القدرات الذاتية: والاهتمامات؛ والحاجات. 
التحفيز لمتابعة مستويات أعلى من الأهداف والتطلعات. 
التعرض لمجموعة متنوعة من مجالات الدراسة؛ والفن: والمهن. 
9. تطوير الاستقلال؛ والتوجيه الذاتي؛ والانضباط في التعلم. 
0. مشاركة الخبرات العقلية: والفنية: والوجدانية مع بقية الطلاب الموهوبين: والمبدعين» 
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والنابغين. 
1 . جمع معلومات كبيرة عن موضوعات التنوع. 
2. الوصول إلى القراءة ومحاكاتها. 


نع" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
| تاسمخ 


ومن أجل تلبية هذه الحاجات؛ ضمٌ النموذج خدمات منوعة للطلاب الموهوبين: بما في ذلك 
خدمات الإرشاد؛ والحلقات الدراسية: وفصول الشرف والتسكين المتقدم: وفرص التسريع: 
واللغات الأجنبية» والفنون: والخبرات الثقافية: والتعليم المهني: وبرامج التدريب المهني» 
والتعليم المدرسي اللامنهجي: كالبرامج الصيفية لتنمية المواهب. تضم مكونات هذا النموذج 
خدمات وظيفية؛ (وهي: الإرشادء وبرامج التدريب المهني والخبرات الثقافية) : وخدمات إدارية. 
(التعليم المدرسي اللامنهجيء والحلقات الدراسية؛ والصفوف المتقدمة). وينتقل الطالب 
خلؤل البرخايع سن خلال تطوير عناة نمو شخصية تضرم كلهم محالاك القزة واالشبقة التسين 
التي تحتاج للعلاج. 


م . 5 ع 5 
يعد نموذج بوردو للمرحلة الثانويّة نموذجًا شاملا يهتم بقضايا المنهاج الدراسيّة, 


وخطط النمو الفرديّ للطلاب؛ وتنمية المواهب في المجالات الفنيّة والمهنيّة: وكذلك 
في الصون الفقلية للموهية: تمد الخدمات الإرشادية المقدّمة: للطلاب. الموفويين: ذأت 
قيمة للمراهقين الباحثين عن توجيه؛ يُمكنهُم من اتخاذ قرارات مستنيرة: بشأن خطط 
الدراسة وخيارات المهنة. وتم توفير توجيه محدّد للمناطق التعليميّة المهتمة بتطبيق 
البرامج في كتاب بعنوان: اكتشاف الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانويّة وتعليمهم 
(اعراعآ تجسمملدمءء5 معطا غه مخصع نط5 1160© عوصنادء811 لصه عوستؤكنامع11) . ويتضمن هذا 
الكتاب أيضًا مقاييس بوردو للتقويم الأكاديمي التي تمثلٌ قوائم الشطب السلوكية التي يستطيع 
معلمو المرحلة الثانوية استخدامها للتعرّف على الطلاب ذوي المواهب الناشئة في التخصصات 
الأكاديمية والمهنية الآتية: الرياضيات: والعلوم: واللغة الإنجليزية: والدراسات الاجتماعية: 
واللغات الأجنبية: والزراعة المهنية: والأعمال التجاريّة والمكتبيّة: والاقتصاد المنزلي» 
والمجالات التجاريّة والصناعيّة. 


واستخدم فيلدهوزن أيضًا حاجات المراهقين الموهوبين بصفتها أساسًا لنموذج المنهاج 
الدراسي؛ المعروف باسم نموذج بوردو ذي المراحل الثلاثة (1/0061 عي2ا5-ءعمط] عسلسسط) ؛ 
وهو مناسب بشكل فريد للحاجات التعليمية للطلاب الموهوبين والنابغين؛ ويوصي نموذج بوردو 
ذو المراحل الثلاث بتعليم الطلاب الموهوبين بطريقة التجميع: لتمكينهم من التمتع بالتحفيز 
العقلي من أقرانهم ذوي القدرات العالية: بينما يختبرون تعلمًا ذا وتيرة سريعة؛ داخل بيئة تشجع 
على تطور مهارات التفكير الإبداعي والناقد: ومهارات حل المشكلات: ومهارات التعلم المستقل. 
وأوصت مون (21002,1993) بهذا النموذج لتطوير مساقات خاصة بالطلاب الموهوبين والنابغين 
في المرحلة الثانوية. وطيِّق النموذج لإنشاء برنامج الحلقات الدراسيّة للمرحلة المتوسطة 
(1994 ,31002 سه :2110116) ؛ وصفوف الشرف المتسلسلة في اللغة الإنجليزية للموهوبين 
لفظيًا من الصف التاسع- الثاني عشر ومقرر البحث العلمي للموهوبين علميّا من صفوف الحادي 
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عشر والثاني عشر (1993 ,31002 280 ةسائ/11) . فضلًا عن ذلك؛ فقد جرى الترويج لهذا 
النموذج لفاعليته بصورة خاصة للمراهقين ذوي المواهب في تخصصات 51831 (العلوم: 
والتكنولوجياء والهندسة: والرياضيات): حيث إنه يُركُز على حل مشكلات معقدة ومشروعات 
مستقلة- أنواع الأنشطة الشائعة التي غالبا ما يستخدمها المُتخصّصون في موضوعات 511:11 
في أثناء عملهم اليومي (2004 ,81002). ويمثل نموذج بوردو ذو المراحل الثلاث إظارًا نظريًا 
مرنًا لمجموعة متنوعة من العروض, التي يُقدمها البرنامج في المرحلة الثانوية بما في ذلك 
الصفوف المُتقدّمة, والحلقات الدراسيّة: وكُرّص التعلم المُستقل (21,2009 :© 3/100) . 


التعليق على مفاهيم فيلدهوزن والمراهقين الموهوبين 


يتميّز مفهوم فيلدهوزن للموهبة بأنّه مبنيّ على أبحاث تصفٌ الخصائص المشاهّدة: 
وحاجات الطلاب مُرتفعي القدرة. ويستطيع معلمو المرحلة الثانويّة استخدام قائمة الحاجات 
لتوجيه المنهاج الدراسي والتعليم للطلاب مُرتفعي القدرة. ويقترحٌ عمل فيلدهوزن أنه يتعيّن 
تجميع الطلاب مُرتفعي القدرة معًا خلال كامل أو بعض مدة تعليمهم في البيئة الثانوية. من أجل 
تلبية حاجاتهم للوصول إلى أقصى مستوى من التحصيل: والتعليم ذي الوتيرة الملائمة؛ وفرص 
التفاعل مع بقيّة الطلاب الموهوبين والنابغين. ويرتبط مفهومه للموهبة بشكل مباشر بالمدارس. 
ونتج عن عمله نماذج تطبيقية: يمكنها توجيه تعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية: نموذج بوردو 
للمرحلة الثانويّة: ونموذج بوردو ذو المراحل الثلاث. واتسمت أعمال فيلدهوزن التطبيقية جميعها 
أنه انتقائية؛ ونمطيّة؛ ومرنة, وعمليّة ما يجعل توظيف نماذ جه سهلًا في البيئة الثانوية. ويشمل 
مفهوخ قيلدهوزن للموهبة عوامل وجدانيّة تمن مهمة جد في مرحلة المراهقة: مثل الثقة بالنفس 
والدافعيّة. 


ون نموذج بوردو للمرحلة الثانويّة نموذجًا شاملًا؛ وذا صلة مباشرة بالمراهقين الموهوبين 


في أثناء تقدمهم خلال المدرسة. وصمُّمّ النموذج ليتلاءم مع الهيكلية الحالية لغالبية المدارس 
لثانوية: ويمكن تطبيقه بشكل كليّ أو جزكيٌ: بناء على الحاجات والمصادر الخاصة بمنطقة 
قليدية مميّتة. مناناحية كاتية يعد القموةح حقدٌللقاية::ويتطلب الغديد من الوطاكف الإدازية, 
لتي تستلزمُ تدريبًا متخصصًا. وفي الوقت الذي يتم إدراجه في غرفة الصف والابتعاد عن 
البرامج المتخصصة: من المحتمل أن يظهر تعارض فلسفي مع هذا النموذج في بعض المدارس 
والمجتمعات. لذلك فإن صلته بمرحلة المراهقة يجعل منه وسيلة عملية لاستخد امه في البرامج 
لحالية» (وهي: صفوف التسكين المتقدم والشرف)؛ ويسعى إلى تمكين كل فرد من التعرض 
لخبرات تعليمية ملائمة في مجالات الموهبة الفريدة لديه. وبصورة مماثلة» يمثلٌ نموذج بوردوذو 
المراحل الثلاث طريقة مرنة للمناهج التي يمكن استخدامها لتوجيه إنشاء عروض من المساقات 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
زذة] 


المُحدّدة شي برامج الموهوبين في المرحلة الثانوية. ويظهر جانب الضعف لهذا النموذج في 
المرحلة الثانوية في افتقاره إلى تخصّصّية المجال. ويُمكنٌ تطبيقه بطريقة أفضل من خلال 
فرّق تضم خبراء في النموذج» وخبراء في مجال الموهبة, مثلًا: منسق برامج موهوبين: واثنين 
من معلمي العلوم. 


نموذج بيتس للمتعلم المستقل 110061 تعصتدعآ كنامس:مصماسسة 5'مااء8 


على شاكلة فيلدهوزن: كان جورج بيتس 86115 660186 مهتمًا بتطوير نموذج لتعليم الموهوبين 
في المرحلة الثانوية: يُمكنٌ استخدامه في المدارس الثانوية الحكوميّة النموذجية. وانصب تركيرٌ 
بيتس على تحسين قدرات الطلاب الموهوبين والنابفين. وأطلق على نموذ جه اسم نموذج المتعلم 
المستقل ( 1999 ,16:65 300 86]5) . ونشأ نموذجه على مستوى المدارس الثانويّة, وتوسع بعد 
ذلك ليشمل المراحل الدراسية جميعها. ومن ثم؛ انصب تركيزه بشكل أكبر على حاجات طلاب 
المدارس الثانوية: مقارنة بيعض النماذج. ولأنّ بيتس انطلق من خلفيّة الإرشاد المدرسي؛ فقد 
ور نموذجه اهتمامًا كبيرًا بالتطور الفرديّ والشخصيّ. 


ويضمٌ نموذج المتفلم المستفل خمسة مكوّنات: هي: التوجية: والتطوق الفرديٌه والإخراه: 
والحلقات الدراسيّة. والدراسة المتعمقة. وخلال التوجيه؛ يتعلم الطلاب عن أنفسهم: بصفتهم 
أفرادًا موهوبين ونابغين: وعن هيكلية البرنامج. وفي بُعْد التطور الفردي يُقدّمُ للطلاب فرصا 
لتطوير المهارات المطلوبة للتعلم على مدى الحياة. وهناء يعد هذا البعد حاسمًا لتركيز النموذج 
على إيجاد متعلمين مستقلين. ويتم تطوير المهارات الذاتية والمهارات الاجتماعية بصورة 
قصّديّة في هذا المكوّن من برنامج المتعلم المستقل. ويُوفر بعد الإثراء فرصًا للمتعلمين 
لاستكشاف مجالات جديدة من المحتوى. وفي الحلقات الدراسيّة: يعمل المشاركون ضمن 
مجموعات لبحث موضوع وعرضه على بقيّة الصف أو جمهور أوسع. وأخيرًاء يُمكنٌ بعد الدراسة 
المُسُتقلة المشاركين من متابعة موضوع من اختيارهم بمزيد من العمق؛ غاليًا بمساعدة موجه. 
وأنتج بيتس وكيرشر (1999 ,126561 4ه 86]5) دليلاً لتطبيق نموذج المتعلم المستقل: الذي 


يُوكَرٌ توجيهات مُحدّدة؛ بما في ذلك الأنشطة وخطط الدروس. للعاملين في المدرسة المُهتمين 
بالنموذج. 
التعليق على نموذج بيتسر 


طور بيتس وكيرشر (1999 ,16565 4صة 86]]5) نموذجهما بالشراكة مع منطقة أرفادا 

ما م 
التعليمية بولاية كولورادو. ومن ثم؛ وبشكل مشابه لنماذج فيلدهوزن: يعد النموذج الخاص بهما 
عملي لأقه ملائم تمامًا لبيئات المدارس الثانوية. من ناحية ثانية: وعلى غرار نموذج فيلدهوزن: 
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الذي يمكن تطبيقه في مراحل أو التركيز على مُكوّنات وصٌفوف مختلفة؛ يتعيّن أن يُطيّق نموذج 
بيتس بشكل كاملء لأن الأجزاء جميعها تعمل معًا لإنشاء المتعلم المستقل. ومن ثم يتطلبُ نموذج 
المتعلم المستقل من المدرسة مزيدًا من المساهمة المتكاملة؛ مقارنة بنموذج بوردو للمرحلة 
الثانوية: أو نموذج بوردو ذي المراحل الثلاث. 


وتتشابه أبعاد الإثراء: والحلقات الدراسيّة. والدراسة المستقلة لنموذج المتعلم المستقل 
تمامًا مع تلك المقدّمة في نموذج الإثراء المدرسي الشامل (1ع1/100 غدع تصحاء ص ع110[هممطء5 
9 ون اهدع لص 85 ): الذي تم نقاشه في وقت سابق. ويتميّز نموذج بيتس عن النماذج 
التي نوقشت سابقًا بتأكيده على دمج الانتباه في الحاجات الوجدانيّة للشباب الموهوبين: ضمن 
مكونات التوجيه والتطوّر الشخصي للنموذج. ويهتم بيتس في مساعدة الشباب الموهوبين على 
تطوير المهارات في مجالات: مثل فهم الموهبة؛ والعمل بفاعلية ضمن مجموعات. وإدارة الذات. 
وباستخدام مصطلحات جانييه. يهتم بيتس بتوفير التعليم المباشر في العديد من المحفزات 
الذاتية والاجتماعية؛ اللازمة لتحويل القدرات إلى مواهب. وينسجم عمله مع التركيز الحالي 
للمدارس على مهارات القرن الحادي والعشرين عن طريق برامج مثل الشراكة من أجل مهارات 
القرن الحادي والعشرين: وتقاسم التركيز على تطوير «ذكاء النجاح» مع عالمنا التالي؛ روبرت 


نموذج الموهبة 117105 لستير نبرغ ووعصلء11© 2ه [عل110 105اآ وأونءطصعن5 


تطوّرت مفاهيم ستيرنبرغ (2003 ,2000 ,1997 ,1995 ,0©18تم56) للموهبة على مدى 
مسيرته المهنية. وربما عرف بشكل أفضل من خلال نظريته الثلاثيّة للذكاء (تتمعطا عنطعههء]" 
6#دهعنلاءاهذ 06): ويُعدٌ النموذج الثلاثي من نماذج السمات التي تحدّد السمات؛ التي تميّز 
الأفراد الموهوبين. ويوضمٌ النموذج الثلاثي أنّه من غير الممكن التعبير عن موهبة معيّنة؛ وفمًّا 
لعلامة معامل الذكاء لوحدهاء بل يُمكن فهمُها بصورة أفضل من خلال ثلاثة أنواع من الذكاء: 
هي: التحليني: والتركيبي: والعملي. ويْعدٌ الذكاء: التحليني كتروري 'لغالبية المهام المدرسية: 
ويقاس جيّدًا بوساطة اختبارات الذكاء. خصوصًا الاستدلال التحليلي ومهام القراءة والاستيعاب. 
ويظهر الذكاء التركيبي بصورة أفضل في الإبداع والتبصرء والحدس. والتعامل مع الجدّة. ويوضحٌ 
ستيرنبرغ أنه على الرغم من أنَّ أولئك الأفراد قد لا يحصلون على أعلى العلامات في اختبارات 
الذكاء. إلا أنّ المُفكّرِينَ التركيبيين بإمكانهم تقديم أعظم الإسهامات للمجتمع؛ بسبب أفكارهم 
المبتكرة. وأخيرًاء يشمل الذكاء العملي تطبيق كلاً من المهارات التحليلية والتركيبية في مواقف 
الحياة اليومية العمليّة. فعندما يحتاج شخص ما إلى تغيير إطار سيارة أو عمل وصفة طعام: 
ليس من المُهم عنده العلامة التي سيحصل عليها في اختبار الذكاء إذا لم يستطع تنفين المهمة 


و المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ل 


المطلوبة. وفي عمله السابقء نظر ستيرنبرغ إلى الموهبة بوصفها عمليّة توازن بين القدرات 
التحليلية.والتركيبيّة والعمليّة: يَظَهَرٌ خلولها القرد الموهوب يوصفه مديرًا 5اثيا جِيدًا تعقله. 
ويقترحٌ نموذج الموهبة هذا: أنه يتعيّن على المدارس الثانوية تحديد الطلاب الذين يمتلكون 
مستويات مرتفعة من القدرة في مجالات الذكاء الثلاثة جميعها إلى جانب مهارات إدارة ذاتية 
جيدة. ويتعيّنٌ على المدارس العمل مع أولئتك الطلاب من خلال برامج خاصة؛ لزيادة تطوير 
قدراتهم في المواد الدراسية التي يتفوقون فيها. 


ونظر ستيرنبرغ (2000 ,8:وطد©:5) أيضًا إلى الموهبة بوصفها خبرة متطوّرة. في هذا 
المفهوم؛ ومن خلال هذا المفهوم: ركز على كيفية انتقال الأفراد من مرحلة المبتدىّ إلى الخبير, 
ضمن مسعى بشري معيّن. ومن ثم» 5 هذا نموذجًا تطوريًاء أو نموذج عملية. ويركز النموذج 
على كيفية تطور الموهبة. أما نموذج الدراية التطورية (061مصم ء5نارعصت عصامها0606 ) : على 
شاكلة نموذج جانييه ونموذج جارفين وسبوتنيك في هذا المُجلد فيركرٌ بشكل كبير على أهمية 
الممارسة المركزة والتأملية للفرد. ويقترحٌ النموذج أنّ خصائص عديدة للطالب: مثل التعلم؛ 
والدافعية: ومهارات التفكير. والمعارف. وفوق المعرفية تُؤْدِي جميعها دورًا مهما في انتقال 
الفرد من مرحلة المبتدئ إلى الخبير في مجال دراسي معيّن. ويعترفٌ هذا النموذج أيضًا أن 
العوامل السياقية؛ مثل القيّم الثقافيّة. تؤثر في تطوّر الخبرة. وضي نموذج الخبرة المتطورة؛ يتظرٌ 
إلى طلاب المرحلة الثانويّة على أنهم مبتدئين قادرين على الوصول إلى مرتبة الخبراء في واحد 
من المجالات أو أكثر عند المشاركة بشكل مقصود في ممارسة ملائمة من أجل بناء خبراتهم. 


وبالبناء على النظرية الثلاثية للذكاء: ونظرية الخبرات المتطورة: طور ستير نبرغ (,560618 
3) مفهومًا أكثر شمولًا أطلق عليه اسم نموذج 117105 للموهبة. وتشير رموز 11/105 إلى تركيب 
الحكمة؛ء والذكاء؛ والإبداع (1260دع م5 كنوع لصة ,عممعع ن11اءغد1 ,ددهل1115) . ومن 
خلال نموذج 117105 ينظر ستيرنبرغ إلى الحكمة؛ والذكاء؛ والإبداع بوصفها المكونات التي يتعيّن 
توليقها الإنقاء كرد. موهوب. وعليه:: يمد نموذج 10/105 من نماذج السمات. وينظرٌ إلى الذكاء 
من خلال نموذج (ويكس) 11105 على أنه «ذكاء النجاح»؛ أو القدرة على تحقيق أهداف الفرد 
في الحياة من خلال الاستفادة من نقاط القوة والتعويض عن نقناط الضعف من أجل التكيّف 
مع البيئات. وتشكلهاء واختيارها باستخدام مزيج من القدرات التحليلية: والإبداعية؛ والعمليّة. 
(وَيعدٌ هذا المفهوم أوسع بكثير من معامل الذكاء 10. ويضم المكونات الثلاثة للنظرية الثلاثية 
للذكاء؛ ولكنه يجمعٌ هذه القدرات مع مهارات من المجال الشخصي. كالوعي بالذات وتنظيم 
الذات: التي تمكن الأفراد من تحقيق أهدافهم في الحياة. 
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ويُعدٌّ الإبداع مهما في نموذج 10105 للسبب نفسه: كما هو الحال في مفهوم الحلقات الثلاث 
للموهبة- الفرد الموهوب في نموذج 117105 هو من يقدم إسهامات للمجتمع: ويمارس القيادة 
الفاعلة. وتتطلب هذه الإسهامات الإبداع. ويعتقدٌ ستيرنبرغ: أن العمل الإبداعي يتطلبٌ تطبيق 
القدرات الفكريّة الثلاثة للنظريّة الثلائيّة للذكاء (التحليليّة» والعمليّة: والتركيبيّة): والموازنة 
بينها. فضلًا عن ذلك: سيُظهرٌ الفرد المبدع الصفات الآتية: 

« القدرة على إعادة تعريف المشكلات. 

« التشكيك في الافتراضات وتحليلها. 

« الرغبة في «ترويج» أفكاره. 

« إدراك أهمية إتقان القاعدة المعرفيّة لمجاله. 

« الرغبة في تذليل العقبات. 

« الرغبة في المجازفة المعقولة. 

« تقبل الغموض. 

« الكفاية الذاتية. 

ه. حب ما يقعله. 

« الرغبة في تأجيل الإشباع (الرضا) . 

« الشجاعة. 


ويعتقدٌ ستيرنبرغ أنّه يتعيّن على المدارس الثانويّة تحديد الطلاب الذين يظهرون هذه 
الصفات وخدمتهم: والعمل مع كل الشباب ذوي القدرات العالية لمساعدتهم: كي يصبحوا أكثر 
إبداعًاء وبذلك سيتمكنون من تطبيق قدراتهم بطرّق ستسهمُ في إحداث تغيير حقيقي في العالم. 

أمَا المكؤن الأخير من الموهبة في نموذج 10105 فهو الحكمة. وهنا ينتقل ستيرنبرغ إلى 
عالم القيم. فالموهبة لم تعد مجرد خاصيّة معرفيّة لدى الأفراد. وبدلا من ذلك يمثلٌ الفرد 
الموهوب شخصًا موهوبًا للغاية يوازن بين المصاحة الذاتيّة ومصالح الآخرين؛ لتعزيز الصالح 
العام. واستنادًا إلى نموذج 107105, الأفراد المجرمون والأنانيون البارعون الذين يركُزون على 
تكديس الثروة المادية لا يعدّون موهوبين. فالأفراد الموهوبون عبارة عن قادة حكماء. يستخدمون 
مواهبهم لتعزيز رخاء الآخرين وتحسين المجتمع. 


التعليق على نظريات ستيرنبرغ للموهوبين المراهقين 


تقدّمُ مفاهيم ستيرنبرغ للموهبة العديد من وجهات النظر ذات الفائدة لتربيّة الموهوبين 
في المرحلة الثانوية. وتعن النظريّة الثلاثية من بين المقاهيم المُوسّعة للقدرات القي تشكلٌ 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
عاتم 


الأساس لأداء الموهوبين (انظر أيضًا 1983 ,#عصفعة© :1993 ,011ئة0). وهي نظرية فريدة 
من حيث تركيزها المتوازن على ثلاث مجموعات من القدرات غير المترابطة نسبيًا: التحليليّة, 
والتركيبيّة؛ والعمليّة. وبشكل عام؛ تركرٌ المدارس الثانوية بصورة كبيرة جدّا على تحديد الذكاء 
التحايلي وتطويرة. في حين تتجاهل فليا الكاء التركيبي والعملي. وَلِأنّ اتذكاء التركيبي أساسن 
للعمل الإنتاجي الإبداعي؛ وبسبب تزايد أهمية الذكاء العملي لحياة البالغين والمراحل اللاحقة 
من تنمية المواهب: تقترحٌ النظرية الثلائيّة أنّهِ يتعيّن على مُربّي الموهوبين في المرحلة الثانويّة 
توجيه اهتمام متساو تقريبًا لهذه القدرات الثلاث: وذلك عند تحديد المراهقين الموهوبين 
لإلحاقهم بالخدمات: وعند توفير الخبرات التعليمية لأولئتك الطلاب على حد سواء. 


وكّمَدٌ نظرية الخبرة: المتطوّزة 'للموهبة. على.شاكلة نظرية جانيية. ماذكمة كيرًا لمرحلة 
المراهقة من التطور لِأنْ المراهقين يشاركون بشكل نشط في تطوير خبراتهم في مجالات 
المواهب المحتملة لديهم. وتشير أدبيات تنمية المواهب إلى أنَّ اكتساب الخبرة بالتجربة يستغرق 
ما يقارب 10 أعوام من التركيز والممارسة المقصودة للوصول إلى درجة الخبير. لقد تطرق بلوم 
(1985,تدمها8) إلى غمليّة التحول إلى خبير» وبيّن أنها تحدّت من خلال ثلاث مراحل متنقصلة, 
أطلق عليها مصطلحات: المبكرة, والمتوسطة, والمتأخرة. ويقعٌ غالبيّة المراهقين ذوي القدرات 
لعالية في المرحلة المتوسبطة مق ثلمية المراهب الأقاديمية: ويد المرحلة الوسطى هذه في غاية 
الأهمية لكونها تمثلٌ المرحلة التي يتسم فيها الطلاب بالجديّة حول مجال المواهب ويركزون فيها 
على إتقنان مهارات تخصص معيّن. ويتطلبٌ الأمر بذل جهد كبير لاجتياز هذه المرحلة من تنمية 
لمواهب بشكل ناجح. وتمتلك المدارس الثانويّة الإمكانية لأن تصبح مساهمًا رئيسًا في تطوير 
لخبرات؛ وذلك بتوفيرها مقررات دراسيّة صعبة؛ تمكّن الطلاب من اكتساب الخبرة بصورة 
سريعة وعميقة في المجالات الأكاديمية التي يُظهرون فيها مستويات مرتفعة من الاهتمام والقدرة. 


ويُركُرٌ نموذج 11105 بصورة أكبر على النتائج المرجوة من عمليّة تنمية المواهب مقارنة 
بالتركيز على العمليّة نفسهاء وبذلك قد تكون أقل فائدة كدليل للمدارس الثانوية. ويُوهْرٌ النموذج 
توجيهًا قليلًا جدًا حول كيفية تطبيقه في بيئة المدرسة الثانوية. من ناحية ثانية, يذكّر نموذج 
5 مربي الموهوبين في المرحلة الثانوية: أنَّ الحكمة عنصر مهم لحياة البالفين القادرين على 
تحمّل المسؤولية. وتّعدّ الموهبة سيمًا ذا حدّيّنَ, نظرًا لإمكانيّة تطبيقها على الأفعال المُلهمة أو 
الذميمة. ويّدعو نموذج 18/105 مُرْبِي المرحلة الثانويّة إلى النظر في مدى اشتمال إستراتيجياتهم 
المستخدمة لتربيّة الشباب ذوي القدرة العالية على تطوير الوعي بالقضايا الإبداعية المهمة, 
وبناء المهارات التي سيحتاج إليها أولئك الطلاب لاتخاذ قرارات حكيمة: تخص حياتهم وحياة 


الأفراد الواقعين ضمن مسؤوليتهم. 


الجزء الأول - الفصل الأول 51 ١‏ 
دس 


وقد يشكلٌ نموذج 5 إطارًا نظريًا مفيدًا بشكل خاص؛ لبرامج تنمية المواهب في المرحلة 
الثانوية, التي تركّز على تنمية المواهب القياديّة. ويَعدٌ نوع الموهبة المُجِسَّدَّة في نموذج117105 
( أي مزيج متوازن من الذكاء والإيداع: والحكمة) ذا أهميّة بالغة. وبشكل خاص للقادة. 


إطار نظري تطوري وشامل 


لقد أظهرت مراجعتناء التوضيحيّة الموجزة: تركيز مفاهيم الموهبة: ونماذج تعليم الموهوبين 
على جوانب مختلفة. وقد طورٌ بعضها لتحديد وتوضيح خصائص البالغين الموهوبين: بطريقة 
تتيح لنا محاولة تطوير تلك الخصائص في الأطفال (1978 ,111نا:م26) . وطورت الأخرى لتوضيح 
عملية تنمية المواهب. وتركّز بعض النظريات على تحديد السمات التي تمكّننا من تحديد 
الأفراد بوصفهم موهوبين: مثل نظرية تيرمان (1925 ,2ةد©1:) لنسبة الذكاء المرتفعة: 
النظرية الثلائيّة لستيرنبرغ (5]62025618,1997) ؛ ونظرية جاردنر (1983 ,:عد0:ة6) للذكاءات 
المتعددة. واتسمت نظريات أخرى بأنّها أكثر واقعية؛ بتركيزها على تحديد خصائص الطلاب 
الفي تقدرح انساجة إلى توقير خيرات صليمرّة أقكر رما داخل المدازس من 'آجْل مقع الضرو 
الذي يمكن أن يحدث بسبب التسكين غير الملائم في المدرسة: وتمكين الطلاب ذوي القدرات 
العالية من تنمية مواهبهم (1995 ,1983 ,دعقناطلاء7- انظر أيضًا,ء 2/186 ,1175 112 , ورماعم 
4 ,21600263 200 ) . وتتفاوت النتائج التي أكدّتها المفاهيم المختلفة للموهبة من مستويات 
مرتفعة للتفوق المُثيّت إلى الإنتاجيّة الإبداعية؛ إلى تحسين القدرات:؛ إلى رأس المال الاجتماعي 
والقيادة الحكيمة. من ناحية ثانية, لم يركز أي من مفاهيم الموهبة الموجودة بشكل محدّد 
وحصّري على المراهقين الموهوبين أكاديميًا. 


ونحن نسعى لاقتراح إطار نظري تطوري وشاملء لتوجيه المدارس الثانوية في تطوير برامج 
الموهوبين؛ (انظر الشكل 1-1). وقبل استخدام إطارنا النظري التطوري والشامل؛ يتعين على 
المدرسة تطوير أو تبني تعريف محلي للموهبة (للحصول على توجيه حول هذه العملية. انظر: 
56 ,11002). وعندما يتم تعريف الموهبة وتصورها بطريقة تنسجم مع الأهداف والقيم 
المحلية: يمكن استخدام الإطار النظري الذي اقترحناه في هذا القسمء لتركيز الخدمات 
التعليمية على الحاجات التطورية المُحدّدة للمراهقين الموهوبين. 


ويتصف إطارنا النظري بالشموليّة, لأنه يجمع بين خصائص المراهقين ذوي القدرات العالية 
والمهام التطورية التي تواجههم. ويمكن استخدامه لتوجيه عمليّات التعرّف وتخطيط البرامج. 
وصْمُم لتمكين المدارس من مساعدة الشباب ذوي القدرات العالية على تعظيم تطوّرهم للحد 
الأقصى خلال سنوات المراهقة. ويشملٌ الإطار النظري مكوّنات معرفيّة. وشخصيّة. واجتماعيّة. 


و المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
فك 


لقد وصفنا كلا من هذه المكونات: ومن ثم ناقشنا تطبيقات الإطار النظري التطوّري والشامل: 
لبرامج تربيّة الموهوبين في المرحلة الثانوية. 


! البُعد الاجتماعي | البُعد المعرفي 
! © بيسر أو يعيق تطور الموهبة ' © يطور قدرات فائقة في مجالات 
' © يشمل علاقات الاقران الموهبة التي تصبح أكثر 


تخصصية المجال عند النضج 
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0 

0 

0 

0 

0 : 0 
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التحصيل © يرعى الاستعدادات عندما تتمايز 
© يحفز التماطف ووجهة النظر جيدًا في المراهقة من حيث النوع 
٠‏ شي فهم الاقران ( اللفظية: الكمية) ومن حيث 


مستوى الموهبة (كيفية تقدمها) 


٠‏ © يدعم القدرة المتزايدة رلى تنظيم 
أنذات 

© يم النموالنفسي, يزيد الرفاهية 

ل يوفق بين القضايا المعنوية والأخلاقية 


شكل 1-1 مفهوم مون وديكسون للموهبة في مرحلة المراهقة. 


المُكوّنات المَّعْرفيّة 


يُظهرٌ المراهق الموهوب أكاديميًا قدّرات معرفيّة فائقة في مجال موهبته. وباستمرار نضوج 
المراهق تصبح هذه القدرات متخصّصة المجال بصورة متزايدة. ومن هناء يصبح الارتباظ 
بالذكاء العام أقل أهميّة لمسار مرحلة المراهقة: وتصبمٌ الاستعدادات المُحدّدة كالاستدلال 
اللفظي أو الرياضي أكثر أهميّة. وعلى شاكلة جاردنر (1983 ,#عصفعة6) وجانييه (,كمهه© 
0 ,1985)؛ نعتقد أن الأفراد يمتلكون لمحات للاستعدادات في مجالات مختلفة. وعلى شاكلة 
فيلدهوزن (1995 ,تعقتنتطةاءع1) : وجانييه (2000 ,1985 ,26م638) : وستيرنبرغ (,18ءطصع)5 
0) نعتقد أنّ الاستعدادات تتحول إلى تفوق وخبرات من خلال عمليّة تطورية؛ تتضمن 


ممارسة مقصودة على مدى سنوات عديدة. وفي مجالات الموهبة الأكاديميّة: تتزامن عمليّة 
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3 5-5 3 
التحول هذه بصورة تطوريّة مع مرحلة المراهقة. ومن ثم: تمد مرحلة المرافقة مرحلة حرجة 
لتنمية مواهب الشباب الموهوبين أكاديميًا. 


وفي أثناء مرحلة المراهقة؛ تصبح الاستعدادات مُتمايزة بصورة متزايدة. وبذلك؛ سيّظهرٌ 
الطفل ذو نسبة معامل الذكاء (10) المرتفعة: الذي يبدو أنه يجيد الأمور جميعها في أثناء 
المرحلة الابتدائية نمضا أكثر تمايرًا لمواطن القوة والضعف المعرفيّة خلال مرحلة المراهقة: 
التي يُمكُنها التنبؤ بالفروق في المسارات التطوريّة والمساعي المهنيّة. وبعبارة أخرى. تمثلٌّ 
المراهقة مرحلة تمايز سريع ومتزايد في ملامح الموهبة؛ فيما يتعلق بنوع الموهبة (مثلًاء 
اللفظي مقابل الكمي)؛ ومستوى الموهبة (مثلاء عدد المراحل الدراسية المُتقدّمة). ويمتلكٌ 
المراهفون. الموهويون أعاديميًا الكفايّة تممازسة العمليّات: المعرفيّة المعقدة. على مستوق 
الراشدين. وبمصطلحات أنصار نظرية بياجيه؛ يقعون في أعلى مراحل التطور المعرضي. 
والتفكير الإجرائي الشكليٌ (غطاعنامط) لهدهت6هجعمه 1ددترمة ) . ونتيجة تلذلك؛: يستطيعون ممارسة 
التفكير الناقد والإبداعي المُعفّد. كما يمتلكون الكفايّة لإتقان قواعد المعٌرفة الكبيرة والمُعقدة 
بصورة سريعة نسبيًا. وغالبا ما يتصفٌ أولئك الطلاب بِأنّهم مُفكّرون جدليّون (,8ةاصهن5 
8). حيث يُدركون أنَّ غالبيّة مشكلات الحياة الواقعيّة لا يوجد لها حل فريد؛ يمكن اعتباره 
صحيحًاء بينما الحلول الأخرى غير صحيحة. وبدلّا من إغلاق عقولهم أمام البدائل؛ يقترحون 
فرضيّة لحل المشكلة ويأخذون بالحسبان نقيضها ويبحثون عن توليفة تدمج بطريقة ما وجهتي 
النظر المتعارضتيّن: اللتين على الأغلب يتمذر التوفيق بينهما. ولتلبيّة الحاجات المعرفيّة هذه 
لأوئئك الطلاب بصورة كاملة؛ يتعيّن على الخبرات التربويّة أن تتضمن مناقشة وحوارًا مفتوحين 
حول القضايا ذات الصلة بكل تخصص (1102,2006) . ومن ثم؛ يتعيّن على الخبرات التربوية 
الموجهة لهم الاستفادة من هذه الصفات من خلال مقررات دراسية صعبة وغنيّة بالمعلومات, 
التي تّزيد قدرات التفكير وحل المشكلات. وتنتج متعلمين مُسٌتقلين أتقنوا أسّسٌ التخصصات 
جميعهاء وأصبحوا قادرين على تقديم إسهامات أصيلة لمجالات تخصصاتهم. 


المُكوّنات الشخصيّة 


تمل مرحلة المراهقة أيضًا مرحلة النمو الشخصي للمراهقين ذوي القدرات العالية, 
وخصوصًا في مجال الهويّة. ونتيجة لذلك. كعد مرحلة المراهقة الوقت المقالي للطلاب الموهؤبين 
أكأديميا لتنسية المواهب الشخصية: وتقتعد أته.من:المصيرقع للسزاهقين الموقدييق أكآذيميًا 
التركيؤ عاك قبية المواهب الشخصية: ذلك لساب قلاكة: أولا. تمت مريحلة المر افقة مزجلة 
ازدياد اتخاذ القرارات الشخصيّة. وكما هو مبيّن في هذا الفصلء تمتدٌّ مرحلة المراهقة من 
المرحلة المتوسطة ولغاية تأسيس مهنة أوعائلة. وخلال تلك المرحلة: يتعيّن على الشباب مُرتفعي 


اي المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[ نض 


القدرة اتخاذ العديد من القرارات الحاسمة في الحياة: مثل الالتحاق بالكليّة. واختيار حقول 
لدراسة؛ وتحديد المهنة؛ وكيفية الموازنة بين حياتهم الشخصيّة والمهنيّة. وسيتخذ المراهقون 
ذوي القدرات العالية: الذين طوروا مهارات قويّة في اتخاذ القرارات الشخصية؛ قرارات أفضل 
من الذين يتجاهلون تنمية هذه المهارات. ثانيّاء تزداد أهميّة مهارات تنظيم الذات في البيئة 
الثانوية, لأن الطلاب لديهم مزيد من الخيارات: ومزيد من الفرصء وواجبات تزداد تعقيدًا. 

الما تُصبحٌ المهارات الأخرى في المجال الشخصيء كالاستفادة من نقاط القوة وتعويض نقاط 
الضعفء. ومقاومة القوالب النمطيّة الاجتماعية والثقافية: وإظهار المرونة في مواجهة الشدائد: 
وبذل مستويات مرتفعة من الجهد على مدى أوقات طويلة من الزمن: واستعادة الثقة بالنفس بعد 
لأداء الضعيف؛ عوامل النجاح ذات أهمية متزايدة في أثناء سعي الأفراد ذوي القدرات العالية 
نحو تطوير مستويات مرتفعة جدّا من الخبرة؛ ومن ثم» نعتقد أن أولتك الشباب ذوي القدرات 
لعالية الذين لديهم استعداد قوي للمجالات التقليديّة: (مثل العلوم أو الدراسات الاجتماعية؛ أو 
لكتابة الإبداعية) إلى جانب مستويات منخفضة إلى متوسطة من الكفاية الشخصيّة. سيجدون 
صعوبة في تحويل استعداداتهم المرتفعة إلى مواهب ظاهرة في مرحلة الرشد. ويحتاج أولئتك 
لطلاب لتدخلات علاجيّة في تنمية المواهب الشخصيّة خلال سنوات المرحلة الثانويّة: التي 
ستمكّنهم من البقاء على المسار الصحيح من عملية تنمية مواهبهم إلى نبوغ. وبشكل مماثل» 

سيتمكن المراهقون ذَوَوَ المستويات المتطورة من المواهب الشخصيّة من التحصيل المرتفع في 
لمدرسة الثانويّة: مقارنة بما كان متوقمًا من قبل التقويمات المعرفيّة البحتة. ومن ثم؛ يتعيّن 
على المدارس الثانوية الاهتمام بإضافة وسائل تقويم المواهب الشخصية إلى إجراءات عملية 
لتعرّف المُستخدّمة. 


وتّمَدٌ المواهب الشخصيّة مهمة أيضًا للمرافقين ذوي القدرات العالية: لأثها تمكنهم. من 
تعزيز رفاهيتهم (3100,200360) . وضي مرحلة الطفولة: يعد أداء الأسرة المؤثر الأكثر أهمية في 
لرفاهية والعافية. وتبقى الأسرة مُهمّة جدًّا للرفاهية والعافية في بداية مرحلة المراهقة؛ ولكنها 
تصبح بشكل متزايد أقل أهمية باستمرار التقدم في المراهقة. ويتحمل الراشدون الذين يعيشون 
في مجتمع حر ومنفتح المسؤوليّة عن إيجاد الرفامية الخاصة يهم ومن ثم ٠‏ تصبحٌ مرخلة 
لمراهقة مرحلة انتقاليّة مُهمّة بين مرحلة الطفولة. حيث تقبع غالبيّة مُحدّدات الرفاهية والعافية 
خارج سيطرة الفرد. ولفاية مرحلة الرشد. حيث تقبع غالبيّة مُحدّدات العافية تحت السيطرة 
لشخصية. وقد يمثلٌ المكوّن النفسي للمواهب الشخصيّة العنصر الأكثر أهميّة للتطوير لدى 
لمراهقين لتعزيز صحتهم النفسية. ويحتاج الطلاب ذوو القدرات العالية إلى فهم: واستبطان: 
وإظهار التصرفات النفسيّة كالتفاؤل والجٌرأة. التي بيّنت الأبحاث وبشكل متكرر أنها تُمرّز 
العافية. وهم بحاجة كذلك إلى تطوير مهارات قويّة في اتخاذ القرارات الشخصيّة. لأن الخيارات 
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لتي يتخذوها بشأن حياتهم خلال سنوات المراهقة سيكون لها تأثير كبير في رفاهيتهم. ويحتاج 
الاستدلال المعنوي/ الإبداعي: واتخاذ القرارات إلى إدراجهما ضمن مناهج المواهب الشخصية 
للشباب النابغين: لمساعدتهم في اتخاذ خيارات حكيمة: ستعود بالفائدة على الآخرين وكذلك 
على أنفسهم. وأخيرًاء لتنمية المواهب الشخصيّة أهميّة خاصة بالنسبة للمراهقين ذوي القدرات 
لعالية: الذين يأملون في بناء حياتهم حول التحقيق المتزامن لأهداف متنوعة ومُتنافسة. فكلما 
زدادت درجة تعقيد الحياة التي يريد المراهق توجيههاء ازدادت أهميتها بالنسبة لهم لتنمية 
لمواهب الشخصيّة. 


المكونات الاجتماعيّة 


أدج البعد الاجتماعي في إطارنا النظري لأنّ أهميّة العلاقات الاجتماعيّة باتت وبشكل 
متزايد عوامل مَيسّرة أو مثبّطة لتنمية المواهب خلال مرحلة المراهقة. ونعتقدٌ أنّه ليس من 
الضروري للمراهقين الموهوبين جميعهم تطوير مستويات مرتفعة من المواهب الاجتماعيّة. 
ومن ,البستويات المرتقعة من المواهب الاجتماعيّة أكثر أهميّة لأولئف المراهقين. التين 
تَركرٌ أهدافهم المهنيّة على حقول تتطلب مواهب اجتماعيّة مرتفعة مثل التدريس والقيادة 
(182/,2006 30 31002) . على أي حال من المُرجّح بالنسبة للمراهقين؛ ذوي القدرات العالية 
القادرين على بحث مهام تختلف عن أسرهم الأصليّة. وتطوير علاقات سليمة مع الأقران؛ التي تعزز 
كلا من الإنجازوالانتماء؛ أنيتمتعوا بمستويات أعلى من العافية والنجاح المدرسي. مقارنة بأقرانهم 
الذين يشعرون بالاغتراب الاجتماعي أو يخفون مواهبهم؛ من أجل أن يصبحوا مقبولين ومحبوبين 
( 2002 يصموتهعئع2 ز1995 بصعفة1© لصة معمها0 ) . 


ولأنّ علاقات الأقران في غاية الأهميّة للمراهقين: يعد المجال الاجتماعي مؤثرًا مُهمّا في 
مسارات تنمية المواهب في مرحلة المراهقة: فضلًا عن ذلك. وفي أثناء تلام فرحل ة المرامفة. 
من المُرجح أن يرغب المراهقون ذوو القدرات العالية. وبشكل متزايد في دمج العلاقات 
الحميمة ضمن حياتهم. ومن المُرجح أن يصبح المراهقون ذوو المهارات الاجتماعيّة الفائقة 
أكثر نجاحًا في بناء صداقات داعمة وعلاقات حميمة قويّة مع الأشخاص الذين يشجعونهم 
على تحقيق إمكاناتهم الفرديّة. وعلاوة على ذلك يصبحٌ الطلاب الذين يُطورون التعاطف مع 
أقرانهم أكثر كّدرة على رُؤية المواقف من منظورات مختلفة. وباختبارهم للتفاهم المتبادل مع 
أقرانهم يصبحون قادرين على تمييز وجهة نظر شخص آخر في قضية ما أوحدث معيّن: ولكنّهم 
يصبحون أيضًا أكثر قدرة على فهّم وجهة نظر ذلك الشخصء وتقديمها على وجهة نظرهم 
الخاصة ( 2006 رسقحصاء5) . 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ال 


وغاليًا ما ينظر المراهقون الموهوبون أكاديميًا الذين يشاركون بالبرامج الصيفية؛ لتنمية 
المواهب إلى الفوائد الرئيسة لهذه البرامج: على أنها ذات طبيعة اجتماعيّة (1993 بمعمسعصظ) . 
وبعبارة أخرى. يعي أولئك الطلاب أنهم بحاجة إلى علاقات الأقران الإيجابيّة الداعمة مع طلاب 
على شاكلتهم؛ الذين يفهمونهم ويدعمون توجههم نحو الإنجاز. ويستفيدون منهم. 

في نهاية المطاف. تعن الكفاية الاجتماعية متطليًا أساسًا للنجاح في العديد من المجالات: 
التي لا تتطلب مستويات مرتفعة من المواهب الاجتماعيّة. مثلّاء يحتاج المهندسون والعلماء إلى 
مهارات جيدة في العمل الجماعي. ولذلكء نعتقد أنّهِ يتعيّن على المدارس الثانويّة توجيه الانتباه 
إلى البعد الاجتماعي من تطور الطلاب. وليس من الكافي مساعدة المراهقين الموهوبين على 
تطوير الخبرات الأكاديميّة. ويتعيّن كذلك على المربين مساعدتهم لتعلم مهارات في المجال 
الاجتماعي مثل كيفيّة البحث عن مُوجُّهينء وتطوير الزمالة: والتعاون مع أشخاص من ثقافات 
أخرى. وإنشاء شبكات الدعم. 


تطبيقات لعمليّات الكشف عن الموهبة وتخطيط البرامج 


مقدمة: يقترحٌ إطارنا النظري التطوّري والشامل أنَّ المناطق التعليمية بحاجة إلى توجيه 
الانتباه إلى الخصائص المعرفيّة» والشخصيّة, والاجتماعية في أثناء عملية التعرّف يلين 
لموهبة. بصرف النظر عن مفهوم الموهبة المُوَطّف في توجيه البرنامج. وليس من الكاضي 
لتركيز فقط على التحصيل عند التعرف على المراهقين الموهوبين. ويحتاج المراهقون 
لموهوبون أكاديميًا إلى إعادة تقويمهم في مجالات ثلاثة: المعرفيّة والشخصيّة والاجتماعيّة. 
يمكن لملامح:نقاط القوة والضعف 'تدئ الطالب:في هذه المجالات الثلاثة أن يوجّه كلا من 
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عمليتي التعرف وتخطيط البرنامج. مثلًا. قد يستفيد بعض الطلاب من التعليم المبني على نقاط 
القوة في مجالات مواهبهم, والتعليم القائم على نقاط الضعف. لتصحيح القصور في المهارات 
الشخصية أو الاجتماعية: 


ويتعيّن على البرامج المُوجّهة للطلاب المراهقين الموهوبين أكاديميًا أن توفر تعليمًا مباشرًا 
في تخصص الموهبة: وكذلك توفر تعليمًا مباشرًا في المهارات الشخصيّة والاجتماعيّة: مثل 
إذاوة الوقت»واقحاذ القرارات التخصية::وصبوية التزّاعات من أجل تحقيق هذ : يتعيخ تنازيت 
العاملين على هذه المهارات؛ وكيفيّة توجيه الطلاب وتُصّحهم؛ بصورة أفضل من خلال خبرات 
مدرستهم. 0 منسقٌ برامج الموهوبين الخبير الذي يدير مساقات التسّكين المتقدم (88): 
ويفهم تربيّة الموهوبين الشخص المثاليّ لتنسيق التنميّة المهنية لمعلمي الطلاب الموهوبين. 
ويعتمد نموذجنا الشامل على طريقة تفكير المدارس التي ترى أن الموهبة لا تنتهي بانتهاء 
المرحلة الابتداتية: بل يتعيّن التركيز بصورة رئيسة على البرنامج في المرحلة الثانويّة. ويعمل 
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هذا الإطار أيضًا في مدارس 51836 وبقيّة الأكاديميّات التي تُركُرٌ على الموهوبين. ويتعيّنٌ على 
العمليّات التعليميّة في الصفوف المتقدمة للمراهقين الموهوبين أكاديميًا أن كُركُرٌ على تنمية 
المهارات المعرفيّة: مثل التفكير الإبداعي والناقد: وتمكين الطلاب من تنفيذ مشروعات مماثلة 
لتلك التي يتعهدها المتخصّصون. ويتعيّنُ كذلك على الصفوف المُتقدّمة إشراك الطلاب في 
أنشطة مثل لعب الأدوار. والمحاكاة؛ والتعلّم الخَدّميء التي تُوفر فرصًا لبناء المهارات الشخصيّة 
والاجتماعيّة. ويتوفر أدناه توجيهات أكثر تحديدًا خاصة بعمليّات الكشف عن الموهبة: وتخطيط 
البرامج ذات الصلة بكل مُكون من المُكوّنات الثلاثة للإطار التطوري الشامل. 

التعرّف على المواهب الأكاديميّة وتطويرها: نتيجة لتزايد خصوصيّة الاستعدادات في أثناء 
نضج الطلاب؛ تصبحٌ الأداءات أكثر أهميّة لتقويم الموهبة في مرحلة المراهقة. بشكل خاص 
في مجالات الموهبة؛ التي يتوافر فيها القليل من أدوات التقويم السليمة سيكومتريًا (القياس 
النفسي). فضلًا عن ذلك. وبسبب ظاهرة اتساع الفجوة (2005 ,63806 ) : ستظهر فروق أكبر في 
مستويات القدرة ضمن مجموعة طلاب المرحلة الثانوية ذوي القدرات العالية في موضوع دراسي 
معيّن: مقارنة بما ظهر في المرحلة الابتدائية. وتقترح زيادة خصوصية الاستعدادات: إلى جانب 
ظاهرة اتساع الفجوة؛ إلى أنه يتعيّنُ توظيف كل إستراتيجيات التسريع الأكاديمي؛ والتجميع وفق 
القدرات مع طلاب المدارس الثانويّة ذوي القدرات العالية. مثلّاء سيستفيد الطلاب ذوو القدرة 
العالية من الوصول إلى الصفوف سريعة الوتيرة بوجود مناهج متمايزة؛ حيث تتاح لهم الفرصة 
للتعلم بجانب طلاب آخرين: تمكّنوا من تنمية مستويات مماثلة من الخبرة في هذا المجال. 
وتقترح الخصائص المعرفيّة للمراهقين ذوي القدرات العالية؛ إلى جانب الخصائص الشخصيّة 
والاجتناعية: أنه يتفي أن رسن مكل هدم المقررات الدزاامية المتقيمة بطريقة كته تظوين 
الكفايات الشخصيّة والاجتماعيّة. ويمكن أن تصبح نماذج المنهاج الدراسية التي تُركُرٌ على حل 
المشكلات بطريقة المجموعة المصغرة والتعلم المستقل؛ مناسبة بشكل خاص لتوجيه تطوير 
المساقات الدراسيّة المُتقدّمة: لأنه بإمكانها تطوير الكفاية الشخصيّة والاجتماعيّة بالتزامن مع 
تنمية المواهب الأكاديميّة. وسيستفيدٌ معلموفصول التسكين المُتقدّم من مراعاة هذه الأبعاد في 
أثناء تغطيتهم للمحتوى الضروري من المُقرّر. 

التعرّف على المواهب الشخصية وتنميتها: وبهدف تنمية الكفايتين الشخصية والاجتماعية 
معاء يحتاجّ المراهقون ذوو القدرة العالية إلى بلوغ درجة المهارة في تحديد العواطف والتعبير 
عنهاء لأنّ كلا نوعي الكفاية يتطلبٌ معالجة عاطفيّة فعّالة. وبعبارة أخرى. يّحتاجّ الطلاب مرتفعو 
القدرة إلى تنمية المهارات العاطفيّة في مرحلة المراهقة: من أجل المحافظة على المسارات 
الإيجابيّة لتنمية المواهب. لذلك: قد ترغبٌ المناطق التعليميّة في إدراج مقياس الذكاء العاطفي 
في تقويمهم للشباب الموهوبين أكاديميًا. وستمثلٌ عمليّة قياس الذكاء العاطفي الخطوة الأولى 
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لتقويم نقاط القوة والضعف لدى المراهقين الموهوبين في المجالات الشخصيّة والاجتماعيّة. 
وتمثلٌ المراهقة مرحلة تزايد العواطف؛ ومن ثم تبدو الوقت المثالي للشباب ذوي القدرات العالية 
للتركيز على التطور العاطفي. 


ويقترحٌ إطارنا النظري أن مرحلة المراهقة تمثلٌ الوقت الأمثل للتعرّف على الطلاب الذين 
يمتلكون مستويات مرتفعة من الموهبة الشخصيّة. وباتت المهارات الشخصيّة الداخليّة المعروفة 
باسم الذكاء العملي والمحفزات الشخصيّة الداخليّة: ومكونات المواهب الشخصيّة ذات أهمية 
متزايدة في مرحلة المراهقة؛ مُهمة لدرجة قد تُعَنٌ مجديّة لتحديد الشباب ذوي المستويات 
المرتفعة من الموهبة الشخصية؛ وتوفير فرص إلحاقهم بخدمات تربيّة الموهوبين. ويمتلك 
أولئتك الأفراد خصائص تحفيزية تسهل تحقيق أهدافهم: وتمكينهم من تحقيق الاستفادة 
القصوى من المقررات التسريعية والمتقدمة في مجالات اهتمامهم: بالرغم من عدم حصولهم 
على علامات جيدة للغاية في الاختبارات التقليدية للقدرة. 


ويُمكنٌ استخدام الإستراتيجيات التعليميّة المباشرة وغير المباشرة لتنمية المواهب الشخصيّة 
(20033 ,ه310). كما يُمكنٌ إدراج الإستراتيجيات غير المباشرة في كافة المساقات التي 
تستهدف الطلاب ذوي القدرات العالية. مثلّاء يستطيع معلمو أي مساق تابع لمشروع طويل الأمد 
دعم مهارات تنظيم الذات كتحديد الأهداف وإدارة الوقت. ويّعدٌ الاستدلال المعنوي والتوفيق 
بين المعضلات الإبداعية أيضًا من المجالات التي يُمكن دمجّها في المنهاج الدراسيّة للطلاب 
الموهوبين في المرحلة الثانوية. وتتضمنٌ دراسة التطوّر المعنوي كلا من الاستدلال (كيفية تفكير 
الطلاب حول المعضلات المعنويّة) : والسلوك (كيفية التصرف في المواقف التي تستدعي الأحكام 
الإبداعية) (2014 ,8تةطاصاع)5) . ويعدٌ هذان المجالان ضروريين للنمو الشخصيّ لدى الطلاب 
الموهوبين في المرحلة الثانوية؛ ويُمكن غرسها في مجالات المنهاج جميعها من خلال أنشطة 
الحوار والنقاش ذات الصلة بمحتوى التخصص. ويُمكن تضمين الإستراتيجيات المباشرة بتنمية 
المواهب الشخصية كواحد من مكونات البرنامج المتكامل للموهوبين والنابغين (0صة 186]]5 
9 ,#عطء:16) أوصف خاص متعلق بتنمية المواهب الشخصيّة. 

التعرّف على المواهب الاجتماعيّة وتنميتها: ويقترح إطارنا النظري أن مرحلة 
المراهقة تمثلٌ الوقت الأمثل لتقويم المواهب في المجال الاجتماعي وتنميتها. ويتصفٌ 
المراهقون بِأنْهم مُوَجّهون اجتماعيًا. ويعيشون حقبة من حياتهم تعد مناسبة لتطوير 
المهارات الاجتماعيّة. ويحرصٌ الموهوبون الأكثر اجتماعيًا على المشاركة في أنشطة 
اكتساب خبرات مثل برامج تنمية القيادة: أو التدريب على إدارة الصراع. واعترّفت مجالات 
من خارج تربيّة الموهوبين. خصوصًا منظمات مثل 455 ومُزارعو المستقبل في أمريكا 
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(1884- وعتعصسة ذه وتعمصوع عتتطتاظ): بخاصيّة استعداد المراهقين لتنمية مواهبهم 
الاجتماعيّة والقياديّة: واستفادت منها (2006 ,/ه113 لصة ه210 ) . ويحتاج حقل قريية الموهويين 
إلى فعل الشيء ذاته. وبإمكان مَربِيّ الموهوبين في المرحلة الثانوية الأخن بزمام المبادرة 
من أجل تطوير أدوات تقويم للمواهب الاجتماعيّة وبرامجها. يكتسب التعرّف على المواهب 
الاجتماعيّة وتنميتها أهمية خاصة عند تبني المدارس مفهوم الموهبة المُرتكز على تنمية رأس 
المال الاجتماعي (2005 ,ذ/انتخدع8) أو الحكمة (2005 ,لللنتهصع8) . 


إشراك المُرشدين في عملية تعليم الموهوبين خلال المرحلة الثانويّة: وأخيرًاء يقترحٌ 
إطارنا النظري تخصيص دور نشط للمرشدين في تربيّة الموهوبين خلال المرحلة الثانوية. 
ويتعيّن على المرشدين التدخل عندما يُظهر التقويم: أنَّ المراهق ذا القدرة العالية يمتلك 
ذكان عاطنيا أقن أل اضظطرايات ل#نخصيّه أو الجتماعية حانة: :وقد مثل ,هنم الاسسطرابانت 
شائعة: وبشكل خاص بين الطلاب مزدوّجي الاحتياج أو ذوي الاختلال الأسري الخطير 
(1998 ,11311 حصة 300). ويُدَرّبٌ مرشدو المدارس على توفير التعليم المباشر في الكفايات 
الشخصيّة والاجتماعيّة للطلاب الذين يعانون من اضطرابات في هذه المجالات. ومع ذلك: 
قد لا يتطلب الأمر تدريبهم في مجال خصائص المراهقين الموهوبين أكاديميًا وحاجاتهم, 
أو في تنمية المواهب الشخصيّة والاجتماعيّة. ومن المُمكن جمعٌ المرشدين الذين يفتقرون 
إلى التدريب في مجال تربيّة الموهوبين مع مربي الموهوبين: لضمان تلبيّة الحاجات الوجدانيّة 
للمراهقين الموهوبين في المدارس الثانويّة. للمساعدة في التعرّف على المواهب الشخصيّة 
والاجتماعيّة وتنميتها (2006 ,1137 304 3100 ) : وكذلك مساعدة الطلاب الموهوبين أكاديميًا 
للتعامل مع القضايا المتعلقة بالهويّة والتطور المهني. 


تطوير البرامج. يُمكن استخدام إطارنا النظري لتوجيه تطوير برامج الموهوبين والنابغين 
ضمن مجموعة واسعة من السياقات. مثلّاء بإمكان قادة المدارس الثانويّة الانتقائية: والمدارس 
الإقليمية للموهوبين ( 5610015 60776120175 ) : والمدارس المتخصصة التي ترعاها الحكومة في 
بلدان أخرى استخدام النموذج لضمان شمول كافة مكونات البرنامج الفاعل للطلاب الموهوبين 
في المرحلة الثانوية ضمن خدماتهم المقدّمة. وتضم غالبيّة المدارس الثانوية الانتقائية في 
الولايات المتحدة التركيز على المجالات الأكاديمية المتقدمة؛ مثلاء أكاديميّة إلينوي للرياضيات 
والعلوم (تإتدعفدعة4 ععصعكء5 طنهكا متمصتلل) » ونه أيضًا مكونات تنمية المواهب الشخصيّة 
والاجتماعيّة. بوصفها متطلبات خدمة المجتمع: والتركيز على اكتشاف ما الذي تريده والمصير 
لذي تسعى إليه؛ والتشجيع على متابعة برامج الأبحاث المستقلة والتعاونية. وبشكل مماثل» 
تضم مدرسة 558/5 الثانوية ضمن المدارس الثانوية العاذية في تايوان منهاجًا دراسيًا وجدانيًا 
إلى جانب منهاج 51136 صعب لمنح الشباب الموهوبين فرصة تطوير مهاراتهم الشخصيّة 


نع المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ذا] 


والاجتماعيّة (2014 ,11002 0ه 125). ونعتقد أن الإطار النظري يعمل بصفته دليلًا مفيدًا 
لإنشاء برامج شاملة ومتوازنة: لتطوير مواهب طلاب المرحلة الثانويّة في كافة مجالات الموهبة 
والأوساط. ويُمكنه أيضًا أن يُخدم للتذكير بأنّ المجالات الأكاديميّة المتقدّمة: على الرغم من 
أهميتهاء ليست كافية. ولا بد أن يتواكب النمو الشخصي والاجتماعي مع التعلم الأكاديمي: لتمكين 
الطلاب الموهوبين من تحسين إمكاناتهم ورفاهيتهم للحد الأمثل. 
الخلاصة 

بشكل مختصرء نعتقد أن مفاهيم الموهبة في مرحلة المراهقة بحاجة إلى التركيز على تسهيل 
العمليّات التي تُمكن الطلاب ذوي القدرات العالية من تحويل القدرات الخام إلى مواهب مُتقدّمة 
وبناء حياة مُرَضيّة. وتشمل هذه المفاهيم الخبرات التقليديّة لتنمية المواهب, مثل المُقررات 
الدراسية المُتقدّمة: والإرشاد. والمشاركة في الأنشطة اللامنهاجية في مجال مواهبهم: إلى 
جانب الخبرات التي تبني الكفايات الشخصيّة والاجتماعيّة ضمن سياقات داعمة لتنمية المواهب. 
فضلًا عن ذلك؛ ستحتاج المناطق التعليميّة التي اختارت مفهوم الموهبة لتوجيه برامج الموهوبين 
في المرحلة الثانوية إلى مراعاة القضايا الأكثر واقعيّة مثل مدى توافق المفهوم المُقترّح مع 
قوانين الولاية التي تحكم تعليم الموهوبين ومدى انسجامه مع القيم المحليّة: والتحقق من قابليّته 
للتفعيل داخل السياق المحلي. 


أ ثلة للنقاش 

1. ما هي بعض الخصائص النمائية النموذجيّة للمراهقين؛ التي يُحتمّل أن يُظهرها 
المراهقون الموهوبون والنابغون9 

2. كيف يمكن أن تختلف مسارات المراهقين الموهوبين عن أقرانهم الأقرب للنموذج 
الاعتيادي؟ 

3. كيف باعتقادك ستلائم مفاهيم الموهبة الحاليّة المختلفة المراهقين الموهويين في 
بيكات المدازس الثانوية6 

4. قارن الإطار النظري لديكسون ومون مع واحد من مفاهيم الموهبة الخمسة المستعرضة 
سابقًا في هذا الفصل. ما أوجه التشابه والاختلاف5 أيها تُمَضّل؟ ولماذا8 


5. كيف ستؤثر المعلومات الواردة في هذا الفصل في عملك مع المراهقين الموهوبين 
أوفي أبحاثك المستقبليّةة 
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.8001 عنموظ :لا[[ بكتملا تلاع[1 .كدماهه 

-ععة عط غه أمعلة] عستم ماعتع 12 ناعل110 عع ة)5-ععقط] عنلصبط عطلا عصنو] .(1993) .11 .5 بصممكلة 
.31-35 ,5 بدامتتدعنل8 016660 تتملصمعع5 01 لمعناهمر[ .اعتع1 تجتهلحده 

,(.1805) تتعصعدلآ .11 له عتصة]18 .[ .1 ص[ .خصعلم لمدمدمعم عصتمماعك1 .(20032) .1 .5 بمممكلة 
-ده0 لاق عط 1ه ووستلععع27:0 .ع 1ناأنا؟ تناه مغصذ امع حصاوع 'كم1 :لمناصع 01م سمحستاط أه غدع حرم ماعبع12 
.مزط) 2002 ,9-13 عتعطامنء0 ,وعلمط] . (8114) واتلتطة طعذة] جه لأعصنه0) صدعم مهنظ عط 4ه ععمعنع] 
عاء80 .11 .1 الإتقصسع0 ,أعصده1] 830 .(11-21 

5-1 ,14 ,قع01ن5 اتلتلطة طعذ1] .تصعلة لحصموئعءط .(2003) .11 .5 بصممكلة 

ععدعة صتغسعلة) مرماعتتعل م اع8100 ععيةغ5-ععقط! عنلقتاط عط عصذ15] . (زلند[ ,ب2004) .11 .5 بصسممكة 
بامعزع ه12 ,ووعصلع] 011 جره ععمع رع مم0 عقتعوط هداكة عط غة لع معوععم تعجروط .تو مامصطعع:] مضه 
11 

,(.1808) خرعماء8 .1 لصة لأعععه2 .[ صآ .ودوعصلع قتع زه سمناتسقعل 2 عستمماع7عك 12 .(2006) .11 .5 بصممكلة 
اصع ننه عاطهجةء تبلطعنط جه وععتتحيعة لصة فدسمفومعم لمدمتقادع تلع عستم ماع نعل م عاممحاع 610 
.55 تأتاكره) نخن ,مك021 0 صتدكتامط]" .(23-31 .مزم) 

.0 لتته تعاعنا]ط ءخة .[ صآ .طتنامز وتلتطه _طعنئط لصة تكتمعط تصعلم تقصمومعط .(2014) .11 .5 بصممكة 
ذتةة طاعتهعءوع: عط غهطاللآ ندسمتادع بلع لعنقلع صا دععتاع هم لصه دع ناذا لدع 06 ,(.803) سمطهلله0 .131 
.قوع21 عء تحط 13 ,معهآلآ .(.0» 0م2) 

لمعقع :رزاع تتتادعى لصه 'وللمبمعع [اعخصا طنتته تإممضتعط بإلنصد" .(1998) .5 .خة ,11211 لصه .11 .5 بسممكلة 
.59-80 ,24 ,لإجدععغط] بولتحصد8 لصة لمنتد]1 ذه لمعته[ .صعفل لت 
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,(.808) سمطقتلهن .0 لصة نع اعساط عق .[ صآ .تصعلة) لهصمومء<2 .(2008) .5 ,11101 لصة ,.81 .5 بممه)3 - 
.(493-511 .م) 53305 اعتهعءوع؟ عط غقطتلا نصمتادعسلء لعقتع صا وععتاعهمم لصة دعناددا لدعتاترن 
.ؤوع21 عأءع م تكنتاط 15 ,معهللا 

عنالتتاط عط .(2009) .7 .[ بمعدنتطلاع8 لصهد ,.8 بصمط2 بخ بسمخصاطه8 ,.2 ,]1ملام] .11 .5 بدمه)8 - 
ة .0 لحنة ,تتعكاء .10 .1 بمعللنالء]8 .5 >1 ,مستططن» .[ .8 ,تللتحصعظ .5 .[ ص[ .اعل810 عيه)5-عععط1 
0 2) لعتصعلة لصة لعتقتع عط ده متسمع مكعم عستم ماعجعل م2 واعلمص لصه كددع ؤكر5 ,(.5ل8) 1104 
.2155 تمدع .] اندع 22 :01 ,تعتمع0 لاعتأقصد]/3 .(289-321 .ررم .لع 

ة .1 بدمعلط صآ .امعطم ماع عل غصعلم) لداعهة لصة لقدصمديع2 .(2006) .>1 ,تقه8 لصة .11 .5 بممه 81‏ - 
-249 .م ز.لع غ15) صمتندع د81 0م015 'جتدلصمعع5 و عأمهمطالصد] عط (.805) .11 .5 بدمه]ة له 
.2155 علءهتقتاط 173 ,معوكالا .(280 

رقكلصة11 .1 بتعلاء11 .>1 ص[ .متسممع هئم لعنتنع عستم ماع7ع12 .(2000) .0 .11 ,تلاعوةه80 لصه .11 .5 بدمه 131‏ - 
0 2) خدعلة لصه دسمعصلع ف قاع زه امه طلصقط تقدم تمصع غص1] ,(.05ل8) علتمامطن5 .1 مه رمع طصع 5 .1 
.تع اتاع 1815 نولل صة 1ع طاع]1 بتسملمع ]فحص . (499-521 .مم ,.لع 

,(17)2 ,10030 للنط0 0150 .تتمصتدوعة [ممطعة 1110016 .(1994) .11 .5 بصمه]1! لصة .© .آ ,11101 - 
-24-27,39 

-0ت 0ع انع ل«رمتزء8 . (2014) .8 .12 باع هء11 لص .1 .11 بعوظاء11 ,.5 .11 ,وتناع ط 11 ,.[.5 ,بومعنعه ‏ - 
عءمكتحاط 172 بمعهلآ .قسوعومم عندعلدعة لععصه حل وستاصع دمع محص له عمتموزوء1 :دمتعن 
.قوع 

صا لعاقتع ستخدع حسم ماع نرعل [ممطعة طونط-56ه0ص 02 نإلناة لصتل تعصم 1ك . (2002) .5 .[ بممومعنء< ‏ - 
بصمتندع د80 ع0 كتملصمعع5 1ه لممعناه[ .وعصرمعغناه لمصمتادعسلء عممم ره علكتد غه كلهسل تل 
.14,6-18 

.180015 عصستاصهالد18 :لا11 لترملا تباع21 .وتاعطم0 عستحع 1 . (1994) .11 بتعطمزم - 

-2ة ع2 مهتم لق زقاتصنا عتعط طامتاعصظ تتتهلصمعع5 .(1993) .11 .5 بصمه31 مصة ,لخ .5 بلإعانمط ‏ - 
.52-1 ,(16)4 ,نهه100 للنط 61660 .اعوميم 

,(.80) تللنتتصعظ .5 .[ صآ .اعلمحت لهت تتتلصمععة عط .(1986) .5 .[ ,تالتمصعظ8 لصةه .81 .5 ,قلعم - 
.(267-305 .زم) لع أصعله) لصة لعقتع عط :هآ كتسمعمعم عستم ماع عل م1 واعلمخم سه فصع وره 
.55 متلتمتدع.] علتلدع 0 :01 بلتعخمع0 لاعأقصدلا 

ع8 عط :10 لمحصناه[ .اع7200 320 تتتهلسطرمععة عط" .(1989) .5 .[ ,تللنتحصعظ8 قصة .11 .5 ,روزع 8‏ - 
.55-7 ,13 بلع]011 عط زه 

-نااة ذه قناء 10 لق ناع1100 ختاع حصطء تمص ع10نتاهممطاء5 عط" . (2009) .5 .1 ,“للناخصعظ8 قصة .8 .5 ,واع8 - 
بأتاعء8 .12 .8 بمعلتناللاء]8 .5 .>1 ,مصتططنت» .[ .8 ,تللتحمعظ .5 .[ سآ .كاوعرعغصا لصه وطأعمعهة غمعل 
-لة لصنة لعالاع عط ده؟ محسفيع 0ج عستم ماع عل 102 واعلمح7 لصة كديع ك5 ,(.8035) 1161 .لخ .0 لحنة 
.3و1 تمدع .] علانندع 02 :01 ,لتعخمع0 لاعققصدل8ة .(.لع لم2) لعثمع 

بتتمحرصية] 1212 نطط .دمن )تسقعل ه عصتصنتحسهوعع18 تدوع صلع فاع دععله حم تهطناآ .(1978) .5 .[ ,لللتتجمعم - 
.1180-1-84 ,60 

عع وصتعتصدع02 :1 تتدط باع حممماءنتعل غسعلم لصة كتتتتوصا 2ه وعتتمعلوعة .(2000) .5 .[ ,لللنتحمع8 - 
5-4 ,(32)9 بلمعناه[ أممطء5 1/1001 .سس لتعتضتك تجتمغومام 

حة 5ع0ل 1101 :11 ختوط تدع سسدرماع نعل أصعلة مضه تاوصا زه دعتدمعلوعة .(2001) .5 .[ ,تلْتتحمعم - 
.7-14 ,(3303 بلمصعناه[ أممطع5 8110014 #لعممةد غعع سمتومم 1110م 

حدم عط وستلصدييد8 :عتكتبكء لمتددمم عط علأكاناه 5وععمععتلاءغص1 .(عصد[ ,2005) .5 .[ ,للاتجمعه8 - 
تتعصة2 .لمختصةء لم50 عأمحدممم مغ لصة كاتهت عكاتموم-م علتااعصا م ددعصلع لقاع 05 دمتامعءه 
.111 بعناء نتوكمهآ أدع الآ ,ععدععقمده0 !12150017181 عطا عه لعتمعوعرم 

له لعنقع عط كه سمتتدعنلء عط مغ قعء1اعة:م عسصتمتامع 2ه متنطقصمق ه81 .(1991) .8 16 ركتعع 80‏ - 
بلعتصعله1" لصه 0160 عط جه تتعخصع0 طاعتهعوع8 لمصم تند[ عط :01 ,وكرمغد .“تعصصيمع1 لعتمعلم) 
.أتاعتاععصصه0 1ه زوع حتمل1 

لقم ممم آه تزع ه[مطعتزوم عتتتالومم عط .(2002) .8 .10 ,مكنامتهن) لطة .10 .[ بتعتهة11 ,.2 ,لإعناملة 5‏ - 
-ع02) .نإو 0امطء زوم عتتتازومم 2ه عأمهطلصد] ,(.1805) معممآ .[ .5 لصه نعل همد .8 .0 ص[ ,عمصعع ن1اعغصلذ 
.ووع21 تتاتوتزع كنم1آ 012010 :لسداعوصظ بلكده1 

538 لاعدقنحا ءال لترملا برع[ .ودع مع تفتحتة 50121 01 جمامحدممم عط .(2003) .آ .8 بصقصاء5ة - 
اا 


اع أقتتطء5 تنه حتمحصتة :لآ[[ ارملا تمع [آ .حصومندمدكء عط لدمبوء8 .(1996) ..آ ربعأ طماعو - 
.نآ تمتهنماعء]! :لال بعاتملا مك81 . (.للء 5غ10) ععصعءوع 01ل . (2014) .آ رمأ طصع 5ه - 


ايم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لست 


-011 .تجتمعط) )اع نامحصذ لمصمع هتمع مرخ ت#ددع صلع قاع نط دعجم عن 0ل غقطلل؟ . (1995) .[ .8 رونء طصمعنة 
.88-94 ,39 ,تإلمع مهن 0 للنطن لع 

.اع أكناطء5 لطة جامحصنك :لا17 بترملا تمعآ1 .ععدعع نااعخصا انالووعععن5 .(1996) .[ .1 رون طصمرعزة 

5ن عكلا صقء تخامط لحة تتاعط و'غهطلآ تعصتصممع! عدماع نا لصد ععمععنتتاعغص] .(1997) .[ .1 ريوع طصع نه 
.1134-19 ,52 بأفنعهامطء روط سمعتيع سق 117 

05 عوستطعدع؟ .مامد ردم أه وستطعوع] عط جه 001 2 كه عتاععلهتل عط .(1998) .[ .8 روعءطصمعئة 
.177-180 ,25 ,تزه مامطء روط 

.1 بقكلصة81 .[ .7 بتعلا لح ك1 ص[ .عمتتي ميت وصام ماع عل كه ددعصلع]011 .(2000) .[ .1 رون ماصعو 
20) أصعلم لصه ددعصلع ]قاع زه عأموطلصقط لحصم نه صعغس1 ,(.3ل8) علتصغوطن5 .7 .8 لصة ريوع طصع 5 
.تعااع 1815 تملصه لع طاع11 بتسقلرع فوخ .(55-66 .مم ,.لع 

109-7 ,14 ,فعنلنتا5 ختلتطة طمن .ووعصلع قنع ؤه أعلممم د هه 117105 . (2003) .1.1 يعن طممرعن5ة 


-وصتاتة .ععصععتلاعخصذ لنؤووعععناكد 101 وستطعوع1 .(2000) ..آ .8 رمتصع مع 03 لصة ,.[ .1 رعرع طممعنة 
.مع دصمماعنع<1 لهصمزووع معط غطعناوا5 :آ] ,مخطعاء1]1 مه 

رقع امتعصلط تععمععتلاعخصذ لنلددعععنة :10 وصتطعوع" . (2003) .8 بمكلصع مم01 لصة ,.[ .8 رمب طصعنة 
.207-28 ,27 ,لم011 عط ذه دسمقدع 801 عط مك لمضنه0[ .دعء 0اعهرم مصة روعتتلععمم 

.وع اتاعء مكعم لهدمتادعنلة لصة لمعتعه[مطعتروط بمععلائط 016660 .(1983) .[ لل بستتةطاصعصصة] 
.تتقللتنصعة]1 :11 بعتملا بع ك1 

لضة قم طصة:5 .[ .1 دآ .طعدمءممة لتدعتعه1مطء زوم كة :ووعصلع616 .(1986) .[ لل بتصتتهاسعغصصة]1 
08ل تتطحصهن :711 لترملا ب«عآ3 .(21-52 .رم) ومعصلعاكاع ؤه قدمتامععمم0 ,(.دل8) كدلمتووحلك8 .8 . 
.ووع2 '[اأورعء حنمل 

]0 كتهت لمعتقتتطم لصهة لتمخدع]8 .1 .املا :كساتصعع 06 وعتلناة عتاعمء6 .(1925) .11 .سآ بسقحصع]1 
.قوع21 'تاأواعتكنملآ ل#مكصها5 :هن بل#مقصة5 .مععللئك لع قنع لصدكتامطا 

.ل ."1 بصمن-طط صآ .كتتممة صل معدم ماعتاعل غتصعلة1 .(2006) .7 رعمعه6 لصه رخ .11 .[ بحستاووم8 صولا 
-281 .مط ز.لة 6غ15) صمتاهعسلع لعقاع تكتهلسرمععة 2ه عأمهطلصدآ] عط ,(.8035) .11 .5 بصممكل8ة له 
.55 علءمعقتاوط 13 ,معوللا .(316 

اعتمعءوع عتلتأصعاعة وصناء نل ده0 تعصنللتتاطا عع850 .(1993) .11 .5 بصهه]1! لصة .107 .31 بسمحغتطتلا 
.47-50 ,(16)5 ,نقهل10 للنطن 060 .أسعلنطة لصة عطعدعئ زه دعاه عط وعصقعلعمر 

لمعناع معطا هأعحط 2 حسمئا ددعصلعاقاع 5ه كدمتامععده0 .(2000) ة .ك1 بتعلاءع]] لصة ,.ة تعاعءز2 
-نع نآ ,(.قل8) علتساوطن5 .17 .8 لصة ركاءطصع )5 .[ .1 رمكلصة]8 .[ .2 بتعلاءع]] .لخ .كآ ص[ .عحتاعوممرعم 
:05 ةلطاع[ بتسقلضعء ةقخ .(3-21 .جزم .لع 220) غصعلم) لصة دوعصلع قتع زه عامهمطلصقط لهحمتتهم 
.تع اتا 1815 
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الفصل 2 
تطور الهويّة والمهنة لدى الطلاب الموهوبين 


ألكس س. هال وكيفن ر. كيلي 
'رااعا 1[ تارابع 710ه 1ه .5 عدء 41 


لقد وجُهنا اهتمامنا في هذا الفصل إلى بعض الأحداث النظريّة والثقافيّة الأكثر أهميّة 
من حيث تأثيرها في الممارسات التربويّة خلال القرن الفاثت: حتى يتسنى لنا تقويم وضعنا 
في الماضيء ووضعنا حاليّاء والكيفيّة التي سنمضي فيها بجهودنا الملائمة لمساندة الشباب 
الموهوبين في أثناء بحثهم عن معنى الهويّة والمهنة. وعد النظام التعليمي العام الوسط الأكثر 
شيوعا لمساعدة الشباب الموهوبين على اجتياز مخاوفهم: ذات الصلة بالهوية والحياة المهنية. 
وفي هذا الميدان: يمتلك الإداريون: والمعلمون: ومرشدو المدارس المَرْسى الإبداعي الواسع 
للمساهمة بشكل جوهري في تطوّرهم. ويعلم المربون في المرحلة الثانويّة أنَّ العوامل العضويّة 
مثل الاستعداد الوراثي للشخصية والقدرة تُشْكُلٌ هويّة الشباب الموهوبين؛ ويعلمون أيضًا أنَّ 
العوامل البيئيّة والسياقيّة تُؤدي دورًا متزايدًا في تشكل كيفيّة رُؤية الشباب لأنفسهم من حيث 
علاقتهم بالآخرين وبوصفهم مواطنين في هذا العالم (1979 بتعصدعءطمعقصمظ) . 


أحداث ثقافيّة وتاريخيّة تشكل حياة الشباب الموهوبين 


أظهر تراسي كروس (2004 ,02055 (126) فَهمةُ للقضايا الاجتماعيّة والعاطفيّة المعقدة التي 
يُواجهها الأطفال الموهوبون عندما حدَّد (10) أحداث رئيسة تُوثْرٌ في تربيّة الموهوبين على مدى 
السنوات المئة الماضيّة. وتطرقنا في البداية لأثر علم التربيّة القائم على القياس النفسي؛ الذي 
بدأ مع اختبارات الذكاء الآتيّة: بينيه (815): واختبارات الجيش ألفا وبيتا (0صة صلخ تزدصة 
ادع 8618) , وستانفورد بينيه (غعصذظ 0«ممصةغ5) ثم وكسلق (162وطاء1176) . وفي هذا السياق» 
أضاف عمل تيرمان (1925 ,قهدم16) دعمًا لاستخدام الاختبارات المُقنَّنة المنتهية في نسبة 
الذكاء مع وجود فكرته عن الموهبة (أي: 10 قابلة للقياس): في حين انبثق التعليم الشامل 
(8صتاهمطءة 55ددد) عن المتخطاطيق الأوائل واتسون (<ه1885) : وثورند ايك (كلنصصمط1) : 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التشط 


وسكينر (اعصدف!5 ). واعتقد السّلوكيون أنَّ السّلوك الذكي يتفوق على علامات اختبار الذكاء؛ وأنْ 
التعليم يُبني ابتداء بالمفهوم الأصغر إلى الأكبر ( أي بشكل تسلسلي). وتعلّمنا أَنّ السلوك والبيئة 
مرتبطان في التكشف المتدرج اللاجيني للشباب. 


وعندما أطلقت روسيا قمر سبوتنيك عام 1957م: منحت الولايات المتحدة التعليم الأولويّة 
بوصفه حيويًا للأمن القومي. وازدهرت مُثل الحقوق الثقافية والمدنيّة خلال ستينيات القرن 
العشرين (1960م) بإصدار قانون الحقوق المدنيّة (40 كاطعن1 01511 ) لسنة (1964م) وقانون 
الأفراد ذوي الإعاقات ()عة دعنائلاطهوذط طاة» 0110:215م1) لسنة (1975م): مما فتح فرص 
التعليم أمام كافة الشباب المُلوّنينَ والشباب ذوي الإعاقات. وازداد الوعي بالشباب الموهوبين, 
وبما يشكّل السلوك الموهوب: بظهور أطر العقل (0هذ31 4ه و6دصة:1) لهوارد غاردنر (1983) 
وبملاحظة روبرت ستيرنبرغ (1983) بأنّ أفكار الذكاء القائمة على نسبة الذكاء التقليدية (10) 
لم تُرَض مربي أمتناء الذين قدّروا الفهم المرن لهذا التركيب. وحاليّاء يلتزم الطلاب جميعهم 
بتحقيق أقصى درجة من الإمكانات من خلال التعبير عن ذكاءاتهم المتعددة. وتدعم الأبحاث 
الحديثة المبنية على الدماغ رعاية المواهب لدى الشباب جميعهم. وتتخذ الفرص التربوية 
الحأئيّة أشكالًا غديدة: تخطي الصفء والمنهاج المُتمايز» والمدازس الناخليّة الممولة حكوميّاء 
برامج أيام السبت والبرامج الصيفيّة وبرامج البحث عن المواهب على اختلاف أنواعها. ويعدٌ 
مربو المرحلة الثانوية صناع قرار أساسين: الذين يطوروا نماذج شاملة للتربية. معتقدين أن 


الطلاب جميعهم قادرون على التعلم ضمن مستويات مرتفعة. 


أثمر التمويل الذي وشّره تشريع السيناتور 13516 1360 وما أعقبه من ولادة للمركز الوطني 
للأبحاث الخاصة بالموهوبين والنابغين (لصة 760ذ0 عطا ده «عغدء0 اعءمدءوه8 لهصمنه21 
4 عن زيادة الأبحاث. وبصورة متزامنة؛ تعمل حاليًا الجمعيّة الوطنيّة الأمريكيّة 
للأطفال الموهوبين (©7186) ؛ وشعبة مجلس الأطفال الاستثنائيين ( جمعية الموهوبين) لإطلاع 
السياسيين أنّ الطلاب الموهوبين بحاجة إلى الحماية والدعم. وبوجود الميول الديمغرافية 
الحالية دون تغيير تبقى الفرص مفتوحة وبشكل متزايد: أمام المجموعات كافة لتقاسم السلطة 
والامتيازات. وفي ضوء هذه الأحداث الكبرى العشرة في التاريخ: يستطيع معلمو المرحلة 
الثانوية إعادة التفكير في المفاهيم المعاصرة للموهبة. وعن طريق تجاوز وجهات نظر الثقافة 
الأوروبيّة وتغيير الهياكل الأساس لممارسات التعليم المدرسيء يُمكننا تحقيق أقصى قدر من 
المواهب لدى الشباب جميعهم. فضلًا عن ذلك. عن طريق تعزيز تنمية المواهب الروحيّة لدى 
المراهقين, لا يمكننا تحسين التحصيل الدراسي فقطء بل أيضًا المُرونة في العلاقات وفي الحياة 
(1,2012له11). 
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نظرية إريكسون للتطور النفسي 


وضع إريك إريكسون (1968 ,1950 :15231505 5:11 ) نظريته للتطور النفسي الاجتماعي ضمن 
أساسات نظرية التحليل النفسي المعروفة باسم نفسية الأنا (ه10مطعءزوم معء). وضمن كل 
مرحلة من مراحل نمو الأنا الثمانية التي وضعهاء ننظر إلى العطاء والأخن المتبادل بين الفرد 
ومحيطه الاجتماعي من خلال العلاقة المَرّضيّة. التي يُشكّلها بصورة متبادلة بين الذات: 
والأخرين» وألمالم: ههو يُقرّد كيفيّهتدكلة للنجتمم» وكيقيّة فشكل المجتمع له ويهقه :المربوق 
في المرحلة الثانوية بتطور الهويّة لدى المراهقين. واستنادًا إلى إريكسون: تتمثل الأزمة النفسيّة 
(01515) خلال مرحلة المراهقة في الهويّة مقابل اضطراب الهويّة ( أو التشويش). وعبر التحؤل 
من حالة التلقي إلى حالة العطاءء تُقَوي عمليّة إعادة بناء الذات (علاناءعنصافدمءع-/اءة) قوة 
الأنا في أثناء اجتياز المراهقين المُهام التطورية الحاليّة والمستقبليّة. وعن طريق تأخير الإشباع 
(«مناهء#تاهمع) في أثناء التكيّف مع المطالب المجتمعيّة بالتحضير لأدوار الرشد اللاحقة 
بوصقه مواطتًا وأا وشريكا: يتعلم المراهقون المحافظة على استمزازيّة الهويّة مع أنفسهم: كي 
يتمكٌّنوا من تشكل نواة مستقرٌة يمكن تمييزها من قبل أنفسهم ومن قبل الآخرين. رأى إريكسون 
الشعور بالحياة على أنه امتلاك الإحساس بالهويّة المُشكّلة من خلال عمليّة التوفيق بين المراحل 
الثمانيّة للهويّة طوال مراحل الحياة جميعهاء الموصوفة في الفقرات التالية. وعلى نقيض الكوارث: 
تمثلٌ الأزمات نقاط تحوّل تزيد كلّا من الهشاشة والفرص من أجل بناء الإمكانيّة (بءمناصدة 
3). وتتطلبٌ التجارب الشديدة ضمن أي مرحلة التوازن لبلوغ الأداء الأمثل (2000 ,3465ا5) . 

تسير المراحل الثمانية للهوية بصورة منطقيّة . ولكن بإمكان تجارب الحياة أن تُعطّل أو تُسرٌع 
التسلسل الآتي: 

٠‏ الثقة مقابل انعدام الثقة: يستطيع الفرد الوثوق بكل من الذات والمستقبل. 

« الاستقلال مقابل الخجل: يستطيع الفرد المُطالبة بالاستقلال الملائم. 


« المبادرة مقابل الشعور بالذتب: يستطيع الفرد السعي وراء فرص تتجاوز حدود القدرات 


الحاليّة. 
« المثابرة مقابل الشعور بالنقص: يستطيع للفرد إتقان المهارات الاجتماعيّة والعقلية 
الأصاس: 


« الهويّة مقابل اضطراب الهويّة: يستطيع الفرد التصدي لأسئلة الهويّة (مثلّاء من أنا؟ة 
أو إلى أين أتجه في هذه الحياة؟) لتحديد الأدوار التي سيؤديها المراهقون بصفتهم 


راشدين. 
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٠‏ الألفة مقابل العٌزلة: يستطيع الفرد تعلم رعاية قدرته على تجربة المُحبّة: أوالرققة: أو 
تشارك الهويّة مع شخص آخر. 
« الإنتاجيّة مقابل الركود: يستطيع الفرد أن يكون قادرًا على الاستجابة بشكل ملائم 
لحاجات الآخرين المهمة. 
« التكامل مقابل اليأس: يستطيع الفرد مراجعة الحياة وتحديد مستوى قدرته على حل 
تحديات كافة مراحل الحياة بشكل إيجابي. فعندما يعيش بشكل جيّدء سيٌحقّق التكامل؛ 
وإن لم يكن الأمر كذلك: سيّواجه اليأس. 
ويتعيّن على الفرد البالغ تركيب نمط الشخصيّة الفرديّة الخاص به (16ة ترانلهت 0 ت'نفصة) : 
وكذلك تقرير معنى الآخرين المُهمّينَ (5:عطاه غصهءنصوزه) بالنسبة له داخل مجتمعه. 
ويتطلب تشكل الهويّة من المراهقين إيجاد معنى متماسك للذات؛ وتطوير القدرة على بلوغ 
أهدافهم في الحياة. وتحديد موقعهم في المجتمع؛ وكيفية توافقهم معه. وتتشكلٌ الهويّة ضمن 
السياق الذي يحُكمه كيفيّة نظر المجتمع إلى المراهقة. وتمثلٌ الأزمة أحداث حياة معياريّة تنشئ 
نقطة تحول حاسمة: تتطلب من الشباب تنظيم مصادرهم من أجل النموء والتعافي: وزيادة 
القنايق ويد تشكل الهويّة التحدي الأكثر أهميّة: يدفع المراهقين إلى الكفاح من أجل الإجابة 
عن الأسئلة الأساس للهويّة؛ وهوما يولد التشويش والقلق. ويتعيّن على الشباب تكوين المعنى ضفي 
أثناء اكتشافهم لخصائصهم الشخصيّة الفريدة: وتأسيس أنظمة المعتقدات الخاصة بهم: ثم 
في وقت لاحق الجمع بينهاء لتشكل أنفس بالغة متماسكة. ومن أجل إنشاء النفس؛ سيلتزم الأفراد 
بالحد الأدنى بالآتي: اتجاه مهنيٌ؛ وموقف أيديولوجي (عقائدي)؛ وتوجه جنسي (باءمناصة5 
8) وسيعيد المرافقون النظر في قرارات الهويّة في أثناء انتقالهم من المدرسة إلى العمل 
أو الجامعة والأخذ في الحسبان اختيار الرفقاء؛ وتناول العقاقير المخدرة:؛ والوعي السياسي.... 
إلخ. ومُجمل القول: تشملٌ الهويّة معرفة طبيعة الأفراد؛ وإلى أي مدى سيظلون أوفياء. 


نظرية مارسيا لتشكل الهويّة 


بالبناء على نظريّة التحليل النفسي للأنا لأريكسون (1950 ,88:11502) : طرح جيمس مارسيا 
(2009 ,1994 ,1993 ,313514 13265) نظرية تصنف الشباب ضمن واحدة من مجموعات أربع: 
هي: ( أي حالات الهويّة 5©5د0ه)ة 1نام106) : حيث تمثلٌ مجموعتان من حالات الهوية (تحقيق 
الهوية والانفلاق) مستوى مرتفعًا من الالتزام: بينما تمثلٌ المجموعتان الأخرّيان (التعليق 
واضطراب الهوية) مستوى منخفضًا من الالتزام. وباستخدام مقياس مقابلة حالة الهوية (-151 
7ع مع غصذ 15ة)5 واناد106) : ركز مارسيا على كيفية اتخاذ الشباب للخيارات التطورية: وكيفية 
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استكشافهم للخيارات بشكل دقيق: وطبيعة مشاعرهم في أثناء استكشافهم للخيارات؛ وكيفيّة 
تمكُنهم من الالتزام بشكل راسخ: وما الظروف التي قد تغيّر التزاماتهم. 


وبدت المجموعتان مرتفعتا الالتزام: كالتالي: كان أفراد مجموعة تحقيق الهويّة قادرين 
على عمل التزامات هويّة في المجالات الأيديولوجيّة؛ والمهنيّة: والارتباطيّة (16120281): بعد 
خوضهم عمليّات استكشافيّة تتعلق باختيار المهنة؛ والقيّم الدينيّة: واعتبارات العلاقة مع الأفراد 
الآخرين؛ كالعلاقة مع الجنس الآخر. ويخوض محمَّقو الهوية بشكل حقيقي تجربة اتجاهات 
الحياة ومعتقداتهاء التي ينتج عنها معتقدات راسخة ونظام قيّم ذاتي البناء ذو مستوى إبداعي 
مرتفع. ويميل أفراد مجموعة حالة الانغلاق نحو الالتزام بهويّة موروثة من دون استكشاف مدى 
متنوع من احتمالات تفسير الذات. وبالانسجام مع السلطة. وتحديد أهداف مرتفعة؛ واختيار 
أصدقاء متشابهين في طريقة التفكير وإدراج قيّم أسريّة من مرحلة الطفولة في أبنيّة النفس 
الخاصة بهم؛ تصبح الالتزامات راسخة؛ ولكن دون تعقيد عاطفي. 


وفي إحدى المجموعتين منخفضتي الالتزام: يكون أفراد حالة التعليق في مرحلة استكشافية: 
ولكنهم يظهرون كأنّهم يصارعون لتحقيق الالتزام بشكل جزئي؛ بسبب تشتتهم بين البدائل 
المتوافرة. ويكافح أفراد مجموعة التعليق بصورة نشطة من أجل تشكل الهويّة. إلا أنهم يرون 
تجربتهم كشكل من أشكال الأزمة؛ التي تحتاج إلى إثارة أسئلة مُهمة؛ والتي تبدو إجاباتها 
الرصينة متعذرة. وبالتذبذب بين التمرد والمطابقة وتقدير العلاقة الحميمة: غالبا ما تكون 
العلاقات بين أفراد حالة التعليق مكثّفة وقصيرة:؛ في أثناء كفاحهم للمحافظة على التزامهم 
بالعلاقة القائمة مع الآخرين. ويكون أفراد مجموعة اضطراب الهويّة إلى حد ما فاقدين للاتجاه. 
لقد بحثوا ولكنهم ظلّوا غير ملتزمين: ولم يرسّموا اتجاههم في الحياة. ولم ينتابهم الشعور 
بالقلق إزاء افتقارهم للالتزام: وكانوا متناقضين إزاء التواصل الاجتماعي والعلاقات الحميمة. 
وبالتأرجح بسهولة بسبب المصادفات الخارجيّة. فقد واجهوا تنازلات احترام الذات: والتوتر 
المرتفع؛ والتعابير المنخفضة للتطور الإبداعي (2011 ب,4ععة]3 لصه جوعهت]1) . 


وتوصلت أبحاث تدخلات الهوية المتعلقة بالمعارف: والاتجاهات. والالتزام بالاستكشاف لدى 
الشباب المُهمّشين إلى مكتسبات أوليّة لعمليّات التدخل؛ التي تلاشت في وقت لاحق. وأضاف 
لويكس وآخرون (2008 ,.21 :© عمكءتزندآ) الاستكشاف الاجتراري (28605مادوت عغهمنسص) 
بوصفه بَعدًا جديدًا للهوية: وكذلك توصلوا إلى أنَّ اجترار الذات (دهةصنحسسح-561) ينتج 
عن التوافق الأقل: في حين أن التأمل الذاتي (<5416-60160]10) ينتج تكيّمًا أكثر إيجابية. ويمكن 
أن تمثلّ الكماليّة في التأقلم هدمًا للتدخل؛ لأنها تؤدي إلى خفض تشكل الهويّة. ويستطيعٌ مُربو 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التششاك 


المرحلة الثانويّة توجيه إستراتيجيات التدخل المُتمايز نحو أفراد أي مجموعة من مجموعات 
حالات الهويّة. 


الأبحاث الحديثة عن تشكل الهويّة لدى الشباب الموهوبين 

في هذا القسم؛ سنستكشف تراكيب الهويّة من وجهة نظر العديد من الدراسات الحديثة 
والمُهمّة: التي تناولت الممارسات المتعلقة بتدخلات نوع الجنس- الهوية في تربيّة الموهوبين؛ 
والصفوف المُعكوسّة وسياسات المدرسة الصديقة للأسرة؛ والنداء الباطني للعمل كدعوة إلى 
الشفف. وتعزز الإستراتيجيات التاليّة تطوّر الهويّة لدى المراهقين الموهوبين عتدما يُلبقها 
مربو المرحلة الثانوية بطرق تكون ملائمة زمنيًا من الناحية النفسيّة. وملائمة من الناحيّة 
التطوريّة. وحساسة من الناحية الثقافية. 
الممارسات المتعلقة بتدخلات نوع الجنس - الهويّة في تربيّة الموهوبين 

وفيما يتعلق بالممارسات المبنيّة على نوع الجنس؛ حددٌ كير, وقيّك: وري (0صه انزدالا :ع1 
2 863) ثلاث فرص عمليّة لمُربِي المرحلة الثانوية ذات تأثير. وبإمكان المُربين: 

ه تشجيع الأطفال الموهوبين على المشاركة في برامج البحث عن المواهب: وبرامج بعد 
المدرسة؛ والبرامج الصيفيّة: بالرغم من إفراط مجتمعنا في حماية الفتيات بصورة 
غريزية؛ أو إصراره على الأنشطة الرياضية على حساب الأنشطة الأكاديمية الخاصة 
بالبنين. 

« دعم الفتيان في مجال المهن الإبداعية بالطريقة نفسهاء التي ندعم فيها الفتيات لمتابعة 
مهن 511:11. 

« التذكير بأنْ كلا الفتيان والفتيات بحاجة إلى التخطيط؛ لتحقيق التوازن بين الأسرة 
والرضا الوظيفي بطرق تعود بالنفع عليهم على حد سواء. 


يُمكن للجندر أو النوع الاجتماعي أن يؤثر أيضًا في علامات مفهوم الذات بطرق محدّدة ولكن 
غير واضحة. فقد توصل رودازيل وآخرون (21,2009 66 811035111) إلى انخفاض علامات مفهوم 
الذات لدى الفتيات بازدياد المرحلة الصفيّة في مجالات مفهوم الذات جميعها تقريبًا. كما أظهر 
الفتيان انخفاضًا في مفهوم الذات الأكاديمي بزيادة أعمارهم. ويستطيع مُربّو المرحلة الثانويّة 
إنشاء بيئات يرى من خلالها الشباب أنفسهم بوصفهم ممثلين إيجابيين في حياتهم الخاصة. 
ويمكنٌ للتأملات الذاتية الإيجابية حول تمكين الشباب الموهوبين في أثناء انتقالهم من المرحلة 
الابتداثية إلى المرحلة المتوسطة. ومن المرحلة المتوسطة إلى المرحلة الثانوية» (عادة من 
الصف الخامس إلى السادس. ومن الصف الثامن إلى التاسع: على الترتيب): أن تكون فاعلة 
للغاية باستخدام فرص المنهاج الدراسية النظامية؛ (مثلاء كتابة الواجبات في صفوف اللغة 
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الإنجليزية أو الدراسات الاجتماعية؛ والأناشيد الجماعيةء أو مشروعات منتقاة لدروس الفن). 
علاوة على ذلك؛ يمكن توفير فرص لاستكشاف عالميّة الخبرات: وتعزيز إستراتيجيات المواجهة 
المتعلقة بطريقة تفكير الشباب: وشعورهم. وتصرفهم. وأخيراء يُمكن أن تتفاوت تأثيرات 
النوع الاجتماعي بناء على علاقتها بالتجميع المبني على القدرة بدوام كامل. وتوصل بريكل 
وبرول (2008 ,اناد 4ص اعكاء6:) إلى أن التجميع المبني على القدرة يمكنه تعزيز التحصيل 
الدراسيء وفي الوقت نفسه يمكنه زيادة العبئ على مفهوم الذات الأكاديمي لدى الفتيات. ويُعدٌ 
انخفاض مفهوم الذات الأكاديمي مصدر قلق: لأنه أحد المتنبكات الرئيسة بالتحصيل الدراسي: 
ومتغيرات الدافعية المرتبطة بالتعلم كالاهتمام الأكاديمي: والعواطف الأكاديمية: كالقلق من 
الاختبارات والاستمتاع فيها. وتؤثر إدراكات الذات الأكاديمية في الخيارات التربوية والمهنية 
(1983 ,وواءه18) : فإذا اعتقدت الفتيات أنّهن لسن أقوياء في الرياضيات والعلوم: أو إذا شعرن 
بأنْهنْ مُقحّمات في التخصص: عندها قد لا يطمحن للمشاركة في تخصص الرياضيات- العلوم 
في المرحلة الثانويّة. ولبناء مفهوم الذات الأكاديمي لدى الفتيان والفتيات: يستطيع مُربُو المرحلة 
الثانويّة تركيز التدخلات على إعادة التدريب في العزو والتوجيه. 


الفصول المعكوسة 


1-5 الصف الفعكوسن أو المقلوب (2دمه:دمدء لع مذ ) مكانًا يتولى فيه الططالاب مسؤولية 
أكبر في تعلمهم خارج غرفة الصفء. من خلال تعلم المحتوى بأنفسهم؛ وفي الوقت نفسه. 
يستخدم المعلم الوقت داخل غرفة الصف لبناء مهارات التفكير الناقد وفقًا لمحتوى المساق. 
ويُمكن لهيكل الصف المعكوس أن يُؤثر بصورة إيجابية في مخرجات تربية الموهوبين. أولًا. 
توصل مارسيا (2009) إلى رابط رئيس بين تطوّر الهوية والتعلم الشخصي المنظّم ذاتيّا. ضمن 
وسط الصف المعُكوس. ويستطيع مُربو المرحلة الثانويّة هيكلة البيئة المدرسية بشكل واع؛ من 
أجل توفير الظروف المثلى؛ لتحقيق مُخرّجات نمائيّة إيجابية. ويشعر المعلمون بالإنتاجيّة في 
أثناء بنائهم تطور المثابرة والهوية لدى الطلاب من خلال التعلم النشط وزيادة فاعلية الذات 
([5616-38626) : ضمن هيكل الصف المعكوس. وبإمكان المعلمين توجيه الطلاب خلال عمليّة 
التعلم بوساطة تشجيع الأفكار الاستكشافية والمهارات الجديدة: ذات الصلة بالنفس. 


سياسات المدرسة الصديقة الأسرة 


درس جروتيفانت وكوير (1985 ,5ءعم000 380 غضهع]60 ) سياسات المدرسة الصديقة 
ابن لوقك عا مي فاع 4 قنع 3 القاوسنة 
للأسرة: واقثرحا أزبعة طرق تُمكّنَ مربي المرحلة الثاثوية من توقع التميز السلوكي: 


1. تأكيد الذات (ههخا:ءووج-5616): القدرة على قول الفرد لما يريده. 
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2. الانفصال (3:8]62655م56): القدرة على التسامح عند وجود «أنا» متميزة منفصلة عن 
مطالب الآخرين. 
3. النفاذيّة (#طنلاطهعصمعم): الاستجابة لآراء الآخرين. 


4. التبادلية (1110ة81): القدرة على المشاركة في أنشطة التبادل. 


تُؤدي هذه الآليات جميعها إلى إعادة تحديد العلاقة بين الآباء والطفل؛ بحيث يتم تقويّة كل 
من الفرديّة والترابط في العلاقات الأسريّة لأنّ كلاهما يتنبأ بالكفاية الفردية. ويُمكن لسياسات 
المدرسة الخاصة بتربية الموهوبين صقل سلوكيات التواصل الأربعة هذه؛ وكذلك دعم التوازن 
بين مساعدة الشباب على احتضان علاقاتهم الأسرية وقيمهم الثقافية؛ وفي الوقت نفسه 
مساعدتهم على تمييز ذواتهم الفردية عن مجموع ذوات أسرهم. 


النداء الباطني للعمل كدعوة إلى الشغف 


تعد الدعوة إلى الشغف جانبًا مهما لتعليم الهوية بالنسبة للشباب الموهوبين؛ الذين يبحثون 
عن معنى عميق في عملهم: لأن العمل الإيجابي والمهنة؛ والمُخرجات العامة للحياة تصبح 
مستحقات للأفراد الذين جرّبوا عملهم كدعوة. (وبصورة مباشرة: ترتبط مشاعر امتلاك 
الدعوة بالتحفيز للعمل. وغالبًا ما يُنظر إلى الطلاب الموهوبين على أُنّهُم يمتلكون حدّة عاطفيّة 
أكبر مقارنة بأقرانهم العاديين (1997 ,21600010514): وكذلك حساسيّة أكبر بالوتمي الكامن 
وراء ما تُدركه ونعرفه؛ يشار إليه باللغز (52905]611) المغروس ضمن سعيهم الوجودي (,1.00601[7 
8). وعلى الرغم من عدم إمكانيّة مُربِي المرحلة الثانوية فرض آرائهم الروحيّة على الشباب: 
إلا أنه بإمكانهم دعوة الشباب بصورة قانونية لاستكشاف الدعوة الروحية الخاصة بهم فيما يتعلق 
بالعمل؛ عندما يقترح الشباب أنْ بإمكان الروحانيّة أن تكون شرطًا مسبقًا لطريقة نظرتهم إلى 
العالم وموقعهم داخله (11211,2012). 


تشجع نماذج برامج تربية الموهوبين والمبدعين: والنابغين (601) الطلاب على إيجاد 
مجالات شغفهم كما تشجع المعلمين على النظر في السيّر الشخصيّة لطلابهم: بوصفهم نموذج 
المتعلم المستقل (1985 ,86]15) والسيّر الشخصيّة للموهوبين والنابفين (,تهطء2/1 لصه 186115 
8 وبإمكان المدارس تطوير منهاج متمايز أساس للأفراد الموهوبين؛ الذين يحتاجون إلى 
مواصلة التعلم طوال حياتهم. وفي نموذج بيتس؛ يستطيعٌ مُربو المرحلة الثانوية دعم الطلاب 
الموهوبين عن طريق تكييف (تمايز) المنهاج الدراسي باستخدام ثلاثة مستويات للتعليم» 
يتحرك المعلمون من خلالها وذمًّا للمتصل من دون الاستغناء عن المعرفة؛ لتسهيل عملية التعلم : 
ومن خلالها يبتعد الطلاب عن دور الطالب؛ ويتجهون إلى دور المتعلم؛ ومن خلالها يبتعدٌ الطلاب 
عن استهلاك المعرفة: ويتجهون نحو إنتاجها. وحدّد بيتس ونيهارت (1988 ,أتقطء771 قصة 868:5 ) 
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منكةاسير زأتية مكتاقة للطلات الموهويين والنايفين. ويستطيع ري السرحلة القازوية سزاماة 
نوع ظلابهم (مكلة: تاجح: متحد«سَرّي الفحرك: متسرّب «مزدوج الاحتياج«ومتعام مستقل): 
والاستفادة من مصفوفة السيّر الشخصيّة في أثناء تحفيز المراهقين. لمتابعة مجالات شغقهم 
بطريقة تكرّمٌُ تعقيدهم المعرفي: والعاطفي؛ والحاجات الاجتماعية المرتبطة بالتعلم. 


تشكل الهوية ندى الاناث 

طورت جيليجان (1982 ,صههنا:©) : وجوسيلسون (1996 ,1987 ,105561502) وجونز وماك 
إوين (2000 ,دعتظء31 لصه 10565[) التفكير المهم من خلال أبحاثئهم حول هويات الإناث 
وعلاقتها مع النفس؛ والآخرين: وعالم العمل. وتوضح المناقشة التالية المساهمة الأكثر أهمية 
والمساعدة المحتملة للمربين العاملين مع الشابات الموهوبات. تختبر الإناث اليافمات هوياتهن 
بشكل مختلفء لأنهن في أثناء تلبوق خلا مرح الدمره مق إلميه أن لا تعيق مربيات المرحلة 
الثانوية انسيابية إدراك الذات (05نامعء:وم-5616) المرتبط بهويات الموهوبات: لتمكين 
المراهقات من امتلاك عقليّة قدرتهنّ على النمو, والتكيّف. وتغيير أفكارهنْ. بخصوص ما يعنيه 
أن تكون أنثى وموهوبة في أثناء بروز حاجاتهنٌ النمائيّة في الوقت المُحدّد. 

من خلال عملها الرائد بعنوان «بصوت مختلف» (ع10160 أدعنع قلط 2 <1)؛ كانت كارول 
جيليجان (1982 ,صضهعناا:© 03:01 ) من أوائل الذين ميّزوا الفروق بين الرجال والنساء. وباستخدام 
المقابلات النوعيّة. درست مفاهيم الذات والفضيلة من خلال التركيز على الخبرات التي تشمل 
النزاع والاختيار. وتوصلت إلى أنّ الرجال يتحدثون عن حياتهم الاجتماعيّة باستخد ام لغة الهويّة 
في الإنجاز؛ وتحديدًاء تبدو قصصهم خاليّة من العاطفة؛ وتميزت بمقاييسها للنجاح والفشل. 


فضلًا عن ذلك؛ توصلت إلى أنّ النساء تحدثن عن حياتهن الاجتماعية باستخدام لغة ترتكز 
على خبرات التحولات المتملقة بالازتباظ والآتفضال؛ وتحديدًاء كانت قَصِصهنٌ عن الهوية 
وصلتها بالأم المستعبلية: أو الزوجة الحاليّة. أو التطفل المتبتى: أو الزوج السابق. ولاحظت 
جيليجان أنَّ النساء مرتفعات النجاح والإنجاز. ينتابهنّ الحزن؛ لأنّ هوياتهنّ المهنية تشكلٌ 
خطرًا على إحساسهن بالذات في أثناء كفاحهن في حسم النزاع بين اختيار الإنجاز أو العلاقات. 
وبالنسبة للنساء. تتشابك النزاهة مع آداب الاهتمام في ظل علاقات الارتباط. وتستطيعٌ مُربيات 
المرحلة الثانويّة مساعدة الشابات في التفكير حول علاقاتهنٌ في أثناء تقرير الهويّة: واستكشاف 
كيفية تشكلهنٌ لهوياتهن الشخصيّة والمهنيّة. وسيستفيد الشباب والشابات من خلال قيامهم 
بمناقشة دور الهويّة في العلاقات والعمل. 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
العدمكم 


رأت راثيلين جوسيلسون (1996 ,1987 ,2دهداء1055 دع لاعطن8 ) . من خلال دراسة طوليّة 
لفهم تشكل الهوية في العلاقات والعمل لدى فتيات جامعيات: أنّ هوية النساء أكثر تجذرًا في 
الكينونة مقارنة بالأفعال؛ فضلًا عن ذلك؛ غاليًا ما تتمحور قصة حياة المرأة حول الطريقة التي 
ترغب من خلالها باختبار نفسها في أثناء علاقاتها مع الآخرين. باستخدام أساليب المقابلة 
التي طورها مارسياء لتحديد كيفية تشكل النساء لهوياتهنٌْ. طرحت جوسيلسون أسئلة حول أربعة 
مجالات لاستقصاء الهوية: وهي: الوظيفة: والدين: والسياسة؛ والمعايير الجنسيّة. وتوصلت إلى 
أربع مجموعات منفصلة للهوية لدى المشاركات: وصفتها بالراعيات (5وصهن0ة1©) ؛ وصانعات 
المسار (23عكلهدصط)ج2) ؛ والباحثات (25عطعمدء5) : والتاتهات (1987 ,دهداء1055) ( :1ط 
26).. وشكلت الراعيات التزامات الهوية من دون اختيار عن طريق الاتباع البسيط لخطط 
الحياة المرسومة في مرحلة الطفولة أو المُصمّمة من قبل الآباء؛ يمتنعنٌ عن «مغادرة المنزل» 
عاطفيًا وأرّدن إعادة إنشاء دفء وراحة طفولتهن في حياة الرشد. وشكّلت صانعات المسار 
التزامات الهويّة عن طريق المرور بمرحلة استكشاف أو أزمة: ومن ثم تحديد هوياتهنّ وفمًا 
لشروطهن؛ بشكل أساسء واجهن أزمات الهوية وأصبحن الآن واثقات بأنفسهنْ بما يكفي لتصميم 
الحياة التي مكنتهن من الموازنة بين العمل والاهتمامات الشخصية؛ والعلاقات المُهمة. أما 
الباحثات فمثلنٌ الفتيات اللاتي واجهنٌ خضم الأزمة؛ في محاولة لتشكل التزامات: ولكن لم 
يحالفهنّ النجاح؛ فبَعدَ انفصالهنْ عن فيّم طفولتهن: شعرن بالذنب والخوف لعدم تمكنهن من 
قشكل التزامات حياة ملاكمة. 


أما التائهات فمثلن فتيات لم يخضن الأزمة: ولم يوجد لديهنّ التزامات؛ ولا حتى اهتمام 
بتكوين التزامات؛ وباتباع دوافعهنٌ العفوية على الرغم من عدم معرفتهنٌ بما يتعيّن اعتقاده 
أو القيام به. شعرن أنّ هذا الأمر لم يشكّل أهمية كبيرة في وقته. ويمكن لعمل جوسيلسون 
(1996 ,1987 ,دهواء1055) أن يبرز فرص المناقشة داخل الغرف الصفيّة؛ فيما يتعلق بهذه 
المجموعات الأربع؛ التي تمثل مختلف «البوابات إلى مرحلة الرشد». ومن خلال دراستها؛ لا يبيّن 
موقع الفتاة على مسار تشكل الهوية فقط كيفية اقترابها من سنوات الرشدء ولكن أيضًا كيفية 
صياغتها لقصة حياتها. وبعبارة أخرى. خدمت المسارات التي اتبعتها في نهاية مرحلة الجامعة 
كبوابة إلى المستقبل؛ وحددّت طريقة دخولها مرحلة الرشد- بوجود القناعة والتوجيه؛ وبوجود 
الانفتاح والمرونة؛ أو بوجود الاضطراب والتردد. وفي الغرف الصفيّة للطلاب الموهوبين: 
تستطيع مُربيات المرحلة الثانويّة الاهتمام بسؤال الفتيات اليافمات؛ للتأمل في رؤيتهنٌ لأنفسهنٌ 
في الحياة بوصفهن راعيات: أو صانعات المسارء أو باحثات: أو تائهات. وقد تتيح المناقشات 
الصحية وأنشطة الكتابة المستندة إلى نظرية جوسيلسون (1996 ,1987 ,105561508) الفرصة 
للطالبات الموهوبات في المرحلة الثانوية: للنظر في اختيارهن ل «بوابات المستقبل». وفي البيئة 
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الحضريّة تستطيعٌ مُربيات المرحلة الثانويّة دراسة نظريات إضافية تتناول مفاهيم متعددة 
الطبقات للهوية. 


بِيّنَ جونز (1997) 10265) وجونز وماك إوين (2000 ,1997 ,صعتاظء31 لصة دعصو[)؛ من 
خلال دراساتهم المستندة إلى نظريات متعلقة بطالبات الجامعات: أن نماذج تطور الهويّة 
الخاصة بالفتيات لم تعالج إلى هذا الوقت تجربة امتلاكهنٌ لهويات اجتماعيّة متعددة: ومتداخلة 
في آن واحد. واقترحوا هويّة أساس (060م02»106 ) . هوية شخصيّة تدمج السمات والخصائص 
الشخصية القيّمة. وترتبط الهويات الاجتماعية بصورة تكامليّة مع الهوية الأساس: ما اختبرته 
الفتيات في أثناء تحديدهن لأبعاد خارجيّة كنوع الجنس. والطبقة الاجتماعية:؛ والعرق؛ والثقافة, 
والدين. السياق (خلفيّة الأسرة وتجارب الحياة): والظروف الاجتماعيّة الثقافيّة (التمييز على 
أساس نوع الجنس والعنصريّة) على تشكل هوياتهم متعددة الأبعاد. ومن خلال هذه الدراسات: 
تستطيعٌ مُربيات المرحلة الثانويّة مساعدة الشابات في تقبل حقيقة أنهنّ سيختبرن هوياتهنٌ 
بطرق مختلفة خلال أوقات مختلفة من حياتهن. 


الهويّة وحاجات الطلاب المتنوعين ثقافيًا 


على الرغم من مقارعة الشباب جميعهم لقضايا الهويّة: والتنوع العرقي؛ إلا أنّه يتعيين على 
المراهقين الموهوبين تأسيس كلا الهوية العرقيّة والهويّة بصفتهم أشخاصًا موهوبين. وتشمل 
الهويّة العرقيّة على المستوى الشخصي التماهي (التمائل) مع المجموعة العرقيّة ونظامها 
القيميّ وتقاليدها (1996 ,لإوصدنط2). ولدى بعض الشباب الملونين: قد يعن هذا الأمر صعيًا. 
ويبيّن الباحثون أَنْ الالتزام بهويّة عرقيّة يعد مكوّنًا مهما من مفهوم الذات للشباب المتنوعين 
ثقافيًا بسبب دوره الفاعل في إعدادهم للمشاركة بشكل ناجح في المجتمع متعدد الثقافات 
(1996 ,لإعصصتطط) . 


واقتّرحت العديد من النماذج المختلفة لتطور الهويّة الإثنية/ العرقيّة وكذلك النماذج مسدادة 
الثقافة للهويّة الإثنية/ العرقيّة. (انظر: 1981 ,2نكآ :1995 ,02055 :1981 ,ععتته). ومن خلال 
دراسة هذه النماذج الخمسة؛ حدّد بونتيروتو وبيدرسون (1993بدمدعل»ء2 لصد مغاممعتصمط ) 
استنتاجًا رئيسًا واحدًا: أظهرت النماذج جميعها عمليّة مرحليّة لتحديد الهويّة العرقيّة للمجموعة 
الثقافيّة. 


وعلى الرغم من اختلاف أعداد المراحل عبر هذه النماذج الخمسة: إلا أن بونتيروتو 
وبيدرسون (508,1993عل»2 لصه 10ه0عاده20) تمكنا من تحديد أريعة أفكار متوافقة: أبرزت 
نموذجهم التكاملي ذا المراحل الأربع (1ع0مممط عكتتهموعغصذ ععماه- هداه]1) . تيكل المرحلة 
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الأولى التماهي (05ناه616د106) مع الأغلبية البيضاء. وفي هذه المرحلة؛ لم تُشاهَّد الهويّة 
العرقيّة على أنها ذات صلة بحياة أطفال مجموعة الأقليّة؛ أو أنهم أظهروا تفضيلهم لأعراف 
وقيم الثقافة البيضاء المهيمتة: وتتمثل المرحلة الثانية في الوعي (5وعدعتمتهتوت) : والمواجهة 
(2©]<ناهعد ) ؛ والبحث (562:6). وفي هذه المرحلة: يجري التشكيك في المعتقدات المكتسبة 
سابقًاء مثل حالة الأطفال كأقليات داخل مجتمع عنصري. وهنا يسعون إلى البحث عن هويتهم 
العرفيّة. ونتمثلٌ المرحلة الثالثة في التماهي (028602ج116) والانغماس ( 75102 صتصدا). وضي 
هذه المرحلة؛ يلتم الأفراد بقيّمهم الثقافيّة وأعرافهم: وينغمسون فيها من خلال تأييد الأعراف 
الثقافية لمجموعتهم الأصليّة وقيّمها وعاداتها بالتزامن مع رفض تلك الخاصة بثقافة الأغلبية 
البيضاء وتتمثلٌ المرحلة الرابعة الاندماج (126822602) والاستبطان ( 002 همئله دعن [) . وضي 
هذه المرحلة؛ يعيدون تقدير معتقداتهم بطريقة تتيح لهم المشاركة في هويات ثنائية أو متعددة 
الثقافات وتأسيسها. ونلوصول إلى المرحلة الثهائية. تُوْجُه العاظفة المصاحبة للمرحلة الثالثة 
(السلبية تجاه الثقافة السائدة والمشاعر الإيجابية تجاه المجموعة الخاصة) نحو هويّة إثنية/ 
عرقية آمنة؛ تمكنت من احتضان ثقافات أخرى في آن واحد. وفي هذه المرحلة الرابعة والأخيرة: 
يُطوّر الأفراد التبعيّة القويّة والشعور بالانتماء إلى مجموعتهم. والالتزام بالمساهمة في رخائها. 

بالنسبة للطلاب الموهوبين المُتحدرين من خلفيات متنوعة: يمكن للتمييز المبني على عضويّة 
المجموعة العرقيّة أو الإثنية أن يُحدث تأثيرًا في حياتهم لا يمكن مَحُوه. وتتضمن الاقتراحات 
الخاصة بمُربِي المرحلة الثانويّة الآتي: 

« الاطلاع على الأبحاث المتعلقة بالمراهقين الموهوبين المنحدرين من خلفيات متنوعة. 

« بناء الثقة مع الشباب حتى يبادروا بإظهار مواهبهم. 

ه المحافظة على التوقعات المرتفعة؛ وبناؤها من خلال الدعم والمساندة. حتى يشعر 


الشباب بالاحترام. 
« تعزيز الهويات المزدوجة (مثلًا. احترام ثقافة الأسرة؛ وتشجيع العضويّة في المجتمع 
الأكبر). 


ه العمل مع أفراد الأسرة؛ لبناء الشراكات. والتوفيق بين النزاعات التي تنشأ بين الهوايات 
الاجتماعيّة الثقافيّة والأكاديميّة (2014 ,لاعته18) . 


يثمنٌ مُربو الطلاب الموفوبين المتنوغين ثقافيًا في المدارس المتوسطة والثانوية استكشاقف 

نماذج تطوّر الهويّة العرقيّة المختلفة. يمكن أن يفتح تعريض الشباب الموهوبين لنماذج مثل 

نموذج بونتيروتو وبيدرسون (1993, ده5علع2 لصة م6غاممعغصرمط ) التكاملي ذي المراحل الأربع 
5 رو 

المجال للتفكير العميقء حول طرق تشكل تجارب الحياة لاراء الشباب الموهويين الملونين وقيمهم. 
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وسيستفيد مُربو المرحلة الثانوية من فهم هذه النماذج: وتثمين اجتياز طلابهم الموهوبين لهذه 
المراحل بوتيرة أسرع. وسيتذكر المعلمون أن النماذج المرحلية سلسة؛ كأن: يتأرجح الشباب 
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الموهوبون المتنوعون ثقافيا من مرحلة إلى أخرى بطرق غير متوقعة. ونظرا للحساسية المتزايدة 
المحتملة للمراهقين الأذكياء (1997 ,216080511): سنتوقع أن المراهقين الموهوبين 
المتنوعين ثقافيًا قد يتأثرون بشدة من الأحدات التي تُحَفْرٌ الانتقال من إحدى مراحل الهويّة 
العرقيّة إلى أخرى. وبوجود هذا الفهم. يتطلب الأمر من معلمي المرحلة الثانويّة ومُرشديها أن 
يكونوا على أهبة الاستعداد. لتقديم الدعم العاطفي لطلابهم المتنوعين ثقافيًا. 


تطور الهويّة لدى المراهقين الموهوبين 


وعلى شاكلة المراهقين جميعهم: يكافح المراهقون الموهوبون لتطوير الهويّة. وعلى النقيض 
لكثير من المراهقين: من ناحية ثانية. قد يحدث تشكل الهويّة بسرعة أكبر لدى المراهقين 
الموهوبين: نظرًا لميلهم لإحراز علامات بمستوى الراشدين وفقًّا لمقياس هويّة الأنا (815)”" 
لراسموسن (1964 ,18552115562) . فيبدو الأفراد مرتفعي العلامات أنهم أنجزوا بشكل ناجح 
المُهام النفسيّة التي اعتقد إريكسون (1968 ,1950 ,19511502) أنها حاسمة لتشكل هويّة مستقرة 
وسليمة. 


وأسهمت العديد من الدراسات المتعلقة بتطور الهوية لدى المراهقين الموهوبين ضفي 
فهمنا للحاجات الفريدة للشباب الموهوبين؛ وكيف يمكننا دعم انتقالهم الناجح من مرحلة 
المراهقة إلى مرحلة الرشدء وتتضمن تلك الحاجات الاستعداد للدور في العلاقات. وتنمية 
المواهبء واختيار المهنة. ودرس كولمان وكروس (1988 ,01055 3120 2ةدة0016) كيفية 
تجربة المراهقين لوضعهم بوصفهم موهوبين في المرحلة الثانويّة» وتوصلا إلى أن كثيرًا 
منهم اختبروا الموهبة بصفتها عائقًا اجتماعيًا. مقترحين علامة مميزة (وسمًا)؛ يُمكنها أنّ 
ترشدَ إلى جهود لتمويه اختلافهم عن أقرانهم الأكثر نموذجيّة. وقد ساعد المسار التاريخي 
للشباب الموهوبين: وسياق مدرستهم على تشكل خبراتهم. ودرس هيبيرت (20003 ,1تروط116) 
أهمية تشكل الهوية السليمة لدى المراهقين الموهوبين: وتوصل إلى أنّ الإيمان القوي بالنفس 
كان أهم عامل مؤثر في نجاحهم. وفي الواقع؛ تمكنّ شباب الحَّضر الذين بنوا هويّة صلبة 
من تحديد تطلعات واضحة, قابلة للتحقيق: ومنسجمة مع صفاتهم الشخصية: ونقاط القوة, 
ومواهبهم. وكذلك الحساسية والتقدير متعدد الثقافات؛ وإرادة داخليّة قويّة. وبحصولهم 
على دعم قوي من أسرهم وبقيّة الراشدين: تمكنوا من المشاركة في فرص تنمية المواهب 


(*) علهءعة انتصعل1 مع8. 
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كالأنشطة اللامنهاجية: والرياضة؛ والبرامج الخاصة؛ وخبرات المدارس الصيفيّة. وفي دراسة 
أجريت على طلاب جامعيين موهوبين ذكور يسعون للحصول على وظائف تربويّة في المرحلة 
الابتدائية. اكتشف هيبيرت (20000 ,:116061) هويّة شخصيّة قويّة. تتضمن صفات موجودة 
لدى الجنسين كالتعاطف. وبحث زو وتاو (2001 ,120 304 2110) عن أدلة رجعيّة لحالات الهوية 
الأربع لمارسيا في عينة تيرمان (1925 ,8ةد765): التي شملت ما يزيد عن (1500) شاب 
موهوب؛ وكما هو متوقع. شوهد التوافق غالبا في مجموعة هويّة الانفلاق. ووَجِدَ لدى أعضاء 
حالة اضطراب الهوية إحساس زائد بالنقص وثقة بالنفس أقل؛ والمثابرة؛ والإحساس بالهدف. 
وكانت مجموعة تحقيق الهويّة أعلى مجموعة فرعية إحرازًا من بين العينة: بينما كان أعضاء 
مجموغة اضطراب الهوية الأقل. وهذا يدعم فكرة أن الهويّة تعن شرطًا مُسبقًا للتوجه للتحصيل. 
واستقصى كولمان وكروس أدوات إدارة تشكل الهويّة لدى الشباب ذوي القدرة العالية: الذين 
لجأوا إلى صياغة هويّة ناشئة في خضمٌ المطالب الاجتماعيّة المتضاربة؛ والتي غالبا ما شملت 
تفسير رسائل مجتمعية مشوشة: 
« أنْ يكون الفرد مختلقًا (أي موهويًا) يُمكن أن يتداخل مع التقبل الاجتماعي والتطور 
الشخصي. 
« أنّ يكون الفرد مختلفًا يُمكن أن يفضي إلى كل من الثناء والنقد لنقاط القوة. 
« أنّ يكون الفرد مختلفًا يُمكن أن يوجد ضغطًا ليبقى بارزًا على الدوام. 
« أن يكون الفرد مختلفًا يُمكن أن يُقضي إلى توقع أن يبقى دائم الإنجاز في مجال موهبته. 
٠‏ أنَّ يكون الفرد مختلفًا يُمكن أن يُهضي إلى الشعور بِأنّهِ مُقدّر بسبب الإنجازات: وليس 
يسيب القرد نفسة: 


ونظرًا لإحساسهم بِأنْهم يُشامّدون كعلامات مُميّزة وليس كأفراد. واجه الشباب ذوو القدرة 
العالية في هذه الدراسة القلق في خضمٌ هذه الرسائل المُعقّدة والمُربكة. وبشكل خاص خلال 
سنوات المرحلتين المتوسطة والثانويّة. عندما ينطوي الأمر على تحدّ خطير عند محاولة فهم 
التأثيرات المتزامنة التي تترتب على الفرد بسبب قدرته العالية. 


أجرت دول (1016,2001) عملا رائدًاافي مجال تطوّر الهوية لدى الطلاب الموهوبين الجامعيين 
من ذوي صعوبات التعلم. ومن خلال الاستقصاء النوعي القصصي.ء اكتشفت كلا التأثيرات 
السياقيّة والشخصية التي صاغت تشكل الهوية. وأظهرت التأثيرات السياقيّة موضوعين رئيسين 
عرزا تشكل الهويّة: هما: أنظمة الدعم (مثلاء الأسرة؛ والمعلمون؛ والمُوجهون: والأصدقاء) : 
والأنشطة اللامنهاجية: والعمل التطوعي؛ وفرص العمل. وأظهرت التأثيرات الشخصيّة ثلاثة 
أفكار رئيسة, هي: معرفة الذات؛ وتقيّل الذات؛ ومُناصرة الذات. وشوهدّ تشكل الهويّة من قبل 
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أولئك الأفراد على أنّه عملية مستمرة ودائريّة ابتداء بمعرفة كل من صعوباتهم وقدراتهم: ثم 
الوصول إلى تقبّل الذات ومُناصرة الذات. وعندما طوّر أولئك الشباب قدراتهم وثابرواء تمكنوا 


وآأخَيوَاء درست سبيرز نوميستر (2002 ,62]ؤأعصتناء]3 5نزوم5 ) تشكل الهويّة لدى الإناث 
الموهوبات من أجل تحديد العوامل المؤثرة في الإنجازات المهنية لثلاثة من المتزوجات حديئًا: 
شابات موهوبات عزون الكثير لفكرتهن عن أنفسهنّ كمرتفعات الإنجاز. وعملت ثلاثة عوامل 
على تشكل هوياتهن كمرتفعات الإنجاز وتوجيههاء وهي: التأثيرات التأسيسيّة. والخصائص 
الشخصيّة. والزواج بوصفه عمليّة شراكة. وتشمل التأثيرات التأسيسيّة الخبرات التربويّة 
التكوينيّة. ومجموعات الأقران مرتفعي الإنجاز المتوافقين: وأفراد الأسرة: والراشدين الداعمين. 
وحفزّت الصفات الشخصية المُحدّدة والاتجاهات غير التقليدية نحو أدوار الجنسيّن سعيهنٌ 
للإنجاز. وأطلقت إنجازاتهنٌ الفعليّة. وشمل الزواج الشراكة؛ وكذلك ضم استمرار التواصل 
والتفاهم: والدعم: وهوما مكن كلا الشريكيّن من تحقيق أهدافهما. 


على الرغم من إظهار الدراسات المُستعرّضة هنا تفاصيل مُهمّة ومثيرة للاهتمام عن حياة 
الشباب الموهوبين وكيفية تشكلهم لهوياتهم: إلا أنه توجد حاجة إلى إجراء مزيد من الدراسات 
مع أحجام عينات أكبر؛ ونحتاج أيضًا للمزيد من الدراسات الطوليّة والبحوث المقارنة عن تطور 
الهوية ومقارنة الشباب ذوي القدرة العالية بالشباب الموهوبين النموذ جيين. ومن خلال الادبيات 
المتوافرة؛ يستطيعٌ المربون فهم أنّ تطوّر المهنة يحدثٌ بصورة متزامنة مع تطور الهويّة: وأنّ 
تطوّر الهويّة والمهنة مترابطان. وأنَّ بجعبة مربي المرحلة الثانويّة الكثير لتقديمه للمراهقين 
الموهوبين. وسيّقدرٌ التربويون المناقشة التالية عن التطوّر المهني لدى المراهقين الموهوبين؛ 
الذي يبدأ بالتركيز على الخصائص الفرديّة ومن ثم ينتقل إلى وجهة نظر أكثر تعقيدًا تتفاعل 
من خلالها الأسرة, وأنظمة المجتمع؛ وعوامل الاقتصاد الجمعي مع الخصائص الفرديّة للتأثير 
في مسارات المهنة. 


تطور المهنة لدى المراهقين الموهوبين 


لقد جذب التطور المهني اهتمامًا كبيرًا من قبل قسم كبير في مجال تربية الموهوبين؛ لأنّ 
الإنتاجيّة الإبداعية في مرحلة الرشد واكتساب المهنة تمثلٌ تعبيرات ناضجة للمواهب, التي تظهر 
في الأطفال اليافعين. وتّعدٌ مواهب الطفولة جذابة جزثيًا بسبب وعدها بالنجاح. فعندما نرى 
براعة عظيمة في الرياضيات: مستوحاة من شعر شاب وكتابته: ونشاهد الفضول العلمي المُكتّف. 
عندها ينتابنا التساؤل: «ماذا سيصبح هذا الطفل؟ وماذا سيفعل هذا الشخص بهذه الموهبة؟». 
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على الرغم من استثمار المّربين في التعلم بسبب حوافزه الجوهريّة, إلا أنّ اهتمامنا بالأطفال 
«الموهوبين» أيضًا يخضعٌ للرغبة في رؤية مواهبهم تُنَعمٌ على الإنسانيّة من خلال ممارسات 
الطبء والفن؛ والموسيقى: والعلوم: والقانون والفلسفة؛ والمشروعات. 


ويتمثلٌ أحدٌ بديهيات علم النفس التطبيقي في أنَّ القدرة مُهمة لدى الأوساط المهنيّة. وعبر 
أنواع المهن المختلفة ومستوياتها كافة: سيتعلم الأغراد ذوو القدرة العالية مهارات جديدة بسرعة 
أكبر. وسينجزون ضمن مستوى أعلى من الكفاية مقارنة بالأفراد الأقل قدرة (1986 ,#عاصدا11) . 
وتّعدٌ القدرة العامة أفضل مؤشر للإنجاز عبر طيف واسع من المهن. وبشكل عام؛ يكون الأفراد 
الموهوبون أكثر إمكانيّة من غيرهم لكسب الوصول إلى مهن ذات متطلبات دخول صارمة (مثلًا: 
الطب) ؛ وأوقات استقراء طويلة (مثلاء العلوم): والتقدمٌ بشكل سريع ضمن المهن: وتأسيس 
سجل من الإنتاج الإبداعي. وسيعرصٌ القسم التالي من هذا الفصل عددًا من التركيزات 
لمشاهدة التطور المهنيء والانتقال من التركيز على الخصائص الفرديّة إلى وجهة نظر أكثر 
تعقيدًا تتفاعل من خلالها الأسرة: وأنظمة المجتمع: وعوامل الاقتصاد الجمعي مع الخصائص 
الفرديّة للتأثير في مسارات المهنة. 


الخصائص الفرديّة التقليديّة ذات الصلة بالمهنة 


يمكن ربط التاريخ الحديث لتطور المهنة والإرشاد بفرانك بارسونز (ودودتةط علصةء1) » 
المُربّي الذي قدم خدمات التوجيه المهني للمهاجرين إلى الولايات المتحدة؛ وغيرهم من 
المهاجرين إلى مدينة نيويورك خلال الثورة الصناعية. وتمثلت فكرة بارسونز ( 1909 ,قصهمومة2) 
الرائدة في مطابقة السمات الفردية مع العوامل اللازمة للمشاركة الناجحة في المهن المختلفة. 
وقد ساد اتجاه السمة- العامل بوصفه نموذ جا لتطور المهنة منذ مطلع القرن العشرين. وركزت 
غالبية دراسات تطور المهنة على اهتمامات المراهقين الموهوبين. 

الاهتمامات المهنيّة: تتنبأ الاهتمامات بنوع العمل وأنشطة أوقات الفراغ: التي نختارها 
ونجدها مُرضيةالظبيعتنا (1991 يقهةة168)::وتتطون الافتمامات .نتيجة للتأثيرات الجينيّة, 
وأنشطة التعلم الاجتماعي (1997 ,11011820). وأوضحت دراسات واسعة النطاق عن التوائم أنّ 
التأثيرات الجينيّة مسؤولة عما يقارب 3696 من التباين في الاهتمامات المهنيّة؛ بينما يتأثر القتسم 
المُتبقي من التباين بالتعلم البيئي. وتّفضي الخبرات الورائيّة والتعلميّة لدى الأسرة؛ والمدرسة, 
ومجموعات الأقران إلى تشكل تفضيلات متميزة للأنشطة؛ التي تثبت أَنّها مُحفزّة بشكل حقيقي. 


وطوّر جون هولند (1997 ,11011200 ط10) نموذجًا بسيضًا جدًّا للاهتمام المهني؛ الذي نظمه 
في صورة نموذج سداسي. وتتمثلٌ الاهتمامات الستة بالآتي: 
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« الواقعيّة (عةدتلهءم) . 

ه الاستقصائيّة (ع«ناهونادعخطا). 
« الفنيّة (عتاكتاتة). 

« الاجتماعيّة (لمكهة). 

« المشروعات (عصتعتدم عند ). 


« التقليديّة (لهدمتامعحدم»). 


وتشمل الاهتمامات الواقعية: الأنشطة الميكانيكية, والطبيعة/ العراءء والرياضة, 
والعسكريّة؛ وتبحث الأنواع الواقعيّة عن إيجاد حلول للمشكلات والتحديات الماديّة. وتشمل 
الاهتمامات الاستقصائيّة الأنشطة العلميّة والبحثيّة؛ وترغب الأنواع الاستقصائيّة في التوصل 
إلى إجابات للأسئلة العلميّة والعقلية. وتشملٌ الاهتمامات الفنيّة الأنشطة الموسيقيّة: والأدبيّة: 
والبصريّة/ الأدائيّة؛ ويمثلٌ الإبداع السمة الأساس للشخصيّة الفنيّة. وتشمل الاهتمامات 
الاجتماعية الأنشطة المساعدة مثل التعليم: والإرشاد؛ وتسعى الأنواع الاجتماعيّة إلى رعاية 
الآخرين وتوجيههم. وتشمل اهتمامات المشروعات أنشطة التجارة: والمال؛ والإدارة؛ وتقدم 
أنواع المشروعات مجتمعة إسهامات جديدة من الأفراد والأفكار التجارية بوجود دافع أساس 
لجنّي المال. وتشمل الاهتمامات التقليديّة المهن ذات الإجراءات والأدوار الراسخة؛ وتسعى 
الأنواع التقليديّة إلى الأمن الخاص بإنجاز روتين العمل المُحدّد على نحو صحيح. 

وتتمثل أهمية النموذج السداسي من وجهيّن: أولاء تمن أنواع الاهتمامات المتمركزة في 
مواقع متاخمة للشكل السداسي (مثلاء الفنيّة والاجتماعيّة) أكثر تشابهًا من تلك الواقعة على 
نقاط متعارضة (مثلاء الفنيّة - التقليديّة). ومن ثمء الأنواع الفنية لديها تقارب أكبر مع أنواع 
الأنشطة الاجتماعية؛ وكذلك تجربة أكثر شيوعًا معها بالمقارنة مع الأنواع التقليدية وأنشطتها. 
ثانيّاء يمكن للأغراد ذوي أنماط الاهتمامات المعقدة؛ التي تشمل تفضيلات قوية للاهتمامات 
المتعارضة (مثلًا؛ الواقعيّة والاجتماعيّة)؛ أن يواجهوا صعوبة في إيجاد مَخرجٍ لهذه الاهتمامات 
المتنافسة في أثناء أنشطة العمل أو أنشطة أوقات الفراغ. ويُستخدم النموذج السداسي بصفته 
جهارًا إرشاديًا للتعرّف على أنواع الاهتمامات: وتحديد جودة التلاءم لدى الأفراد أنفسهم من 
جهة؛ وبين الأفراد وبيئات عملهم من جهة أخرى. 


وبوجود هذا الفهم لنموذج هولند (1997 ,0هدلاه11): بإمكان المُربين فهم اهتمامات 
الطلاب الموهوبين والأنشطة المرتبطة بها بشكل أفضل. وتتوافر خمس حقائق بارزة فيما يتعلق 
باهتمامات المهنة لدى المراهقين الموهوبين. أولا لا يوجد أي ارتباط بين القدرة وأنواع محدّدة 
مخ الاهتمامات: ويعيرالمراهقون الموهويوق عق مسموطة كاملة من الاقتما بات البشريةوتوجد 
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أمثلة للاكتساب المتميز في كل مجال من مجالات الاهتمام. ثانيًا. يُمكنٌ تصنيف الاهتمامات على 
طول بُعد تجريدي محسوس. وتعكسٌ الأنشطة الواقعيّة. والمشروعات. والتقليديّة الأوجّه الأكثر 
محسوسيّة. بينما تُظهرٌ الأنشطة الاستقصاتيّة والفنيّة المساعي الأكثر تجريدًا. تم التعرف 
على الأفراد الذين يظهرون اهتمامات مُجرّدة مثل الرياضيات: والعلوم؛ والأدب: والموسيقى: 
بوصفهم موهوبين بسهولة أكبر. من ناحية ثانية؛ يمكن إظهار الإنجاز الاستثنائي في الأنشطة 
الواقعيّة (مثلاء سيرينا وليامز 2*7 ودصفئللة/لا هدع:5)؛ وأنشطة المشروعات (مثلاء ماريسا 
كن تعتجة/8 دووتتة]/1 ) . قالقاء ضمن مجتمع الشباب النابغين عقليّاء تتقصل الاهتمامات 
إلى عناية سائدة بوجود إما أنشطة علميّة أو أنقطة إنسانيّة/ أدبيّة (لصة ,فاقصتطتدآ ,غلنسطءق 
8 ,010طت86). وتحديداء يُمكنٌ وصف اهتمامات المراهقين الموهوبين في المقام الأول؛ 
كتلك الموجودة لدى علماء المجالات العلميّة أو الإنسانيّة: والتي تمثلٌ «تفضيل التفكّر غير اللغوي 
عن الأشياء مقابل تفضيل التفكر اللغوي عن البشرء (446 .م ,1998 .21 6 غلنصدء5 ). رابعاء 
ترتبط الاهتمامات الاستقصائيّة للشباب الموهوبين رياضيًا وعلميًا بتطور الخبرات العلميّة. 
وأخيرًاء تبدأ الاهتمامات بالتبلور في مرحلة المراهقة المبكرة, وتستقرٌ على مدى مراحل زمنيّة 
طويلة. وأظهر لوبينسكي وزملاؤه: أنْ اهتمامات أفراد برنامج ميدويست للبحث عن المواهب 
(طاعتهء5 121626 3101056) الذين تتراوح أعمارهم مابين (13) و(14) عامًا تمكنت من التنبؤ 
بمسارات حياتهم المهنيّة بعد (10) سنوات: وبعد (15) سنة؛ وبعد (20) سنة؛ وبعد (35) سنة. 


وتوجد ثلاثة تطبيقات عمليّة لهذه المعلومات. أولًا. تتواجد الموهبة الاستثنائيّة في مجالات 
الاهتمام والمهنة جميعها. لا يتعارض الاهتمام بألعاب القوى: والأنشطة العسكريّة: أو ميكانيكا 
السيارات مع النبوغ العقلي. ثانيًا. على المُّربين أنّ لا يترددوا في إدارة اختبارات الاهتمام المهني 
الخاصة بالمراهقين اليافعين وتفسيرها. لقد أثبتت اختبارات مثل مقياس الاهتمام القوي 
(تتمتصع حصآ غدعمعغم1 عدمن53) أنّها تتمتع بالثبات والصدق لهذه الفئّة من المجتمع. 


و 


ثالنّاء ننصح أولياء الأمور والمعلمين والمرشدين بالنظر إلى اهتمامات المراهقين على أنها 
جديّة وربما مستمرة. وتُّدٌ الاهتمامات الشديدة التي تنشأ في مرحلة المراهقة بوصفها متنبئة 
بالمسارات المهنيّة في المستقبل؛ ويتعيّن التحقق من صحتها ورعايتها. 

نطاق المساعي المهنيّة: يعن تيرمان (1925 ,ضةدت1) أول الدارسين للمجالات المهنيّة 


التي يختارها الأفراد الموهوبون. واتجه المشاركون الأصليّون في دراسة تيرمان نحو اختيار مهن 
في الكتابة والتعليم: وكانوا أقل احتمالية لممارسة المهن التجارية. وبعد مرور عدة عقودء توصلت 


(*)الآميّة تنس أمريكيّة محترفة. حازت مرارً على المراكز الآولى عالميا- المترجم. 
(**) رئيسة شركة ياهوومديرتها التنفيذية منذ عام 2012م- المترجم. 
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كير وكولانجيلو (1988 ,0013718610 320 :زع ) إلى أنّ الطلاب الموهوبين أظهروا اهتمامًا قليلًا 
تسبيًا في التمليم والصحافة: واهتمامًا أكير في الأعمال التجاريّة وتتأثر الطموحات المهنيّة 
للطلاب الموهوبين بالتوجهات الواسعة للأجيال. مثلًا. قد يعكس الميّل نحو العمل والابتعاد عن 
التعليم والصحافة في ثمانينيات القرن العشرين (1980) انعدام الأمن الاقتصادي المُبيّن ضي 
الأدبيات الشعبية والعلمية لتلك المدة. بيّنت المزيد من التوجّهات الحديثة؛ وردت في حوليّة 
جامعة كاليفورنياء التي يصدرها معهد أبحاث التعليم العالي (اعتدعوع8 صمتتدع مك8 تتعطو نك 
2 ,4خناأناقم1): وتناولت دراسة مسحيّة لطلاب جامعات في السنة الأولى: تراجعات في 
التخصصات الرئيسة للأعمال التجارية: والمساقات التحضيرية للقانون. ومن المرجح أن 
تنعكس هذه التوجهات الواسعة في التطلعات المعاصرة للطلاب الموهوبين. 


ودرس باركء ولوبينسكيء وبينبو (2007 ,/ااوطدء8 0صة بفكاقصتطدآ جلتهم) الإنجازات 
الإبداعية للطلاب الموهوبين بعد (25) عامًا من التعرّف عليهم: بوصفهم موهوبين عقليًا. 
وتوصلوا إلى أنّ المستوى الكلي للقدرة: مُقاسًا باختبار'5837: ارتبط بالإنجاز الإبداعي اللاحق. 
وصاغ بارك وآخرون (21.22007 :© 1:ه8) مصطلح «ميل القدرة» 948 :2 غ1نا تراذلاطة: الذي يُمثلٌ 
الفرق بين علامات الرياضيات وعلامات اختبار 541 اللفظي. وتوصلّ الباحثون إلى أنّ ميل 
القدرة يتنبأ بالحقل المُحدّد للإنجاز: الإنسانيات أو العلوم؛ أو الهندسة أو الفنون. ويمكن التعرّفٌ 
على مُؤْشرات الإنجاز الإبداعي لدى اليافعين عبر قطاع عريض من الحقول المهنيّة خلال سنوات 
المراهكة المبكرة. 

تعدّد الاهتمامات: تمثلٌ إمكانيّة التعرّدية (/اذلة6م16وم3/11) القدرة على متابعة مجموعة 
متقوعة من الحيآرات المهنية. وغالبا ما تحدد إمكانيّة التعدّد بوصقهنا خاصيّة أساس لد الظلاب 
الموهوبين. وتوفرت تقارير قصصيّة عن الأطفال الموهوبين الذين واجهوا الحيرة الشديدة 
فيما يتعلق مثلاء بمعضلة متابعة مهن في الموسيقى: أو العلوم: أو الطب؛ أو ألعاب القوى؛ إلخ. 
وتحشّقت دراسات مبكرة: (مثلًا: 1978 ,«180) من مثل هذه التقارير القصصيّة عن إمكانيّة 
التعدّد مبيّتة أنّ الأطفال الموهوبين يُظهرون اهتمامًا مرتفمًا في مجالات مهنيّة متنوعة. من 
ناحية ثانية: أظهرت دراسات أكثر حداثة أنَّ المراهقين الموهويين- بشكل عام- يمتلكون ملفات 
مختلفة من الاهتمامات: والقدرات. والقيّم. وقد تُعزى نتائج التقارير المبكرة عن إمكانيّة التعدّد 
إلى النزعة الطبيعيّة لدى الطلاب الموهوبين؛ بشكل خاصء الذين تم اختيارهم لإلحاقهم في 
برامج الموهوبين: للتعبير عن الحماسة لمجموعة واسعة من الأنشطة والانفتاح عليها. ويضخم 
هذا النمط المنفتح من الاستجابة أو الإذعان علامات الطلاب على مقاييس الاهتمام. وبيّنت 
أفضل الدراسات وأحداثهاء أن إمكانيّة التمدد لا تمَثلٌ خاصيّة مُحدّدَة للطلاب الموهويين. 
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إضافة إلى ما سبقء يُواجُه الطلاب الموهوبون صراعًا قليلًا حول الاختيار من بين العديد من 
الخيارات المهنيّة الجذابة. فضلًا عن ذلك: توصل جونغ (2013 ,8هنا[) إلى أن إمكانيّة التعدّد 
لها ارتباطات صغيرة جدًا مع الحيرة والنيّة المهنيّة. وبدلّا من أن يكونوا حائرين: بدا الطلاب 
الموهوبون ككل بِأنُهم يستمتعون بفوائد تطوير اهتمامات مُتبلورة في حُمر مبكر نسبيًا. 


وجهة نظر منهجيّة عن تطور المهنة 
لاتمثلٌ المناقشة السابقة للصضفات الفرديّة كامل التعقيد من تطوّر المهنة. وستتركرٌ المناقشة 
التالية على الأنظمة الأكبرء التي يحدث من خلالها تطور المهنة لدى الفرد. 


تتطور الهويّة المهنيّة ضمن نظام من السياقات المتفاعلة. لقد اقترح فوندراسيك: وليرنرء 
وشولنبيرج (1986 رماع طدعلتتطء5 لصة ,تعصع.آ باععدعلدمر؟) تموذجا ديتاميقيً) تفاعليًا لتطور 
المهنة. وتتمثل الميزة الركيسة لنموذجهم في وصفه للمعاملات بين الأنظمة المنفصلة. ويشمل 
الأطفال؛ والآباء؛ والأشقاء. والأسرة الممتدة. ويشمل نظام خارج الأسرة للطفل المدارس: 
والمجتمع المحلي؛ وشبكات الأقران. وسينصبٌ التركيز اللاحق على نظام الأسرة؛ لكونه موضوع 
غالبيّة دراسات المهن المبنية على الأنظمة. وترتبطٌ ثلاثة مُعالم من نظام أصل الأسرة بتطور 
المهنة؛ وهي: الأنشطة:؛ والعلاقات: والأدوار. 


أنشطة الأسرة: تمثل الأنشطة المساعي المهنية؛ والترفيهية: والاجتماعية: والروحية للأسرة. 
ويمكننا أن ندرك بسهولة كيف حفزت الأنشطة المهنية للآباء البارزين تنمية المواهب والهوية 
المهنيّة لأطفالهم: ويسرتها من خلال الموسيقى (مثلًاء وينتون مارساليس) , والأفلام والتمثيل 
(مثلاء مارتن شين)؛ ولعبة البيسبول (مثلًاء كين غريفي, الأب)؛ والسياسة (مثلًا. جورج بوش. 
وجون كينيدي). لقد أظهرت دراسات بلوم (1985 ,810053) القوة التشكلية للنشاط المشترك 
للأسرة في لاعبي التنس العالميين: والسباحين: وعازفي البيانوى 


ويدعمٌ جانبان من جوانب نشاط الأسرة تنمية المواهب. الجانب الأول أضفى النشاط 
المشترك قيمة ضمنيّة للنشاط داخل الأسرة. وعندما يتوفرٌ إجماع الأسرة بأنّ الموسيقى: 
والفن؛ والرياضة لها قيمة ذاتيّة مرتفعة: يظهر القليل من الجدل حول أهميّة مشاركة الطفل ضي 
هذه الأنشطة. وعلى النقيض من ذلك: من الصعب بناء التميّز في النشاط الذي لا يقدّره أحد 
أغراد العائلة أو المحافظة عليه. أما الجانب الثاني فيتمثل بالدعم المادي. فَالأَسَرٌ تستثمرٌ مالا 
كثيرًا ووقنًا طويًاء لدعم دروس الموسيقى والمخيمات:؛ والمخيمات الرياضية الصيفيّة. والفرق 
التنافسية المتجولة» وفصول الصيفء وورش العمل. ويمنح الدعم المادي المباشر الأطفال 
فرصة الحصول على تعليم وتدريب خاصيّن: وهو ما يُمكُنهم من تسريع منحنى تنمية المواهب. 
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ويُمثلٌ النشاط المشترك للأسرة مركبة يتم من خلالها التعرّف على المواهب المهنيّة المبكرة 
وتطويرهاء ومن ثم تتأسّس أهميّة الفرد ومكانته داخل الأسرة. 


العلاقات الأسرية: إذا كان النشاط بمثابة المركبة التي يتم من خلالها تنمية المواهب: 
فإنّ العلاقات تُمثَّل الوقود والدافع للمركبة. واستنادًا إلى جروتيفانت وكوير (لصه غصه:©ه© 
5 ,بتع م000 ) : يمثلٌ الدعم والاستقلال الذاتي البعديّن الأساسيّن للعلاقات بين أولياء الأمور 
والطفل. وتتمثلٌ علاقة الدعم بالحبء والمودة؛ والتشجيع؛ الذي يُقدّمه أولياء الأمور للطفل ضي 
أثناء مواجهته للتحديات النمائيّة. في حين أن الدعم المادي يوفرٌ الآلات الموسيقية: والدروس, 
فإن علاقة الدعم تعني تشارك الإحباط مع الطفل في أثناء كفاحه لإتقان تقنيّات جديدة: أو 
حضور احتفال تكريمهم بعد عرض ناجح. وتشملٌ علاقة الدعم التعاطف مع الطفل؛ وتشجيع 
الأطفال على العمل عند وجود القلق والإحباط. ويرتبطٌ دعم أولياء الأمور بقوّة مع تطوّر المهنة 
الإيجابي. ويجدٌّ المراهقون ذوو الأسر الداعمة عاطفيًا حريّةٌ في استكشاف اهتماماتهم: 
والمشاركة في الاستكشاف الأوليّ للمهنة. ومن ثم تسريع تقدّمهم في بلوَرّة هوياتهم المهنيّة. 

إِنّ الاستقلال الذاتي مختلفٌ عن الدعم. ويتولى أولياء الأمور مسؤولية تنمية الأطفال ذوي 
الهويات المختلفة: حتى يتمكنوا من العمل داخل العالم بشكل مستقل. وعند نضوجهم واتخاذهم 
قرارات أكثر استقلالية: يحتاجٌ الأطفال إلى تحديد أهدافهم الخاصة؛ وتخصيص وقتهم: وتعلم 
كيفية إيجاد الحلول للمعضلات الاجتماعيّة: والأكاديميّة: والإبداعية. ومن غير الممكن مواجهة 
التحديات جميعها من خلال دعم أولياء الأمور. ويتعيّن على الأسر أيضًا مساعدة الأطفال على 
التحرك نحو الاستقلال الوظيفي: والموقفي؛ والعاطفي. 


لقد درس سيكزينتميهالي: وراثوند: ووالين ( ,1762162 لصة ,عل صدحا غ8 ترلهطتحس جع ديزو 
3) الدعم والاستقلال الذاتي لدى أسر المراهقين الموهوبين. ووصفوا الأسر بأنْها داعمة 
رئيسة: أو مستقلة رئيسة؛ أو معقدة. واتسمت الأسر الداعمة بالتعبير العاطفيء والرعاية, 
والاستجابة لحاجات الأطفال. وتمنح الأسر المستقلة الأطفال الحريّة في اتخاذ القرارات: وتشكل 
آراء مستقلة؛ وتحمل مسؤوليّة تلبية الكثير من حاجاتهم الماديّة. وقدمت الأسر المعقدة مستويات 
مرتفعة من الدعم والاستقلالية معًا. وتوصلّ الباحثون إلى نتائج مختلفة مرتبطة بكل نوع من أنواع 
الأسر. وكان من المرجح أن يحصل طلاب الأسر الداعمة على علامات مرتفعة؛ ونّظر إليهم 
على أَنْهم ماهرون اجتماعيًا ومحبوبون من قبل المعلمين والمدربين. وتبدو الأسر الداعمة بأنّها 
تساعد الطلاب على تطوير مهارات التواصل الاجتماعي والتعامل مع الآخرين. وعلى الرغم من 
عدم احتمالية حصول طلاب الأسر المستقلة على علامات مرتفعة:؛ إلا نهم كانوا أكثر عرضة 
للنظر إليهم بوصفهم موهوبين من قبل المعلمين والمدربين. وبدا الطلاب المستقلون ذاتيّا أكثر 
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توجيهًا لمتابعة المعرفة واكتساب المهارات بدلا من مجاراة الآخرين والحصول على علامات 
جيدة. وأمضى طلاب الأسر المعقّدة معظم الوقت في إنجاز الواجبات المنزليّة والتمرّن ضفي 
مجالات مواهبهم. 


كما ازدادت احتماليّة وجودهم «في مهمة» خارج المدرسة؛ وقلّت احتماليّة قضائهم الوقت 
في مشاهدة التلفاز. 


وافترض سيحزينتميهاليء. وراثوندء ووالين (0طة ,علصنتطنه8 تترلمطتصمعدملزون 
3 ,18/:316) أن الدعم والاستقلال الذاتي مرتبطان بتطوّر المواهب من أوّجه ثلاثة: الوجه 
الأول: تساعد الأسر الداعمة في التخفيف من الآثار الضارة للقلق على المشاركة المنتجة. 
ويساعد الدعم العاطفي الطلاب على التعافي من النكسات واستثناف النشاط الإنتاجي. الوجه 
الثاني يُواجه المراهقون المستقلون ذاتيّا تحديًا من أسرهم؛ لتحمل مسؤوليّة وقتهم وقراراتهم. 
ويبدو أولئتك الطلاب مستعدين جيدًا للتعامل مع الملل المُتوطّن في كثير من الأوساط الأكاديميّة, 
من خلال إيجاد تحديات خاصة بهم. ويبدو أنّ هذا النوع من الاستجابة البنّاءة للملل يودي إلى 
مستويات أعلى من المشاركة المُنتجة واكتساب المعرفة/ المهارة. الوجه الثالث؛ يمتاذٌ الطلاب 
الموهوبون بعلاقات أسريّة تُقدّم الدعم وتعزز الاستقلال الذاتي. 


هل تتوافر عوامل أسريّة تُمِيقٌ تنمية المواهب؟ لقد استخدم شيلكريت ونيجروش (116ند51 
7 ,11805 لصة) منظور التحليل النفسي لإجراء دراسة رائعة عن الأداء الأكاديمي لطالبات 
جامعيات موهوبات. وتوصلا إلى اثنين من مثبطات اللاوعي للتكيّف الجامعي لدى الطالبات 
وأدائهن الأكاديمي: قلق الانفصال (ترتاعتحصه دهناهتدمء5) ذنب الناجي (غلتتاع #مختتصتاة). 
ويمثل قلق الانفصال الاعتقاد اللاواعي بأنّ الاستقلال خطير؛ أويهدد رخاء أولياء الأمور. ويمكن 
النظر في مثال الطفل المغادر للكليّة: وينتابه القلق بخصوص طلاق والديه في الوقت الحالي 
بأنّه- الطفل الأصغر- سيّقادر عش الأسرة. وتوجدٌ العديد من الفروق الدقيقة في قلق الانفصال. 
وإحداها تثير مخاوف الفتيات والأمهات. ولا يعد قلق الفتيات الموهوبات أمرًا غير عادي بأنّ 
نجاحهنٌ سيّوجّه الاتهام لأمهاتهنٌ بعدم القدرة على النجاح الظاهر في عالم العمل. وتّعنٌ هذه 
المخاوف لا واعية؛ وغير متوافرة للتعبير والتوضيح بحريّة. وفوق ذلك. يُمكنٌ لتلك المخاوف أن 
تقوّضٌ النجاح أو تتسبب بالإخفاق. ولا يتعيّن على أولياء الأمور فقط أن يكونوا داعمين للنجاح 
بشكل علني. ولكن أيضًا التوافق في أثناء التواصل بأنّ الاستقلال الذاتي للطفل لا يُشكّل خطورة 
نفسيّة لأولياء الأمور. 


وتوصل شيلكريت ونيجروش (1997) و1180 لص !نط5 أيضًا إلى أَنّ «متلازمة النجاة» 
أو «ذنب الناجيين 4لنناع :10ننا» يمثلٌ ظاهرة الشعور بعدم الأحقيّة بالفرص الحاليّة: التي لم 


الجزء الأول - الفصل الثاني 87( 
مم 


تتوافر سابقًا لأغراد الأسرة المقريين. مثلّا. قد تواجه فتاة شابة الشعور بالذنب: لأنُّها حصلت على 
منحة دراسيّة للالتحاق بكلية إيفي ليج (ناع63.آ 153) بإحدى (مجموعة الجامعات المرموقة) : 
بينما لم ينجح الأخ الأكبر ذو التطلعات المماثلة في القيام بذلك. ويمكن أن يمر الطفل أيضًا 
بتجربة الشعور بالذنب بسبب وجود فرص لم تكن متاحة لوالديه. ويمكنٌ النظر في مثال الأسرة 
المهاجرة التي جمّعت مصادرها لتمكين أحد أطفالها من الالتحاق بالجامعة. وفي هذه الأمثلة 
جميعهاء يواجه الأطفال الكبار الشعور بالذنب فيما يتعلق بحسن حظهم: وقد يقوؤض من دون وعي 
نجاحهم الفردي. ويتعيّن على الأسرة التواصل والاتفاق على أن نجاح أحد الأطفال من شأنه أن 
يعزّز الحالة الجمعيّة للأسرة: ولكل فرد من أفرادها. وإذا ثبت أنَّ النجاح الأكاديمي لأحد الأطفال 
كان على حساب طفل آخر؛ فقد تعيق هذه التكلفة من دون وعي التحصيل والنجاح في المستقبل. 


يحدثٌ تطور المهنة الفردي ضمن سياق الأسرة؛ التي تستجيب للحاجات النفسية للطفل 
النامي وتوفر البنية والتوقعات اللازمة للطفل كي يطور عادات المشاركة المنتجة. وتتولى الأسرة 
أيضًا مسؤوئيّة الاعتراف بالمواهب والإنجازات المتنوعة لأفراد. الأسرة: وإعلانها بطريقة لا 
يتسبب فيها نجاح أحد أعضائتها بالضرر أو الإضعاف لبقيّة أفراد الأسرة. على الرغم من قوتها, 
تؤدي الأسرة دورها ضمن منظومة الاقتصاد الجمعي الأكبر المُوضّح في القسم التالي. 
النظام الجَمُعي: القوى الاجتماعيّة والثقافيّة التي تشكل تطور المهنة لدى الفرد 

عرف فوندراسيك؛ وليرنر؛ وشولنبيرج (1986 ,18ءطدعلتااء5 لصة ,تعصرعنآ باععهمفمه17) 
النظام الجمعي (2ع]5:زوه0 223 ) بِأنّهِ دمخطط شامل للثقافة والثقافات الفرعيّة» (62.م). ويمثل 
شكل ومضمون الأنظمة الأسريّة. والمهنية؛ والمدرسية, والمجتمعية: والثقافية. والاقتصادية. 
ويشمل النظام الجَمّعي الظروف الاقتصاديّة. والسياسة والاجتماعية/ التربوية: والظروف 
التكنولوجية: وقوانين العمل؛ والسياق الثقافي الاجتماعي. وبإمكان هذه القوى الواسعة تشكل 
منحنى المهن الفردية: على الرغم من عدم إدراك الأفراد لها بشكل كبير. 


وُتّقَ تأثير العوامل النظاميّة الجٌمّعية في مهن الأفراد الموهوبين من خلال دراسات جورتزلز 
(1978 باعقارعه© لطة باعماتءه© باعمامعه6 :1962 ,اعمامعه6 لصة اعماترء ه06 ) التي تناولت 
السير الذاتية. هل من الممكن لمايكل ديل (2611 31105361): مؤسس شركة ديل للحواسيب 
ومديرها التنفيذي أن يصبح رجل أعمال ذائع الصيت على المستوى الدولي لو بلغ سن الرشد 
في عام (1940) قبل عقود من اختراع أجهزة الحاسوب الشخصيّة. أوفي عام 2014: عندما 
بدأت شعبية الحاسوب المكتبي بالتراجعة يبدو من غير المرجح جدًا أنَّ عبقرية السيد ديل 
في الأعمال التجاريّة قد وجدت كامل إمكاناتها من دون الانسجام التام بين مواهب المهارات 
الشخصية لديه والتقدم التكنولوجيء وقوى السوقء والظروف الاقتصادية. لنتد ارس بشكل موجز 
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تأثير السياق الاجتماعي الثقاضي. والظروف الاقتصادية: والسياسات الاجتماعية/ التربوية في 
تطور المهنة لدى الأفراد. 


السياق الاجتماعي الثقافي: على مدار التاريخ: ارتبطت الأشكال البارزة للتقدم الثقاضي مع 
اختلاط الثقافات المختلفة. ترتبط المشاركة في الثقافات المزدوجة؛ على الرغم من صراعاتها 
المتأصلة وربما بسببهاء مع الإنتاجيّة الإبداعية. وشكّل ما يقارب نصف المساهمين المتميّزين 
في الثقافة الأميركية: والصناعة: والعلوم الجيل الأول أو الثاني من المهاجرين. أسهم التحفيز 
الفكري للمشاركة في ثقافتين؛ والتوتر بين المحافظة على الولاء للثقافة الأم للفرد والاندماج في 
الثقافة الجديدة للبلد المضيف. والحاجة إلى إنشاء الاحترام والاعتراف داخل الثقافة السائدة 
في دفع العبقريّة الفنية: والعلمية: والثقافية. وفي المقابل: وصف سيمونتون (1994 ,02ص مدذ5) 
كيف أسهمت الأنظمة القمعيّة سياسيًا في إنتاج القليل من الإسهامات العلميّة أو الفنيّة الهادفة 
للعالم. إِنَّ المستويات المرتفعة من تنمية المواهب تتطلبٌ ظروفًا سياسيّة واقتصاديّة منفتحة, 
تتيح إمكانيّة الوصول إلى رأس المال الفكري والناقد لأفراد الطبقات الاجتماعيّة جميعها. 


الظروف الاقتصادية: تتطلب العديد من التخصصات عقودًا من الاحتضان من أجل تحقيق 
الإنتاجيّة الإبداعية. مثلًا. يسبق الابتكار العلمي مرحلة طويلة من اكتساب المعرفة. ونتيجة لذلك: 
يميل العلماء المتميّزون للانطلاق من المستويات الاجتماعية والاقتصادية المتوسطة والعليا 
(1978 ,.له ]© اعمانءه6). لقد حصل معظم العلماء المتميّزين منذ العام 1800م على دعم 
العائلات الثريّة التي امتلكت القدرة على توفير الحماية للعلماء الشباب من التقلّبات الاقتصادية. 
ويميلٌ العلماء المتميّزون أيضًا إلى الخروج من أسر لم تواجه صدمات أسريّة. كوفاة أحد الأبوين 
في وقت مبكر أو الطلاق. وبوصفهم أطفالًا ومراهقين؛ امتلك العلماء المتميّزون الحريّة النفسية 
والماليّة لتوظيفها في متابعة اهتماماتهم وهواياتهم. 

السياسات الاجتماعية والتريويّة» تُعْدَ .استجآبة الحكومة الأمريكية لإطنلاق الاتجاة 
السوفياتي للقمر الصناعي سبوتنيك بنجاح مثالا واضحًا على سياسة الحكومة المؤثرة في تطور 
المهنة لدى الأفراد. نقد ضخت الحكومة الأموال في الفرص التربويّة الموسعة ضمن مجالات 
العلوم والهندسة؛ ودعمت هذه السياسة تطور جيل كامل من المواهب العلميّة. وفي مجال آخر 
للموهبة؛ أصدرت الحكومة قانون (17 11016) لتوفير تكافؤ الفرص للإناث في البرامج والأنشطة 
التعليمية: بما فيها ألعاب القوى. وقبل إقرار هذا القانون: توفْرٌ دعم مالي محدود لبرامج الإناث 
الرياضيّة في المدارس الثانويّة والكليّات. ومنذ صدور قانون (16 13016) عام 1972م: ارتفعت 
مشاركة الإناث في الألعاب الرياضيّة الجماعيّة من أقل من (32.000) إلى أكثر من (150.000) 
رياضيّة. لقد أوجدت هذه السياسة التربوية الفرصة لجيل كامل من المواهب الرياضية؛ وبخلاف 
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ذلك كان سيتعذر التعبير الكامل عن المواهب الرياضيّة: مثل: ميا هام (صصدا] 2ن1ة) : وجاكي 
جوينر- كيرسي (109261-167566 12146): وبريتني جرينر (062ا© (©8:1606). فقد كان 
من الممكن كبت المهن لدى تلك الفتيات من دون سن تشريعات سياسية اجتماعيّة تُوفر تكافؤ 
الفرص للإناث. 


تطبيقات للمربين في المرحلة الثانويّة 


نعلم بِأنَّ الهوية تعن جوهريّة لاتخاذ القرارات المهنية. ويؤدي اختيار المهنة إلى نتائج مهمة 
للحالة الاجتماعيّة الاقتصاديّة. ونوعيّة الحياة. وفرص الترفيه؛ والقدرة للتعبير عن المواهب 
ضمن سياق نداء تلبيّة المهنة. وربما شاهد مُربو المرحلة الثانويّة أنّ تشكل الهوية أكثر تعقيدًا 
بالنسبة للأفراد الموهوبين. فكلما ازداد شعور الشخص بأنّه مختلف عن الآخرين: ازداد شعوره 
بالعزلة؛ وازداد إحباط تطوره. وتتحقق الفوائد للشباب الظاهرين: والمعروفين: والمدعومين 
من قبل الآخرين المُهمين في حياتهم: بمن فيهم أولياء الأمور والأصدقاء. والمربين؛ ومرشدي 
المدارس. ويُشْكُلٌ السياق هويّة المراهقين الموهويين الذي يُمكنٌ أنَّ يشمل العلاقات مع العائلة 
والأصدقاء؛ ضمن المجتمع؛ وضمن الممارسات الدينية أو الروحية؛ والأنشطة اللامنهاجية. 
ويمكن أن يؤثر كل ما ذُكر آنمّا في الهويّة واختيار المهنة. 


في هذا الفصلء استطلعنا الأساس النظري القوي لفهم دور تشكل الهويّة في اختيار المهنة 
لدى الشباب الموهوبين. ويستطيع مربو المرحلة الثانويّة مراعاة الصفات الفرديّة المميزة 
للمراهقين الموهوبين في أثناء تدارس كيفية توجيههم بشكل أفضلء لتشكل هويتهم ذات 
الصلة بالنفس, والآخرين: وعالم العمل. وتُعٌ الهوية ذات أهميّة. وقد يرغب معلمو المرحلة 
الثانويّة في التفكير مليّا بتصميم الدروس, التي تتناول قضايا الهويّة ضمن المنهاج الدراسي. 
فضلًا عن ذلك؛ يمكن أن يرغبّ المعلمون والمرشدون ضفي التفكير مليا في تقديم ورش عمل عن 
المراهقين الموهوبين للطلاب وغيرهم من المُربين. مثلا. اقترح براون وآخرون (-6421 18200 
3) أربعة إرشادات لتعزيز تطور المهنة واختيارها لدى المراهقين الموهوبين. الأول: تكليف 
الطلاب بتدوين اهتماماتهم المهنيّة الناشئة. وأهدافهم: والخطط المؤقتة للتنفين. الثاني» 
تكليفهم باستكشاف الخيارات المهنيّة المُميّزَة التي تلائم ملامح قدراتهم الشخصية: وكذلك 
اهتماماتهم عبر مواقع الإنترنت. مثل موقع . (7415.018ععاع 707.0 / / :صاغخط) 01181 الثالث: 
تكليف الشباب بتقويم القيّم الست: ( التحصيلء والاستقلال: والاعتراف: والعلاقات: والدعم: 
وظروف العمل) من خلال موقع تعريف أهمية العمل :هلقاه:2 ععصهاتدصحصةآ عتدهللا '0*2]81 
. (لصسخط ]1/1 /ع:ه.تعاطعهاعهه./0070/ /:طاخط) ويعزرٌ وضع تقديرات للخيارت وفقًا لمعايير 
فهم الذات؛ ويساعد الطلاب على تطوير تطلعات وإلمام أكثر واقعية (1998 ,6210). الرابع: 
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إن بذل المجهود للتوفيق بين الشباب ذوي القدرة العالية والمُوجهين الناصحين المُلاحَظ أُنّهم 
مُشابهين: ومُخلصين: ومُوَثوقين يُقضي إلى استكشاف المهنة وعملية اتخاذ القرار. 

ويستطيع مُربو المرحلة الثانوية ومرشدوها تشجيع الشباب على التحرك خارج نطاق 
ارتياحهم: لمحاولة أداء أدوار مختلفة. واستكشاف أنشطة لا منهاجية مختلفة؛ وتجاوز الانحياز 
النمطي لجنس دون آخر حتى يتمكّنوا من تجربة أنمطة حياة كاملة ومتشابكة. ويستطيعوا هيكلة 
البيئات التربوية لمساعدة الشباب الموهوبين في تأليف هوياتهم الذاتية: لتمكينهم من الظهور 
بعيدًا عن العلامة المميزة «موهوبين»: ولإنشاء الأجواء الداعمة التي تعزز التجريب والرضا 
الشخصي خلال النجاح البسيط. 


أسئلة للنقاش 


قد يرغب مرب و المرحلة الثانوية في تباحث الأسئلة الآتية عند العمل مع المراهقين الموهوبين 
لبناء الهويّة واختيار المهنة: 


1. كيف يُمكننا دعم المراهقين الموهوبين والنابغين في أثناء صياغتهم لهويّاتهم التي 
تتوافق مع قدراتهم على المساهمة في المجتمع؟ 


2. كيف يمكننا إلهام الشباب الموهوبين للتحرك بعيدًا عن الجندر؛ والعرق: وغيرها من 
تراكيب الهويّة لتبني هوية سلسة تتيح إظهار النفس متمكنة من تحديد المهنة؛ واختيار 
الهويّة الخاصة بالحياة؛ استنادًا إلى اهتماماتهم: وشخصياتهم: وقدراتهم؟ 


3. نظرًا لميل الفتيات إلى الشعور بأَنْهن مُقحمات في الرياضيات والعلوم: ولميلهنٌ إلى 
التعرض لانخفاض مفهوم الذات الأكاديمي في أثناء انتقالهنٌ من المرحلة المتوسطة 
إلى الثانوية: ما الذي بإمكان المربين فعله لتعزيز العقلية الإيجابية: ولتوفير موجهين 
للشياب؟ 


4. ما الفوائد التي ستتحصل للشباب الملونين الذين سيتعرضون لنماذج الهوية العرقيّة, 
وكيف ستمكن التطور من التقدم من مرحلة إلى أخرى؟ 
5. ما نظريات المهنة التي تعمل بشكل أفضل مع المراهقين الموهوبين المتفاوتين في 


العمر. ومرحلة الهويّة؛ أو التطور العرقي؛ وكيف تساعد مثل هذه المعلومات في تنمية 
المواهب؟ 
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.411-428 ,62 ب,امتتتقطع8 لمسمقغدءه17 1ه لمصسناه[ .وعوعطامم 
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خهطلا كتتماع د ندم تاه عتالع تتتقادع طعاء صز وتععتتمء عستاككتام دع لهصط 0ع]61 . (0ا2000) .2 .1 بترعطم1]1 
.7-45 ,24 ,0110 عط ؤه سمتاوعن 81 عط .0 تناه[ .كاعة سذؤعتاعط هج ععمع نس كص 

نط0 0م011 7لع ع سقدك ققط غهداتالآ نمعحصم نا 101 تإةتاتطنهم 51153/1 عط" .(2013) .11 .]8 نتعصممعطائع1] 
.57,39-55 ,ق1مع ه001 

-عدعة عط لصة دعن هطع طتهحم صذ دععسصعمع تل معلمع0 .(1996) عق بتعاعوء21 لصة رخ ك1 برعلاع11 
للنطن 0م0166 #دعلمدمعة لعقتع 01 ععسصقصم ممعم عط علامءصحصا وسصتصتهمعء" لمصمناناطتمغة صون زوع 
.200410 ,4 ,تإلتعضمت0 

أله" كتمص لهده1126 نسمحسطوع؟؟ مع ترع حصة عدا .(2012) .عختكتامص]آ طاعتهعوع 18 ممتاوع 8 رع اع 111 
.#مطاتاة نخ0 روعاعوصة 1.05 .2012 

.كأصععهم ختغطا حصمظ كنصعءدع1م200 عنها زه دمتتهمدمعد لمعنعوه[مطعررد5م .(1984) .لح .[ بسممطاكم[1 
.170-178 ,31 ,تومامطءئووط عستاعقصتده0 ؤه لممصسسامر 
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لصة دع تلهدهذتعم لهدمتاهوعم7 2ه 'وتمعطا لح :دععءذمك لقصمتهء70 وصفكلة]1 .(1997) .آ .[ بلصقلاه 8‏ - 
.عع عكتامدع18 اسعدرووءدكق لمعتعه1مطع روط :181 بودوع00 .(.0ع 30) 11من1 

عط لمعلعمامطء روط بماصعءو»20016 01660 .(1995) عة .8 رقلصة:8 لصة .11 بصمغلتصهة0-1ئه:1ه180 - 
186-11 ,17 بلاتعتوع8 ععمع80 .مصملهع تاصصطا لمخمع ممم ماعناع0 قصة ,دعتالهلا ,كتمأتتقط 

-ندو زعم طامز لصة ,ععلع انامص! طامز روع0 تكتاحيه علالاتصعمء ,ااتلاطة عنحة تمع 00 .(1986) .8 .[ ,تعاصنه ‏ - 
.340-362 ,28 ,#ماتتقطاع8 لهسصمغدء170 01 21نا0[ .عع ممم 

تدم تأعصبا؟ ولنصعة رعءماتل لمتصعمدط .(1999) .0 ,وامطعذل8 قصه ,.0 .لآ ,تغامطنا8 ,.2 بممقصطه[ - 

.137-146 ,26 بسع تسجماعتع 1 مععمه0 01 لقصياه[ .ستصعليدد عععلامه 5ه تواتتصعل1 لمدصمتادءم2؟ قصه 

-لتاحط عط 01 حدم تعره ادوت عتحتته) تهبن ل :عع معمع أكتل لصه تكتاتصعل1 أه وععذه/1 .(1997) .1 .5 روعمه[ ‏ - 

ع001168 8ه لمعيه[ .كتمعلننة عععلامء معحصمها صذ غصعخصم ماع عل اتاتصعل1 ؤه قصمتفمع حصتل عاصن 

.376-385 ,38 بامعصدمماعنع 12 أتمعليمة 

01 قدمتقدع تصتل عاصتالتتحم 6ه [ع7200 لتقتمععصمء ك4 .(2000) .>1 .11 بمعاظء11 قصة .8 .5 روعمه[ - 

.405413 ,41 بامعصسمماعتع7 غمعلية5 عوعلاه0 غه لتقمصضيام[ ."قمعل1 

.عتما صذ كتمع حصمماء لعل واتتصعل1 6 دتزةحتطنهط كاعومعغط عصتقفصةظ .(1987) .1 بصمواءووه 1‏ - 

.8255 -:(10556 :معواع مم1 

.عكتتلتحه مث فوع لامء دمع اناطع 10 ةمعدم 0ه كه جمد عط :كاء سعط وصندتروع 8 .(1996) .1 بدمواء 10995‏ - 

.ققع 21 لودع كنآ لم0 عناملا برعل 

نصملواعع لصا مععمهء /للهدم تت صناععه طاتتها لعنهء 2550 قع355عع20م عللأتمومء عط .(2013) .لآ .[ رصن - 
.ع0 عط ذه صمقوع ه81 عط .م1 لمحصته[ .متصعءوع 2001 لعنقنع جه اعلمصر م 

,(.1:0) تسمماظ .5 .8 صآ .قتع ستو عتصحدر01 2ه غاسعخدم ماع ع0 عط .(1985) .6 .لخ ,كأككلامصتله» 1‏ - 
.8001 عصتاصقللد8 علرملا بمع]8 .(139-192 .مرم) عارمعم عصدامز صذ غمعلم وصتمماع وعم 

.فصع لنناة لعتصعلة 'بللمعنتتمعلمع2 2ه قصهام عععلامء عط .(1988) .81 ,ماعوصهاه0 لصه ,.ة .8 عع[ - 
.168-186 ,67 بامعخممماعع 1 قصة عستاءعقصنه0 ]6ه لممسمل 

.اطع لناة لعنقلع 'إللمباعع لاعغصا طالتة امعدسدوعوقة تععمه0 .(2003) .5 ,مصهله5 لصة رخ .8 نتعع1 - 
.168-186 ,11 باسصعدصووعوقق تععننه0 1ه لمستتامل 

لاع 0 دامتاوعنالع عطا صا دععناع ةرم لعتع لمع .(2012) .© بوع8 لصة رخ .11 بعالإنالآ رخ .8 تع - 
.647-655 ,49 ,ؤأممطء5 عط صذ وومامطعئزوط .وتزمط لصة كارزع 

عقع هص[ 0 تإلناد ل ادع دمجرماع عل واتاصعل1 سمع تع سف صفتكة أه 5عووععم22 .(1981) .[ بصنز - 
تعدخ كه دع تتتاصعل1 عككلومم عاعتطعة 0غ عاععنتناد عتعغطا 4ه كدمتامععمعم 5ع ددملا سمعترع ممق 
بقاع قنتطعودمة]1 5ه “لسع تلآ بصمقهيعذكتل لهىرماء00 لعطدتاطناممآآ .تتأوععصة صمتفة أه قصمء 
.فزع طسق 

-ع اع اا لحنة بقع صتصدع 22 بقصلع 011 ن5ع5نكهةد والتصعل1 عط .(2011) .8 .[ بدأعقة]1! لصة ,.[ نتععوم15 - 
تتتمعطا تجتاصعل1 ؤه عامهطلصد]ظ ,(.8035) دعامصوا؟ .7 لصة بماءتزندآ .>آ ,تتتدتاتط5 .[ .3 ص[ .قصمقة) 
تع ستدم5 عاتملا تراع]3 .(31-53 .مرم) داعتهعوع: لحنة 

لمت ررععه 1ه صمتامعتلمع: عط وصتعدع كص 5دماع 2 . (1996) ..آ ,تواوتعصم] لصه ,.0 ,عتاكتهةالاع1 - 
.31-46 ,8 ,و5601 :ختللطة طعنة؟ .طاعتهعوع عط 5ه وأوتزلقصة صخ :كقنع صذ كتلاطة لمعنه دمع طتهمم 

.178-183 ,20 ,لاع لاع 1 تتعدرءع 10 .معلل لتك لماع صا تواتك أقمعة لدتكتام5 .(1998) .12 ,تواءء1.07 - 


لطة ,وعتاتلتطلة رقاوع تعاص] .اسع دسددعوقة تععققء 2ه ععتاعهويم لمعتصتك عط .(1991) .آ .1 بمهدهلام 1‏ - 
.متام وذقق لمعنعه[مطعتزو سمعتتعدصة :1200 بممغعوسصتطمه17] .“اتلهصمميعم 

ع3 كنامز كتاماءمعع1م لإللد 23 تع شه جد 1ه ه5610 .(2006) .2 .ن) ,للامطصع8 لصه ,. بفلقصتطسس1 - 
عع زواع .عقتتزء دود ععدعء5 طتهحط 1ه غدع حمم ماع عل عط :ه10 متصعلعععغخصة عست نتمعم1] :تمع 
.316-345 ,1 بععصعك5 لمعنعهامطءزوط 4ه وعكل 

عط متمحطة ماوع عاطأ لهصمتادء 0110 تواتلأطة5 .(1995) .[ بصدترظ لص ,.2 .0 ,للامطمع8 ,.1 بلاقمصتطيد 1‏ - 
نامر .تإلنتاة لصتل ناتعصم1 عوعنح-15 لخ نلممطغل تله هخ ععصععوع1مل0ة حصمظ لعقنع بللمدمعع 1اعغصذ 
.196-200 ,80 ,ترومامطءئووط لعنامجق 1ه 

عط كه كلهتزتقصة وتلتطهةد مدع:ز-20 ق .(1996) .2 .0 ,للامطصع8 لصة ,.8 .10 بألتصطءد5 ,.2 بفامصاطيد1 - 
تند[ .00مد تلج هخ ععصعءوع2001 طرمعة مهد تمصا لعفقتع 'وللمبمعع ‏ اعغصذ عه دعسله7؟ زه تإلنم5 
.443451 ,81 ,ع مامطعتزوط لعنتام جر 1ه 

,.] بقختحط5 لحنة .1 بعأكفلصععاقصه]! .8 بكطعمع50 .10 .1 ,لواقم 8220 ,.[ .5 ,قات ةتاتطع5 ,كا بماء :11137 - 
دع مصتل -عددم؟ عط وسنلصع هط بممقهموايت عالتمصتستتم مامد .(2008) .آ رقصمعووهه00 له 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
فر 


,باتتهصمومع7 صا طاعمدعوع 1 زه لممعنه[ .ععمصععوع2001 عنه1 صا دمتتقصمم؟ تدع ل1 زه أعلمصم لهصمزة 
58-2 ,42 

0 'اتلتطهتتع27 .(1993) .1 .لخ بصعوعلاع1 لصنة .81 ,عناء81 ,.1[ ,.[.1 بلتمطعدهظ8 ,1 .2 بمععلارو1 
.649-61 ,78 ,تومامطءروط لعتامجة غه لمتعباه[ .تإلند ستصطا له :ماوع معغصا 

مك بقأعتة]1! .8 .[ ص[ .“جاتاصعل1 ميع 0غ طعدمءمجة عتطهاد تواتتصعل1 ميع عط .(1993) .8 .[ بداعته131 
010016 قط ك :تواتتصع 10 مع8 ,(.5ل8) 0110151 ..آ .[ لصة بتعطعنة .آ .5 بصمدع6 1/12 .1 .(1آ بممسحعئغج/لآ 
ةلع انع عصترم؟ :لال1 بلدملا بجع[2 . (3-21 .مرم) طعفتهعوع؟ لمعنعهامطء ووم 101 

+38 .0 .آ .1 بقتطوه8 .لخ .11 ص[ .'جاتتصعل1 ميء زه تإلناة لمع تتمدمة عط" .(1994) .8 .[ بوأعمد1/1 
نمطا" . (67-80 .مرم) غصع صم ماع تع لصه واتتصعك1 ,(.دل8) مذاياع.] عل .[ .1 لصة بخصم7ع]020 .1.2 
.538 :ةن ركله0 لصدة 

-اعتاعل لمع0ومطاءتزقم مه صسمقوع بلع حصمع] :دمداء1 لصه ,تقصعل1 بممتتدع 80 .(2009) .8 .[ بوأعمد1/1 
670-77 ,7 ,013 1خهعنال8 صا دعكنانا تإعتاوط .تمع صمه. 

نالع عط ؤه اعلمص لتدكتتدء ة .(1998) .آ .2 ,وملقلصدظ8 لصة .© بتاعاع د .11 .8 بعلتل 
أه لمعنه[ .دامع أممطءة طوتط سمعتعدصة سمعن]1 زه عدمتماععييت برععقهء سه مصهام لحصمتاةء. 
.1661-1 ,45 ,تومامطءئزوط وصنتاءقصتاه0 

صا ماوع نتعغصا لمصمتنوء70 لصة د5عقتلتطه لمتاصعغممتالن8 .(1999) .8 بده لصة .31 .8 بدممولتال1 
.81-93 ,34 بزو مامطعئزوط ,0ه لمحسياهم[ لهدصمكهححعغم]آ #سمتاعة عه غعم" :متمعءوع مله لعلللع 

,(.80) تسمماظ .5 .8 صآ .تعترقام قتصصع) ومداء-10:10 2 عط 0 وستصمدع.] .(1985) .لح .[ ركهدكده11 
.8001 عصتاصقللهد :ا[8 بترملا ع8 .(211-269 .مم) عاممعم عصناملز صذ غصعلم عصتمماعرعم 
-83:8 ع5 باتع تصطع هق . (2000) .6 .5 بصصنآ لحنه ,.0 .آ بصسماصة؟ .11 .5 بسمحصلعت8 ,.11 .>1 بمعتر0"”8. 
عستاءمصنه0 1ه لمعنه[ .كز وتولقصة لمصتل دطتعده1 لخ :اسع حممماع تزع لهدمتاهء1!0 5 مع حدم مه دمن 
.301-315 ,47 ,تع ه1ملاعنووم 

أعنلعتلم مصرعغعهم لقنلاعع لاعخصا عستامة نم00 .(2007) .2 .0 ,للامطمع8 لص ,.2 بفاقصتطيدآ ,.6 بوط 
.قتةع[ 25 7ع/01 طلأنا0ئز متام مععتم 'إللهبمععء لاعغصذ مسفاعهةء] :دععمصعكد لصة كمه عط صذ واأكتتوعن ‏ 
.948-52 ,18 ,ععمعك5 لمعنوهامطعووط 

.صنكنا1] دمغطوناه11 نخا!ا ماده .صمقغهء0 2 عصلده 00 . (1909) .17 رقممسيوط 


ه018 01 31<تخنا0[ .8/011 لصة ؤأوع2 . (2009) .11 بسمحصوناء5 لصة .21 ,لل12] .]ا لتهط ,.0 بممومعئععم 
.161-22 ,30 بتمتتتقطعظ8 لممم عتم 


تتقعدم ع مل غقطتلا رومناممع عتصطاء سمعتتعحصة غتامطة عللة عنلا صعطاتل؟آ .(1996) .5 .1 ,لإعصصتطط 
918-77 ,51 بأنتعه[مطعزوط سموعتعصسم 

نة غختعصدمرماعتاعل #إاتتصعل1 عنصطاظ .(1990) .8 الإطصعتاك8! لصة ,.'1 .8 ,تعصطعم] ,.5 .[ ,لإعصصتطط 
عنصطاظ ,(.803) 5قتة12 .8 ..آ لتة فحص 50 .1 لقص[ ,ععمعءوع2001 صذ غسمعدصصكن زلة لمعتعه اماع ووم 
.08 نخن بعلتهط تتتناطازاع]8 .(53-72 .ررم) طتلمعط لمتصعخم غدعءوع2001 صا دعتاووز 


-للاعخصا لقسهقع ممصا .ه عنتتاقدعدم عط" :ووعصلع لقاع لقصملنامحمظ .(1997) .11 .11 بنلوامطععزط 
:لع 220) صمتاةعتتلع لعنقاع زه عأمهطالصقط ع1 ,(.8035) كتتة1 .خة .0 لصة ماعوصهاه0 .11 م[آ ,ععمعع 
ع2 لصة حؤللة :خلا بصمخومق8 .(366-381 .مم 

5 قتتتام 101 علتتاع ل :ععتلنازعام وستاصع نوعط .(1993) .8 .2 بمعدتعلعء2 لصة .6 .[ رمكامرعتصمط 
.538 نه بعلتو تإتنااتلاع[1 .5م غوعنتلع له 

22051 واتلع املاع عنتخ نلعأ معلة لصة لعنقاع عط عصتحينده© .(2008) .11 بللتحظ لصة .18 باعماععممط 
.54-85 ,32 ب,لعاكت0 عطا 5ه دمقدعمل8 عط م2 لقصعناه[ #وععمعنوعقصمق عط معتقيرد مغ نراعملنا 

05 381تنا0[ 8#سصتاعخصتامء تتععمقء 6غ غصومعاع؟ اعنع1 1114امعم أوعنعغما 15 .(1998) .[ .2 بمعوتلعمط 
.204-214 ,45 ,تإومامطءئزوط عسنتاعقصناه0 

-و2 .ودع داع كتاععلقء لوعنعهامطءتزدم 6غ كاتاصعل1 ميع 5ه متطقصممهاع8 .(1964) .8 .[ بصعددن تصمم8 
.815-825 ,15 ,ؤأرممع8 لوعتعومامط 

قط عنتمحط اعنتحط غ810 نمتتعغكتن لقدمتئه مناععه وصاعتلع:2 .(1996) .ة .[ روعاتد8 لصة ,.[ .21 رععظ8 
.2) اتتعصطع ]تمدع دح لصة عتتكهط تغط :وعقغتلتطة صسقحصن] ,(.دل8) لاعقومه] .2 لصة كتصدع2] .]1 مآع 
.2663 أع0ذقق لصنتةط811 ععمع رتم] :[21 بطواخطة]1 .(151-165 

.(2009) .8 .5 بطعنتوطلة لحتة .11 .0 بسمطهالة0 ,.0 .8 ,غوم2 .8 .81 تعمصه0 .11 .>1 بالتمهممظ 
ماع81 عط <ه؟ لمحتتنا0[ .خامععصمء-كاعة 'مخصع ناد لعقلع ص وععمعنرع أكتل بعلمعع لصة 0206 
340-77 ,32 ,0180 عط 1ه 

.1لنةآ تمنهمماء]! نشالا بدمغدهظ8 .(.لء 5غ9) ععمععدع001 . (2003) .لآ .[ بعلءمقصدة 
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نم ناتعنالع عصتودعدهة 02 #وتاتلتلة7 .(1998) .2 .0 ,لالأمطصع8 لصد ,.1 بلفاقصتطتدآ ,.8 .2 بكلتصطء8 - 
لمعنه[ .0105 ممع:ز-13 لع نمع لم ولتقبطعع اأعغصذ وصمحصة عصرم تمدع حصتل ععمعمعقع م لمدمتنوء 21-6 
.436453 ,45 ,تإوهامطعئزوط عصتاءعقصناه0 01 

-11720 بخن بأتصمصاءظ .(.لء 4)5) غمعصصممماعمعل وانتهدهديعم لصة 5021 .(2000) .1 .8 ,#تعتهطة - 
وستصموعآ «معصصمط] ترمو 

05 لقصعتاه[ .عععلامء 501 قصهقام 'كاصعلناد وصتووعدهقة .(1997) .8 .8 بطومعوللة لصة ,8 بأعسللتطة - 
2222-1 ,44 ,تومامطءووط عسنتاعقصتاه0 

.10مكلند0 :11 بعتدملا توع11 .تتطانن قصة تكدماأعنط دعلهحم محاللا :ددع صنوع02 .(1994) .>1 .2 بدمغصمممزة ‏ - 

سام ماعن ,(.لع) تصمماظ .5 .8 ص[ .اقتصهام تتععصمء 2 عط 6غ عسمتصتمع.1 .(1985) .ة .آ بعلمتصوه 5‏ - 
.85001 عصتاصةالد8 :ا71 بعتدملا بمعك8 .(19-67 .مرم) عاممعم وصدامتز صذ غصعلة) 


خدع مع كعتطعة عط عصتعدع كص سدمغعج :بواتاصعل1 صة وستمقط5 .(2002) .آ .>1 تعأواع صيء81 ورلمم 8‏ - 
.291-305 ,46 ,تزع مهن 0 للنطت 011660 .معددمن عسصباهز لعاقلع بلعتتتهمط وعم ؤه 

,2 بتتعطء ممعوع18 لهصمتاوع د80 .وصنتصنفن كللكاة لقباعع لاعخصذ .م1 دتعغترن .(1983) .[ .1 بوتعطم و - 
.6-2 

]0 كانهنن لمعتوتقطم لصة لمخدع]1 .1 ١701.‏ :قتاتصعع 1ه دعنلننة عتاعمع6 .(1925) .11 سآ بسقدصت1 - 
.2253 تاأودع انمآ 0بمكصها5 بخ ,ل«مكصماك .مععللئك 4عنقنع لسدكسمط 

0 بخن ,1010ة]5 .تنا وتلمع لتك لعنقاع عط .(1947) .11 .101 بصع00 لصة .1/1 .آ بسقدصت]1 - 
.قوع22 زوع تمل 

وأعلممص لددنحهء لتمصتلنتعصمآ :مصمتاماععديه لمدمتاهع تلع 'مصمع تيع دسة صمع تلق . (2002) .[ ,اكه - 
.332-345 ,80 بخدع حصم ماعن (1 لحنة وستاءقصنه0) 2ه لمصعناه[ .معدم نه تتعصدمه د10 

ع1 لخ .دع حم ماع نعل نتععنة0 . (1986) .8 .[ رمت طدع لناطء5 لصة .11 .11 تفصع نآ .للا .8 باععوعلمم1 - 
.213 اع وذققة مسنتةط21ة1 ععدع رتم1 :[81 رعلهل11115] .عدم ممه لمخمع حم ماع ع0 صدمرة 

- ح طلوف محص معع2 لهص0 2 جناععه لصة تواتحتاوع 02 . (2005) .2 .0 ,الامطصع8 لصح .2 بفاقصتطتدآ ,.[ بنه7ل1 - 
.لإلنتاة لمصتلدطتهوده! 33 عع 0غ 13 عي8ة صخ :قطانامز كناماءمععمم 'زللقبمعع 1اعغما عسمصسة كاتصعمم 
.48442 ,97 ,تزومامطعتروط لهدمتوعن 81 2ه لممسسامل 

,(.103) سمطهللة0 .11 .© لصة معاعناط لخ .[ صآ .متصع ننه عدترع تل تإللمعنصطاظ . (2014) .0 .1 بللعسوتالا - 
.(237-254 .ل 230) وتهدة جاعتدعءوع عط غهطلا] نصسمتادعسلء لعقلع صذوععتاعهرم لصنه دعنادذا لدعت 
.ؤوع2 علء0تكتحاط :173 ,معوكالا 

+013 .18 .[ رماع حصةن) .5 .كآ ص[ عتمتا صا عستصهعحم عتكلغلومم قصتلصة1 .(2003) .لخ بناذتاع تصوع رالا - 
-عوتل تااعط 2 01 كم تنهقلصناه1 :متنطوعةامطءة لقصمتنامتتصدعنه عتحكلغزوم2 ,(.805) صصنن0 .8 .1 لصة 
.تعلطعه>[-_اع تر 8 نخ ,معفاعصةرظ8 صود .عصتام 

حتنة ,نتععتقتقء ,روطه10 .(1997) .8 بتاتةتحتطء5 لصة .2 بستعم8 .8 .0 ,لإعاستدعك/! رخ بناوتلاع تصوعمالا ‏ - 
.21-33 ,31 ,تكاتتهصمومعء2 صا اعتمعوع1 ,0 لمصعناه[ علرمها عتغطا 6غ مصمقهاءم و'عاممعط :وومتللهء 

- حهححتده] جاتتصعل1 و معني لات لع قاع ص اله دصهذتاعم 01 ععصة رمم حص1 .(2001) ..آ ,10 لتنج ,..آ ,2160 - 
.212-23 ,12 بتامتغهع د80 لع011 تجتتهلصرمعع5 1ه لمتناه1[ .صمل 
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الفصل 3 


الاستجابة للمخاوف المتعلقة 
بالنمو الاجتماعي والعاطفي للمراهقين الموهوبين 


جين س. بيترسون وسوزان جي أسولين وإيني جين 
1711/11 47110 ,. 21110 ,©011111دك4 .0 515011 , 2©11:5011 .90115 


استنادًا إلى خبرة المؤلفين الأولى التي امتدت لسنوات عديدة من المناقشات ضمن 
مجموعات صغيرة وغيرها من التجارب السريرية: غاليًا ما يبدو المراهقون الموهوبون غير 
قادرين على إجابة سؤال: «ما مدى تشابهك مع أي شخص آخر بالعمر نفسه5). إِنَّ عدم قدرتهم 
على تمييز التشابه ليست مستغربة: نظرًا للاختلاف المُلازم لامتلاكهم قدرات ذات رتب مثينية 
عليا ضمن منحنى التوزيع الطبيعي للقدرة العقلية. وفي الواقع: قد يواجهون صعوبات لوجود 
تحديات شخصيّة تتعلق بهذه الحقيقة. من ناحية ثانية: أحيانًا قد يعكس تردّدهم المتحيّر أيضًا 
الإحساس البسيط بالإنسانيّة المشتركة. وفي الحقيقة: تَُدٌ مهامهم التطورية عالميّة إلى حد ما: 
تطوير الهويّة؛ والاتجاه. والاستقلاليّة. والعلاقات الناضجة المتزايدة: (مكلّا :1968 بطدههلك8 
5 31358 هه 56©1061). ومن المرجح أن تختلف طريقة مواجهتهم للتحديات التطورية: 
برغم ذلك بسبب «الاختلاف النوعي في الوعي وكثافة الخيرة. 


تعكس وصمة الموهوب في جوهرها مفاهيم التطور المتزامن المتناسب مع مستوى القدرة: 
بوجود قدرة معرفية متقدّمة غير متزامنة مع بقية مجالات التطور؛ وتطوؤر مختل التزامن؛ 
وبوجود التقدم المعرضي والحدّة المتزايدة ما ينتج ضعف الحصانة الاجتماعية والعاطفية 
(2013 بسهصصة:1ز5). ويعنٌ تحديد إمكانية وكيفية دمج القوى العقلية: ضمن البيئة النموذجية 
لمرحلة المراهقة في الولايات المتحدةء التي قد تقلل من قيمة تلك القوى من بين التحديات 
العديدة؛ التي تواجه المراهق الموهوب. وعندما يخفق المراهق الموهوب في عمل هذا الدمج, 
قد يستدعي الحزن الناتج اهتمام المرشد المدرسي. وحتى عندما يثير الإنجاز المتميّز ضفي 
المجالات الأكاديمية أو مجالات الموهبة حسد الأقران: وذهول المعلمين: وافتخار أولياء الأمور؛ 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لط 


فَإن الافتراضات المتعلقة بالرخاء قد تكون غير دقيقة. والمراهقون الموهوبون ذوو خصوصية 
شديدة؛ أسوة بأي فئة عمريّة عالية القدرة: فيما يتعلق بالحاجات: والمخاوف: والقدرة على 
إيصالها لآخرين. 


ومن بين الأهداف التي يتضمنها هذا الفصل: استكشاف جوانب التطوّر الاجتماعي والعاطفي 
للمراهقين الموهوبين: التي تضمن الاهتمام الاستباقي والاستجابة المحتملة من قبل المدرسة 
الواعية أو بقيّة المرشدين. ويُعدَ أولتك الطلاب من بين جملة الطلاب الذين يستحقون هذا 
الاهتمام (الجمعية الأمريكية لمرشدي المدارس «اءقصناه0 1و0مء5 سمعتعصيى 2003, 
.(4504 -دمناوكءهووة ويتمثلٌ الهدف الآخر في تقديم دراسات ووجهات نظر سريرية, 
واتجاهات إرشاد ذات صلة بالتطور الاجتماعي والعاطفي للمراهقين الموهوبين. ونلاحظ هناء 
مع ذلك؛ وبوجود استثناءات قليلة؛ أنَّ الدراسات التجريبية الحديثة في هذا المجال محدودة 
التركيزء وليست مقارنة؛ وليست موجهة لمخاوف الإرشاد أو طرق الإرشاد. 


السياقات: الأسرة: الأصدقاء, المدرسة:؛ الثقافة 


درس سيكزينتميهالي» وراثوند: ووالين (,1762162آ مضه علصسطتدظ ,تولمطتصص معدم زو 
وسوس التي تفضي إلى التطور الناجح للمراهقين الموهوبين: وصاغوا نموذجًا 
مرنًا ل «تعقيد» الأسرة المتكيّفة ويتميز بكلا التكامل (د60هع6]مذ) (أي الترابط بين أفراد 
الأسسرة) والعايق (دمتكهتتمع رع كلل ) (أي التشجيع على تطوير الفرديّة من خلال التحديات 
والفرص). وبشكل نسبيء يتعرض المراهقون الموهوبون في هذا النوع من الأسر لتركيز أكثر 
كفاية من الأنشطة الإنتاجيّة. وتتمثلُ بعض الاضطرابات المرتبطة بالمراهقة في التقارب بين 
التكامل والتمايز؛ فيما يتعلق بالوقت الذي يقضيه مع العائلة والأصدقاء. 


وخلال مرحلة المراهقة؛ يبدأ الأقران في نسخ مظاهر الراشدين: بوصفها المرجع الرئيس 
للقبول. فضلًا عن ذلك: تصبح الفروق الجندرية: والأدوار الجنسية أكثر وضوحًاء مع تأثيرها 
في المساعي الفكرية: وتنمية 7 والتفاعلات الاجتماعية: والصداقات. وخصوصًا داخل 
البيئة المدرسية. وعندما لا تُحترم العلامات المرتفعة للاختبارات المقننة والتقديرات الممتازة 
تصبح البيئة الفكرية للمراهقين متضاربة. ويشير كولمان وكروس (,02055 لصة صهدهاه© 
1) إلى هذا التضارب بأنّه: «الوسم المميز للموهبة»: الذي يحد من الوصول إلى العديد 
من البيئثات الاجتماعية. 


بدوره» يمكن أن يوا ثر الشعور بالوسم في مفهوم الذات لدى المراهق الموهوب. أما ملاحظة 
سيلفرمان (1993 ,صهددع:5:1) بأنّ «تجربة الأطفال (الموهوبين) للمدرسة مميزة بوجود 
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أو غياب العلاقات مع الأقران» (72 .2): فتؤكد على أهمية البيئة التربوية: التي تحافظ على 
نمو الصداقات من خلال تحقيق التميّز. وفي عام 2002م: عندما أجاب المراهقون الموهوبون 
الملتحقون ببرامج أكاديمية صيفية داخلية عن التكيف وفمًا لمقياس روكيش التقليدي للقيّم 
(1973 ,تودهأدعتتمآ وعناله7؟ طعدعكاه8 ) : جاءت الصداقة؛ والحرية: والحكمة ضمن أعلى ثلاثة 
قيم (من بين القيم العشرين المدرجة). ورأى الراشدون الذين راقبوا بشكل اعتيادي هذه 
البرامج الأثر الاجتماعي الإيجابي للبيئة التي تُعَزّزْ المشاركة بوجود مقرر دراسي صعب التقبل. 


ويَعنٌ السياق الثقاضي أيضًا أمرًا مهما فقد أجرى لونج- ميتشيل (2011 ,لاعطهانة-عدمة) 
مراجعة للدراسات التي أكدّت على أهمية إحساس المعلمين بالعلاقة بين الطلاب الملونين: 
وكذلك بالتوافق المريح بين السلوكات المتعلمة لطلاب الأقليات وتوقعاتهم عن المدرسة. ولاحظ 
كاستلانو (2011 ,20ه[اع]025) التركيبات غير المعدودة الممكنة ل (اللون: والدين: والعرق) 
لدى الأمريكيين الإسبان: وأنْ لكل منها تأثيرًا محتملًّا في التفاعلات الاجتماعية وحتى ضي 
التقويم المدرسي. وأثار فلويدء ماكفينيس: وجرانثام (,تسقطاصهد لصه ,وتصصنعء]2 بلترماة1 
1) الانتباه إلى العقبات المحتملة لأطفال الريف الموهوبين: التي تشمل غياب فرص التسريع: 
والعزلة: وقلة النماذج والموجهين الناصحين في مختلف المجالات: ومحدوديّة المصادر. وألقت 
دراسة كروس وديكسون (1998 ,02<ذط 0ص 02055) الضوء على الأثر المحتمل لاتجاهات 
المعلمين نحو طلاب الريف الموهوبين. وبتكرار ترديد المخاوف ذات الصلة بالمجتمعات 
المذكورة أعلاه. أكدّت كيتانو (2011 ,13]880) بأنّ عدم التجانس الآسيوي لا يؤخذ غالبًا 
بالحسبان في التربية؛ ويشمل من حيث العلاقة مستوى التمثيل والحالة الاقتصادية. 


تعريفات ووجهات نظر 

لأغراضنا المقصودة هناء تشير مرحلة المراهقة إلى سن المراهقة المبكرة: (أي الأعمار 
التي تتراوح من 13ولغاية 19 عامًاء وصفوف 6 ولغاية 12): وتشير الموهبة إلى قدرة عقلية عامة 
استثنائية. بصرف النظر عن مستوى التحصيل الدراسي. وفي هذا الفصلء نناقش مجالات 
التوقر المحتملة لدى المزاهقين الموهويين داخل أوساظ المدرسة والأسرة. ووصقنا أيضًا 
المخاوف التي قد يواجهها المعالجون؛ والأطباء النفسيون: والمدارسء وبقية المرشدين في 
أثناء عملهم: فضلًا عن عدد قليل من اتجاهات الإرشاد الملائمة. وقصدنا كذلك تقديم معلومات 
لمختلف المتخصصين والمعلمين. ويستطيع المعلمون مراقبة السلوكيات والتغيرات من جهات 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لك 


رأيان متضاربان 


يُتمثلٌ أحد الآراء الخاصة بالنمو الاجتماعي العاطفي للطلاب الموهوبين؛ استنادًا إلى مراجعة 
موسعة للأدبيات؛ بن الأفراد الموهوبين: في المتوسط؛ يتكيفون بشكل جيد على الأقل كسائر 
الطلاب الآخرين؛ على الرغم من إمكانية تطور المشكلات الاجتماعية العاطفية عندما لا تتلائم 
البيئات مع خصائصهم وحاجاتهم. أمّا وجهة النظر الأخرىء استنادًا إلى الأدبيات السريرية 
والتجريبية؛ فتقترح بأنّ «المواهب» يمكن أن تحدث تأثيرات إيجابية وسلبية في آن واحد. وحتى 
وقت قريب حصل الجانب «المرهق» من الموهبة على اهتمام قليل من الدراسات (0صه وملا 
6 ,دمه]3 ) . 


رأي إيجابي 


الموهبة بوصفها مزية: لاحظ العلماء أنّ الطلاب الموهوبين لديهم ميزة في دافعية 
التحصيل الأكاديمي. وتنظيم الذات: والثقة بالنفس: والسلوك: والوعي بالذات: وحل المشكلات 
استجابة للضغوطات, والقلق. ولم تركز دراسات العوامل الخمسة الكبرى (20]01:5 1106 8ذ8) 
للشخصية على الغايات القصوى للمقاييس؛ ومع ذلك: يرتبط الذكاء المتبلور؛ والسائل: والعام 
سلبيًا مع عامل العصابية (53وذ006:نا3]6) : وبشكل خاص مع جوانب القلق: والعدائية: والاكتئاب» 
(58 :2). وتوصل سيكزنتميهالي وآخرون (1993 ,21 )© تتزلةطنصام1526ز05 ) إلى أنَّ المراهقين 
الموهوبين كانوا أكثر ميلا للاستفادة من الأنشطة التي تتطلب المهارة؛ والانضباط: وقضاء 
الوقت بصحبة شخص واحد فقطء أو بمفردهم مقارنة بأقرانهم المراهقين متوسطي القدرة. 
وكان المراهقون الموهوبون بشكل نسبي أقل شعورًا بالوحدة بمفردهم؛ ومالوا نحو استخدام 
الوقت بشكل فاعلء وإنشاء أنماط تؤدي إلى تنمية المواهب على المدى الطويل. وأظهر التحليل 
البعدي لليستر وروبرت (2011 ,2011056115 1.1]5]65) أنَّ الأطفال والمراهقين الموهوبين مالوا 
نحو امتلاك مفهوم ذات مماثل أو أعلى في مجالات كالذكاء وقدرات الاستدلال. 


محاذير الأساليب البحثية: غاليًا ما يدرس الباحثون المشاركون في البرامج الصيفية, 
والمدارس الداخلية. والصفوف المتقدمة. وقد يكون أولكك الشباب الموهوبون أكثر دافعية: 
وأفضل تكيمّاء أو أكثر حضًًا اقتصاديًا مقارنة بالشباب الموهوبين: الذين لا يشاركون في هذه 
الخبرات. فضلًا عن ذلك. فإذا لم تكن طرق البحث المستخدمة استكشافية بشكل ملائم؛ وإذا 
كانت أساليب القياس؛ على الرغم من الموثوقية الإحصائية: مبنيّة على افتراضات غير ملائمة 
أونتائج محرّفة؛ فإِنَّ الخلاصات قد لا تُحدّد على نحو ملائم قطاعًا عريضًا من الشباب من ذوي 
القدرة العالية: الكثير من الذين لم يتم التعرف ف بصفتهم «موهويين» ( بسبب مشكلات 
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السلوك. وتدني كفاية اللغة الإنكليزية: وعوّز الأسرة؛ أو مخاوف الصحة العقلية: مثلا) : ومن ثم 
لايمثلون جزءامق عيقة البحث: 

المحاذير الثقافية: قد تحول القيمٍ الثقافية دون التعرّف على الشباب الموهوبين لإلحاقهم 
بالبرامج المتمايزة ودراستهم. وقد تُظهرٌ بعض المجتمعات الثقافيّة غير السائدة؛ مثلاء 
التواضع: ومساعدة الآخرين: الرزانة في خضم المحن: والتعلم غير الكتابي ضمن تطبيق العالم 
الحقيقي: وتولي الأسرة مسؤولية رعاية الموهبة. ولا يكون العرض بفخر لنقاط القوة محل تقديرء 
بما فيها تلك التي يشاهدها المعلمون بِأنّها تبرهن على الموهبة؛ كالتحصيل الأكاديمي المرتفع: 
والمهارات الشفويّة والكتابيّة القويّة. والذاكرة: والتنظيم: أو قاعدة معرفيّة قويّة. وعندما لا يتم 
التعرّف على الشباب الموهوبين من الثقافات غير السائدة ودراستهم؛ فإِنْ ما يفترض وجوده 
«حقيقة» لدى الشباب الموهويين قد لا يعكس في الواقع سوى قيم الثقافة السائد 


رأي أقل إيجابية 


ضعف الحصانة: وتتمثلٌ وجهة نظر أقل إيجابية في أنَّ الطلاب الموهوبين يتعاملون مع 
القضايا المتعلقة بالذات والآخرين بطرق تختلف عن عامة المجتمع؛ ومن ثم يتطلبون فهمًا 
متخصصًا. ومن خلال هذا الرأي؛ لا يعن الأشخاص الموهوبين بالضرورة غير متوافقين بسبب 
الموهبة: ولكنٌ الموهبة تنظم على نحو فريد الحاجات الاجتماعيّة العاطفيّة. وفي حين أن معظم 
المراهقين الموهوبين يميلون نحو التعرض للنضج السليم والتوافق النفسي المُرَضيء قد تتعرض 
أقليه كبيؤة [اشظو ميق النأسينه التفسية. 


وغالبا ما يرجع الفضل إلى هولينجوورث (1942 ,1926 ,00115ا8هنلا110) في إثارة الحوار 
حول القضايا الاجتماعية والعاطفية للشباب الموهوبين. وتلقى هذا المجال لأكثر من ثلاثة عقود 
اهتمامًا مطردًا ومتزايدًا (انظر جدول .(1-3 وغالبًا ما تضمن الحوار إشارة إلى ثلاثة مجالات: 
الأول: الحساسية المتزايدة للمثيرات البيئية: لا يتم فهمها بوصفها تعبيرًا عاطفيًا جوهريًا. ولكن 
بوصفها عمليّات معرفيّة داخل دماغ نشط للغاية. وللتنشئة الاجتماعية تأثير في إمكانية وطريقة 
إيصال الحساسية للآخرين. وقامت الدراسات التجريبية باستكشاف مفهوم الإثارة المفرطة 
(08) انلاطةعءعه: ضمن شكل مكثف من التعرض للمجالات الحس حركية؛ والحسية: 
والتخيلية: والعاطفية؛ والفكرية. وتمثلٌ الحدة العاطفية الخاصية الثالثة المشار إليها عادة. وتُعنٌ 
هذه جميعها أصولًا محتملة لتنمية: المواهب, والاهتمامات: والرؤىء والمنتجات: ولكن يمكنها 
أيضًا أن تؤثر سليًا في العلاقات على مستوى المنزل أو على مستوى المدرسة:؛ والأماكن الأخرى. 
وعند مناقشة الحساسية المتزايدة: ذكرت ميند اجليو (2008 ,هناع216502) نقد الذات المتزايد: 
كخاصية أخرى ذات تأتير في العاطفة. وفيما يتعلق بهذه المجالات: ناقش العلماء العزلة (,62055© 


ون المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفقت 


3). والإبداع (1996 ,اتزلطنصطدء051142 ) : والشعور بالاختلاف (1996 ,1050): والعواطف 
غير المريحة التي تعكس الحدّة (2005 ,43صنتدصك8 :8 5لصنادك8 ) بوصفها مخاوف. 


الدراسات المقارتة. إضافة إلى الدراسات المقارنة المذكورة سابقّاء التي أظهرت المزاياء 
توجد دراسات مقارنة للطلاب الموهوبين ومتوسطي القدرة:؛ التي أنتجت نتائج مختلطة. وتوصل 
شاونسي؛ وسولدوء وفريدريش (2011 ,851605162 له ,100نا5 ,لزددعصنهط5) إلى زيادة في 
مستوى الكمالية غير التكيفية؛ بوجود قلق أعلى: في الاستجابة لزيادة الصعوبة الأكاديميّة. إلا 
أن لوسيسيرو وأشبي (2000 ,لإططادة 4ص 20هه001.آ1) توصلا إلى مستوى أعلى من الكمالية 
لتكيفيّة بين الطلاب الموهوبين: وأثبتا أن الافتراضات الواسعة حول الكماليّة التكيفيّة لدى 
الطلؤب الموهويين مضللة. 


(الجدول 1-3) تاريخ الاهتمام بالتطوّر الاجتماعي العاطفي للشباب الموهوبين 


كانت هولينجوورث (1942 ,1926 ,طاءهمومنلاه11) من أوائل الذين أثبتوا أنَّ التطور الاجتماعي والعاطفي للشباب 
الدوقوندة: يستحق الاهتمام: «إِنّ امتلاك تفكير شخص راشد وعواطف طفل مجتمعين في جسم طفولي يعني 
مواجهة بعض الصعوبات» (1942 .5:282). وضي فترة الخمسينيات من القرن الماضي. أسست أبحاث وبرامج 
توجيه للطلاب الموهوبين على مستوى الجامعة. وأسس روثني (80]0569) : مربي ومرشدء مختبر ويسكونسن 
لتوجيه الطلاب النابغين: ثم خلفه سانبورن (هه0مه5). أدير مختبر التوجيه: الذي سمي لاحقًا معهد توجيه 
الطلاب الموهوبين (61775) : بشكل متتابع: في المقابل: من قبل بُلفينو. وكولانجيلو. وبيرون (4صه هام هسام 
9 وسصهئاقة2). ومكّلَّ عُوان (60085) القوة الرئيسة من (متقدم) ولغاية (1970م) لتعزيز خدمات الإرشاد هذه. 
هَل أعمال باسو وطالبيه تاننبام وغولد بيرغ من الجهود المّهمة كذلك؛ الذين أسَّسوا عام 1954م مشروع الشباب 
المؤدوين مُدرجين فيه مكوئا إرشا دي قونا. 

المخاوف الخاصة لدى الطلاب الموهوبين: مثل تدني التحصيل: والإجهاد والتفاوت بين الجنسين عند التحديد 
للبرامج. والتمثيل الناقص لثقافات الأقلية في البرامج. كان لويب (10800) في الجامعة الرسمية بولاية أوهايو رايت 
تأثير قوي بشكل خاص: بتأسيس برنامج دعم الحاجات العاطفية للموهوبين عط ؟ه 5قعه]! لقمهنامسظ مصتاتهمصنه 
4 (58806) استجابة لحادثة انتحار دالاس اغبرت الأكثر شهرة. طالب مرتفع الموهبة يبلغ من العمر 17 عامًا. 
وواصل برنامج (5826) التركيز على الإرشاد والحاجات النفسية للطلاب الموهوبين. ووجه ديلايل (عادناءط) ؛ 
جامفة ولاية كينت: اهتمامًا خاصًا للذكتكاب والانتحار بين الشباب الموهويين: 


وخلال السبعينيات والثمانينيات من الفرن الماضي. قدمت نظرية دابروسكي (1970 ,00511:طه©؛ وانظر أيضًا 
كتاب من تحرير مينداجليو: 2007 ,هناهددم»31) للتفكك الإيجابي (دمننهوه:مهزط ودنانده ) قاليًا للاهتمام 
بالتطور العاطفي للأغراد الموهوبين (2003 ,1979 ,4لة»ههذ) . وفي عام 1982م: أنشأت كير (::16) 

مختبر التوجيه للموهوبين والنابغين في جامعة نبراسكا لنكولن لتوسيع أعمال برنامجي (61555) و (58216) : 
(1986 وعمده قلصة 6:5:ز31) وخلال هذا الوقت. أنشأت سيلفرمان (ههده:5:1) : عالمة نفس: مركز تنمية الطفل 
الموهوب في دنفر. وألفت على نطاق واسع (مثلاء 2003) عن الحاجات الأكاديمية والإرشادية الفريدة للطلاب 
الموهوبين مزدوجي الاحتياج (مثلا. موهوبون وذوو صعوبات تعلم ) . وقدّم كتاب ويتمور (1980 ,ء«مصدئطلا؟) 
المتداول كثيرًا توجيهًا حول الظاهرة المعقدة لتدني التحصيل. 
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وفي عام 1988: أنشأت جامعة أيوا مركز كوني بلين الوطني لتربية الموهوبين ( أعيد تسميته مركز كوني بلين 
وجاكلين ن. بلانك الدولي لتربية الموهوبين وتطوير المواهب في 1995م ) . وانعكست الخلفية الأكاديمية للمدير 
الفخري لمركز بلين- بلانك كولانجيلو في مجالات الإرشاد الشخصي. والتوجيه المهني: والإرشاد الأسري على 
برامج المركز. وفي عام 1990م: أدت خبرات أسولاين مديرة كلية علم النفس المدرسي (2دثلناهدعة) إلى إضافة 
التقويم النفسي التربوي لخدمات المركز. كما وسّعت مفاهيم ريم (مثلًا؛ 1995 »صدنة) وتدخلاتها ودراسات 
بيترسون (مثلا. 2000 .دهه:ماه<) في بداية العام (2000م) مناقشة تدني التحصيل. 

وفي عام 2004م بدأ مركز بلين- بلانك بالتركيز السريري الخاص بوجود تقويم 8 .51. وجوسلين والاس وعيادة 
الإرشاد؛ بإدارة مدير المركز وموظفين من علماء النفس المجازين. إضافة إلى خدمات عيادية وافرة. طلاب 
دكتوراه متقدمين أنهوا التطبيق العملي والتدريب داخل العيادة (2000 ؛عصنسهدعة فصه ملعوصهامه ) . 

وأصبحت ازدواجية الاحتياج (2013 :صدص81 نإهاه5) والتسريع (2004 :5وه:6 لصه ,عسنانامدهة .ماعهمهادت) مجالات 
التركيز الرئيسة للمنح الدراسية. وفي السنوات الأخيرة: في جامعة بوردو؛ أدرج المدير جينتري (إماد66) مكونات 
التوجيه الممولة في البرامج الصيفية لمعهد مصادر تربية الموهوبين (65781) للمستويات العمرية الشبابية 
جميعهاء وتوظيف ما يقارب 30 من المرشدين الشباب الراشدين للمناقشة ضمن مجموعات صغيرة استنادًا إلى 
المنهاج الوجداني ( 2008 ,ممدعاءم) . 

اعترفت الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين (©786) بالمخاوف الاجتماعية العاطفية تللطلاب الموهوبين. 
مؤسّسة حملة أنتجت الحاجات الاجتماعية العاطفية للطلاب الموهوبين: ما الذي نعرفه؟ والمنهاج الاجتماعي 
العاطفي للموهوبين والنابغين. وتمتلك شبكة الإرشاد والتوجيه أكبر عدد من أعضاء الشبكات؛ ويتواصل الحضور 
الجيد بشكل عام لجلسات ذلك المجال. وتستمر أبحاث التطور الاجتماعي والعاطفي في هذا الحقل بالزيادة. 


وتوصل تونغ وييشاك (1996 ,لناطء0اعلآ 4ه 1085 ) بشكل نسبي إلى حالات قلق أكبر بين 
الأفراد الموهوبين؛ ولكن التحليل البعدي لمارتن: وبيرنز؛ وشونلو (0صة ,قصسا8 بسنهلة 
0 وبننةلصوطا56) أظهر عدم وجود فروق تتعلق بالقلق: بشكل عام. وتوصل ليستر وروبرتس 
(2011 ,15زءط830 لصة 1.115]6) إلى امتلاك الشباب الموهوبين لعلامات منخفضة من مفهوم 
الذات في المظهر الجسدي والمجالات الرياضية. 


وتوصلت دراسات مقارنة أخرى إلى وجود تشابه في الرخاء (1999 ,316351 ) : ومفهوم الذات 
( 1996 علتتحاءسواعلآ يه عدده1 ) : والحزن ( 2000 ,لإحططوة :8 0:زعع1.001) . والتعامل والتكيف ( 55نا5:1 
3 ,تاامطن(1 :8) : والاكتئاب والتفكير فى الانتحار (.1999 ,01055 :8 'إ61156-81 ) وتوصلت 
كروسء وكاساديء وديكسونء وآدامز إلى وجود تشابه نسبي عند مقارنة طلاب موهوبين في 
مدرسة ثانوية داخلية مع مراهقين آخرين وفقًا لتقويم الصحة العقلية. وتشابهت نتائج بيترسون 

3 

وراي 5375 لص دده5عن»ء2 ( 0ا2006) حول انتشار التنمر بين الشباب الموهوبين بشكل عام مع 
نتائج دراسات عموم المجتمع. وخمّن باركر: وبورتيسوفا. وستوميف (0ة ,20165013 ,1ع1نه2 
1 ,مدصن56) : نتيجة لدراستهم المقارنة للكماليّة: أن ذوي النزعة إلى الكمالية غير الصحيّة 


أقل عرضة للتأهل للبرامج الخاصة بالطلاب الموهوبين: وربما تؤثر في النتائج. 


رن المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الس 


الدراسات غير المقارتة. قارن عدد قليل نسبيًا من الدراسات العديدة التي تناولت الكماليّة 
في السنوات الأخيرة بين الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين؛ وهو مصدر قلق متكرر حول 
الدراسات الوصفيّة في هذا الحقل بشكل عام. وتّعَنَ دراسات الكماليّة لشان (2011 بصهط0©) 
وشونسي» وسولدوء وفريدريش (2011 بطعضلء18 قصة ,0لن5 ,تود صسهط5) استثقاءً. ولم تكن 
الدراسات الحديثة الأخرى لشان من النوع المقارن. وكانت معظم الدراسات التي ركزت على 
النزعة إلى الكماليّة من النوع الكمي منذ 2002م: ولكن:؛ بالإشارة إلى المخاوف المتعلقة بالثبات 
والصدق في تلك الدراسات؛ لاحظ سوند رجيلد ؛ وشولتزء وجلوفر (220 ,تا لناتكء5 ,502062810 
7 ,619761 ) أن الأدوات استندت إلى تصورات مختلفة للكماليّة. وأظهر سبيرز نيوميسترء 
ووليامز. وكروس (2009) 02055 320 ,11711113225 ,اعأذاع صسدع]8 وتعام5) : من خلال دراسة 
نوعيّة نادرة: أنْ الكماليين المراهقين الموهوبين تصوروا أن نمط الرعاية الأبوية أَثْرَ في تطور 
الكماليّة. وتوصل أولئك الباحثون أنفسهم (2007) إلى وجود كل من الكماليّة التكيفية واللاتكيفية 
لدى الطلاب متجانسي القدرة في الفصول الصارمة. وضي الدراسة شبه التجريبية التي أجراها 
موفيلد وتشاكرابورتي-غوش (2010 ,اوهمط0-6:وط2ل02 لصة 1/105614): خفْضٌ المنهاج 
الاستباقي المخاوف المتعلقة بالإجراءات؛ والأخطاءء والمعايير الشخصية لدى الأفراد ذوي 
الكماليّة غير الصحيّة. 


لقد أبرزت الدراسات غير المقارنة التي ركزت على الصحة العقليّة للشباب الموهوبين 
المخاوف المتعلقة بالاكتئاب لدى أفراد المجتمع العيادي؛ ودراسة الحالة: ودراسة المراهقين 
الموهوبين المعرضين لخطر النتائج السيئة, وبين المراهقين الموهوبين غير المنحرفين جنسيًا. 
وفيما يتعلق بالانتحار: أقترح كروسء وكاساديء وميلر (2006 ,1411165 لصة ,03552403 ,2055© ) 
أن التمثيلات العقلية الخاصة ببنية الأفراد الموهوبين التي تتضمن أفكارًا انتحارية قد تكون 


مختلفة عن الآخرين. 


وأيضًا لقيّ مفهوم الذات لدى الشباب الموهوبين اهتمام الأبحاث :مكاعد اط :2004 ,لأ يغ سنه18 
1 ,501428 :8: ( التي تشمل ما يتعلق بفرط الإثارة ة بصصنةا ,1055© ) .دع تاتلزطماعمع ع0 
0 ,بتتععدا 210 به ,الأمد0ن1 ,متاعدلصعء81 بسصنظ :2007 بدمعوعتصسيد[) والتسريع بطععتاعع 1100 
(2009 بمعومطع؟؟ يه ,1ل116 صهن). وتوصل كولانجيلو وأسولاين (1995) لصة ماعوصداه0© 
#مثلناهووة من خلال دراسة الطلاب الموهوبين في صفوف الثالث وحتى الحادي عشر إلى أن 
مفهوم الذات الكلي للطلاب الموهويين كان إيجابيًا. من ناحية ثانية, لا تزال بعض النتائج التي 
توصلا إليهاء والتي تعكس الأبعاد المتعددة: مهمّة لمعلمي المرحلة الثانوية: 
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1: كانت علامات مقهوم. الذاث العام مرتقعة نسييًا في المراحل الدراسية جميعها؛ ومع 
ذلك حضل طلاب المرحلة الثانوية على أدنى العلامات. وخصلت الفتيات على النصيب 
الأكبر من الانخفاض في علامات مفهوم الذات. 

2. ومع تقدم أعمار الطلاب الموهوبين: أصبحوا أكثر قلقًا وشعروا بعزلة أكبر. 

3. تركزت أدنى العلامات في مجالات المهارات الاجتماعية والرضا عن النفس. 

4. وكما هو متوقع: تركزت أعلى العلامات في مجالات الوضع الفكري والمدرسي. 


تحديات على مستويات المرحلة الثانوية: وفي دراسة سيكزينتميهاليء وراثوند؛ ووالين 
(1993 بسعلهط/8آ لصة ,علمسطتهظ ,تولمطتصصمعدى1ز02) ٠:‏ استمتع المراهقون الموهوبون ب 
«الشعور بالسيطرة من دون بذل الجهدء والوضوح: والتركيز على التحدي المُمتع». ومع ذلك 
توصل بيترسون:ء ودنكان: وكانادي (2009 ,243 صه0 لتنة بسقعصن<1 بدده5زعغء2 ) إلى أن مستويات 
التوتر لدى المراهقين الموهوبين قد ازدادت من متوسط (2.7) في المرحلة الابتدائية إلى 
متوسط (6.8) في المرحلة الثانوية (مقياس من 10-1). وبيّنت الأفكار أنْ أكبر التحديات 
ارتبطت بالمطالب الأكاديمية واللامنهجية: والتوقعات المرتفعة من الذات والآخرين. وتوصل 
بيترسون. وكانادي؛ ودنكان (2012) إلى وجود فوائد للاستثمار المُكثف في المجالات الأكاديمية, 
والأنشطة؛ والخدمات؛ وهي: وجهات نظر جديدة: ورؤى وتوجهات, وثقة في الكفاية؛ والروابط 
الاجتماعية؛ والنمو الروحيء وفرص إضافية. واعتبرت بعض التجارب مغيرة للحياة. 


وفي دراسة أجريت على طلاب لديهم صور نمطية شائعة مرتبطة بالموهبة؛ بعد 4 
سنوات من المرحلة الثانوية. طرحت بيترسون (2000 ,26]65502) أسئلة حول التحديات. كانت 
الأفكار المذكورة ذات الصلة بالمهام النمائية: مرتبة من الأكثر ذكرًا إلى الأقل هي: الاستقلال 
الذاتي: والعلاقة البارزة: والهوية: والاتجاه المهني. وتمثلت الأفكار غير المرتبطة بشكل واضح 
بالمهام النمائية: بالترتيب السابق ذاته: بالمواد الأكاديمية: والمخاوف الاجتماعية؛ والتكيف 
مع البيئة الجديدة. وأحداث الحياة البارزة: والتمويل. وفي دراسة تضمنت طلابًا ذكورًا ضي 
المدن؛ توصل هيبيرت ( 2001 11606:6) إلى وجود عدم توافق في أنماط التعلم؛ وتنظيم 
الصفوف, والحُزن في المنزل؛ وضغط الأقران السلبي؛ وإحالات الانضباط؛ وضعف مهارات 
الدراسة والتنظيم: والتسويف. ومهارات التأقلم غير الملائمة. من ناحية ثانية: اكتشف أيضًا 
وجود حاضنة فرعية للإنجاز الأكاديمي والرياضي؛ تتمركز حول مدرب السباحة؛ الذي رعى على 
نحومتبادل الدعم: والعلاقات الأسرية بين أعضاء الفريق؛ والتأكيد على أهمية التلمذة والدعم 
العاطفي في السياقات الصعبة. وفي النوع الأول من هذه السياقات: قد لا يدرك المعلمون وأولياء 
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الأمور حاجات الطالب. وفي النوع الثاني؛ قد يتعذر تحديد الطلاب بوصفهم موهوبين نظرًا لعدم 
ملاءمتهم للافتراضات الشائعة حول الموهبة. 


تجنب طلب المساعدة: يمكن للذكاء والتحصيل المرتفعين أن يخفيا الحزن الكبير. وضي 
كلا المجتمعين السابقين: قد تحول حماية صورة النجاح: والثقة. أو الاكتفاء الذاتي: دون طلب 
المساعدة: أو قبولها عندما تُمرَض. لقد بيّنت دراسات أخرى أن الطلاب الموهوبين يميلون 
إلى عدم إخبار البالغفين عن حزنهم: وهو ما يثير مخاوف أخرى: فقد تكون الأزمات الشخصية 
غير مكتشفة وغير قابلة للكشف من خلال المراقبة الرسمية. وفي دراسة نوعية شملت مراهقة 
موهوبة استثنائية ومعقدة بعمر 15 عامًا (2012 ,6500]ء2): لم ينتبه موظفو المدرسة إلى 
حزنها الممتد بعد تعرضها لعنف أسري واستغلال جنسي.؛ وحتى بعد انتباههم: لم يبد غالبيتهم 
الشفقة تجاهها. وأدى خرق السرية من قبل شخص راشد إلى توعية الجمهور: وهوما ونّد تاريجًا 
من الصدمة الاجتماعية؛ وآثار ما بعد الصدمة في مجالات التطور جميعها في ذلك الحين 
ولاحثا. 


الارشاد 


بالنسبة للمربين الراشدين: لكي يصبحوا فاعلين عند التعامل مع المراهقين الموهوبين؛ 
يتعيّن أن يكونوا على دراية بالتحديات النمائية العامة. وقضايا الموهبة الفريدة: والمخاوف 
الشائعة التي يتعرّضون لها بشكل مختلف بسبب الخصائص المرتبطة بالموهبة. والمرشدون؛ 
على وجه الخصوص. بحاجة إلى النظر في كيفية تكييف أساليبهم. ولسوء الحظء عادة لا يحظى 
النمو الاجتماعي والعاطفي للطلاب الموهوبين بأي اهتمام في أثناء إعداد مرشدي المدارس 
(2010 بتعخطعه تلآ قصة حدمكعغعط ) . 


إن الوعي بأنّ التحيز الشخصي قد يتداخل مع العلاقات لهذه الفكة من الطلاب يُعنّ مهمًا 
أيضًا. وقد يكون لدى العاملين الراشدين في المدرسة جميعهم: ومن ضمنهم المرشدون: 
تحيزات إيجابية أو سلبية: أو كلاهماء تجاه مرتفعي التحصيل: وضعاف التحصيل الأكاديمي: 
والطلاب الموهوبين للغاية: وأولياء أمورهم؛ استنادًا إلى الخبرات الأسرية والمدرسية السابقة 
والحالية. وقد يشعر بعض الراشدين بالتنافسية: وتدنّي المنزلة: والتهديد, والانزعاج أو الحرج 
السلبي مثلًا. وقد يعتقد الكثيرون بأنّ المشاركة في برامج خاصة يتعيّن اكتسابه؛ أكثر منه حاجة: 
بصرق التطرعن السلوك أوالتحصيل..وقد توذرٌ التحيزات على قدرة الراشناين على التواجد 
بشكل كامل وعدم التشتت بسبب الانفعالات: وقد تؤثر أيضًا في شعور الطلاب بالأمن داخل 
الغرف الصفيّة. فضلًا عن ذلك فقد يثبط التحيز العلاقة العلاجية الموثوقة للإرشاد. وضي 
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الدراسة النوعية التي أجرتها على مرضى موهوبين: توصلت يرميش ( 2010 ,تاكندمهلا) إلى أنه 
عندما لم يظهر المعالجون الفضول حول التجربة الحيّة للموهوبين: كانت العلاقة مؤذية: ومن 
الصعب تعديلها أحيانّاء على الرغم من استمرار المرضى بحضور الجلسات بدفع من أولياء 
أمورهم. ومن المفارقات: يمكن للرهبة من المواهب والإنجازات أن يكون لها أيضًا تأثير على 
علاقة المساعدة: لأنَّ الدافع لحماية الصورة الاجتماعية المرسومة بعناية قد يحدٌ من الاستعداد 
لضعف الحضانة. 


وعندما يصبح المرشدون على دراية: ومن ضمنهم مرشدو المدارس: بخصوص الجوانب 
المعقدة للنمو الاجتماعي والعاطفي للمراهقين الموهوبين: فإنه بإمكانهم أن يصبحوا ملاذا آمنا 
في السياقات التي بخلاف ذلك قد يشعر أولئك الطلاب بعدم الارتياح أو الافتقار للأمن. ويتعيّن 
على المرشدين ترتيب الفرص بشكل هادف للتفاعل مع هذه الفئة من الأفراد. والتأهب للحزن 
الذي قد يكون مخفيًا بعناية. وعادة ما يبدي المراهقون الموهوبون اتصالًا أكثر انتظامًا مع 
معلميهم: ممن لديهم الفرصة لملاحظة التفييرات في الروح المعنوية. وعندما يظهر المعلمون 
اهتمامًا صادقًا في سعادتهم» يعرف أولتك الطلاب بأنُهم «موضع أهمية» وقد يطلبون العون 
من المعلم الموثوق. ومن ثم إذا لزم الأمر. وبشكل مثالي: بوجود وعي الطالب والإذن: قد يطلب 
المعلم من المرشد متابعة الأمر. 


وبشكل عام: يمكن تأسيس العلاقات الإيجابية عندما يبدأ المرشدون والمعلمون بافتراض 
أنْ المراهقين الموهوبين جميعهم: بصرف النظر عن الصورة الاجتماعية أو مستوى القدرة 
والتحصيلء يريدون أخذهم على محمل الجدء وبحاجة إلى الدعم؛ وبحاجة لممارسة اللغة 
التعبيرية: وأنّهم معقّدون: ويريدون أن يُنظر إليهم ومعاملتهم على أنّهم معقّدون. وجميعهم 
يتسمون بالحساسية للبيئة: ويمكن إثارتهم بالغضب. وبالقلق بشأن المستقبل: ويشعرون بالقلق 
إزاء تصورات الآخرين عنهم: ولديهم وعي بالتوترات الأسريّة. وجميعهم: تمامًا مثل أقرانهم 
والراشدين القائمين على رعايتهم: يبدون مظاهر زائفة. ولا يستثنى أحد منهم من أحداث 
الحياة المؤلمة. وجميعهم يشكلون جزءًا من كثير من الأنظمة الداخلية والخارجية للمدرسة: 
ويتأثرون بهم. 
مخاوف الإرشاد 


تمن مخاوف الإرشاد المحتملة كثيرة ومتنوعة. وبشكل عام: يمكن أن يسهم تفاوت وجود قدرة 
مرتفعة للغاية في النمو الاجتماعي غير المتزامن: وقد يتمثل أحد الجوانب ب «الشعور بعدم 
التزامن مع زملاء الدراسة أو التطلعات المجتمعية المرتبطة بالعمر» (.2 ,2013 ,طقد»1ز5 
.(29 ومع ذلك قد يخشى المراهقون الموهوبون أيضًا بأنّ مشاعرهم السلبية يمكن أن تكون 
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«سامة» للآخرين. وقد يغذي الخوف من الفشل والوعي الشديد من توقعات الذات والآخرين 
الكمالية الموهنة. وقد يَؤْثرٌ القلق في أداء الاختبارات: و»يشل» عملية اتخاذ القرار. وقد يسهم 
التفاوت المعرضي في قابلية الإصابة بالتنمّر أوصدمة الانعزال عن الأحداث المحيطة. وأخيراء 
قد يفتقر المراهقون المتقدمون معرفيًا الذين يدركون بأنَّ تفضيلهم الجنسي موجه للأفراد من 
الجنس نفسه؛ أو الذين يشككون بجنسهم» إلى ما يكفي من النمو العاطفي لمساعدتهم على فهم 
مشاعرهم وخبراتهم. 

لقد حدّد منداجليو وبيترسون (2007 ,دهدتع]»2 4ص مناعدكم»31) أن القلق: والاكتثاب: 
وتدني التحصيلء والعلاقات مثلت المخاوف المشتركة لمرضى العلاج السريري. وارتبطت 
مخاوف أخرى بالمهام النمائية؛ والانتباه والمشكلات السلوكية: والتكيف مع أحداث الحياة 
السلبية؛ وتعاطي العقاقير. واضطرابات التفكير: والكمالية: وسوء المعاملة: والعاهات النمائية 
(مثلًا؛ اعتلال التوحد الطيفي) : والحساسية المفرطة. وصف ويب وميكستروث وتولان (,ماناء1لآ 
2 هاه سه ,طامئملء116) ثلاثة أنواع من الاكتثاب من المحتمل أن يتعرض لها الشباب 
الموهوبون؛ وتتضمن جميعها مشاعر الغضب المتعلقة بالمُثل غير القابلة للتحقيق: والاغتراب 
الاجتماعي؛ أو القيم والمعنى. ولفت ويب وآخرون (2005 ..21 ]© طااه/لا) الانتباه إلى حقيقة أن 
الخصائص المرتبطة بالموهبة في مجال البحوث والأدب السريري قد تشخص بشكل خاطئ 
بأنها أمراض (مثلًاء تشتت الانتياه والنشاط الحركي المفرط؛ والهوس الاكتثابي؛ أو اضطراب 
الوسواس القهري): من تااحية أخري: قد .قن السلوكات القريية التي تمكس الموهيةابأنها شن 
تلتقي في الواقع مع معايير اضطراب معيّن. إلا أنه يتعيّن التغاضي عنها على هذا النحو. 

تعدد الإمكانات: تعدّد الإمكانات أو «القدرة على اختيار وتطوير أي عدد من الكفايات ضمن 
مستوى مرتفع» (كثنا.م ,1972 ,لإعصطاه0ظ8 يع د«وماء1063): جرى بحثها منذ مدة طويلة من 
قبل المربين: والمرشدين: والأخصائيين النفسيين العاملين مع الطلاب الموهوبين؛ وخصوصًا 
عندما تكون المهنة موضع التركيز (2001 ,50056 :8 ,0صذاوز8 ,ن0دززه5): «وقد يعاني الشباب 
متعددي الإمكانات من وفرة من الخيارات... إلا عند توافر تدخلات ملائمة. وعلى الرغم من أنّ 
افتراض بعض العلماء بأنّه يتعين ربط مصطلح تعدد الإمكانات مع القدرات وليس الاهتمامات: 
إلا أنه يوجد خلاف ضئيل حول وجود هذه الظاهرة وأهميتها لفهم الموهبة. وأوجد أشتر 
ولوبينسكي وبنبو (1996 ,00طدء8 4صة ,كاكصتطبدآ ,تع 6اءعه) التحدي الخطير الوحيد لوجودها 
وفاتدتهاء «استنادًا إلى... نطاق واسع ومتفاوت من أنماط القدرات والاهتمامات المحددة لعينة 
كبيرة.... متحدين بذلك انتشار التمايز المنخفض أو ملفات الاهتمامات غير المحددة» (15161 
.424 .م ,1999 بله ]© واقترح ساجادي وآخرون (2001 ..21 :© 201زز5) أنه على الرغم من 
إمكانية وجود تعدد الإمكانات لدى الطلاب الموهوبين: إلا أنها قد لا تمثل مشكلة بالنسبة لهم. إِنْ 
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فكرة تعدد الإمكانات غير مدعمة بوفرة من البيانات التجريبية: ولكن لا تزال التقارير السردية 
والسريرية مستمرة بافتراض أنها قضية اجتماعية عاطفية: بما في ذلك القرارات الجامعية 
والمهنية؛ التي قد تتضمن خطر الخسارة- خسارة خيارات تم إهمالها. 


التحصيل المرتفع: وجهة نظر تحذيرية. قد يفترض العاملون في المدرسة أنّ التحصيل 
المرتفع يعكس الدعم القوي لأولياء الأمور. والصحة النفسية الجيدة؛ ومشكلات شخصية قليلة: 
ومستقبل آمن. بالنسبة لبعض الطلاب مرتفعي التحصيل: قد يعد ذلك الافتراض الإيجابي دقيقًا 
إلى حد ما؛ وبالنسبة لآخرين قد يحدث التحصيل المرتفع على الرغم من الظروف الصعبة. 
وقد يكون الأداء المرتفع الجانب الوحيد من الحياة الخاضع لسيطرتهم الذي لا يمكن التنبؤ به: 
والفوضويء وربما الحياة المليئة بالأخطار. واستنادًا إلى التواجد الإيجابي والمتوازن للمنجزين 
في المدرسة: لا أحد: بما في ذلك مرشدي المدارس:ء قد يتساءل حول طبيعة شعورهم. قد تخطيئ 
افتراضات الراشدين والأقران عنهم الهدف. ويستحق المراهقون الموهوبون جميعهم أن ينظر 
إليهم على أنْهم أكثر من منجزين أو غير منجزين: بما في ذلك ربما وجود عالم داخلي غير 
مستقر. ومرتاب؛ وقلق: وغير مرثي. إِنْ إدراكهم بأنْ المعلمين يهتمون بهم: وينظرون إليهم بعين 
العطف قد يكون حاسمًا لسعادتهم. 


تدني التحصيل: ينطوي التحصيل الدراسي المتدني للموهوب على التناقض بين مستوى 
التحصيل المتوقع؛ استنادًا إلى مقياس واحد أو أكثر والإنجاز الفعلي. وقد يقع تدني التحصيل 
ضمن سيطرة بعض الطلاب الموهوبين ( أي متعمد ) . وليس ضمن سيطرة آخرين ( أي المتضررين 
من الظروف الصعبة؛ والصحة العقلية المنخفضة: والفوضى الأسرية: والمأزق النمائي). ويعدٌ 
أيضًا ظاهرة أكثر تعقيدًا وفردية من تفسيرات افتراضية تبدو مسلمًا بها (مثلّاء «كسول», 
«متمرد». «يلفت الانتباه»). واستكشف العمل المفاهيمي الرائد لويتمور (1980 ,ع5مصائط/(1) 
وريم (1995 ,ستسصن1) التعقيد لتدني التحصيل الأكاديمي. 


نالنسية لمكفصن الإرقاد لا ومن القاوت ريق الملاماك مهما كالمسركات الفخسيةايين 
الطالب الموهوب والمعلمين وأولياء الأمورء أو الأقران. واقترحت ويتمور (1980 ,02صمائط/10) 
ثلاثة أنواع من منخفض التحصيل: (أ) العدواني: والمختلء والمتمرد؛ (ب) المتململ؛ وغير 
المهتم: وغير المشارك؛ أو (ج) المتأرجح بين العدوان والانسحاب. أشارت ريم (,تصسن1 
5) إلى منخفضي التحصيل المهيمنين والاتكاليين: جميع الأنماط التي تعكس القلق وتحاول 
فرض السيطرة. وصنّف ماندل وماركوس (1995 ,5ناء1/185 320 3/132061) أولئك الطلاب بأنّهم 
انسيابيون؛ قلقون: باحثون عن الهوية؛ كثيرو الأعمال: حزينون أو مكتئبون: أو جريئون. وعملت 
الاستمرارية أيضًا كمنظم: المزمن مقابل مؤقت (1998 ,8©15). وقد يحدث تدني التحصيل 
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على المدى القصير استجابة لطلاق الوالدين: وفقدان صداقة: ومشكلات مع المعلمين: وانتقال 
الأسرة؛ والصدمات النفسية؛ أو الضغوطات أو الأحداث الظرفية؛ مثلًا. وفي هذا الصدد: توصل 
بيترسون وكولانجيلو (1996 ,001338610 4صة 26]6:5052) إلى أن ثلث مرتفعي التحصيل قد 
واجهوا فصلا دراسيًا واحدًا على الأقل من تدني التحصيل. 


ولفتت نتائج الدراسة السريرية لجروبمان ( 2006 ,60332 ) التي شملت 15 من المراهقين 
الموهوبين الاستثنائيين الانتباه إلى التفاعل بين الخصائص المرتبطة بالموهبة والبيئة. وتحدّت 
التفسيرات النموذجية لتدني التحصيل. وكانت مستويات الحساسية:؛ والدافع؛ والحاجة إلى 
الاستقلالية: والمعارضة:؛ والكمال: وسهولة التعلم المبكرء وضعف الانضباط الذاتي؛ والتسامح 
مع الإحباط من بين عدة مساهمات محتملة للتطور المتوقف الناتج. وكانت مستويات الحساسية 
غير العادية شائعة؛ ولكن لم يتسم أي من المشاركين بالنضج العاطفي المبكر. وتسببت الوقاحة: 
وعدم الاحترام؛ والغطرسة:؛ والاستفزاز بتهديد العلاقات الداعمة: والسلوكيات الأخرى المدمرة 
للذات. وكانت السلطة المبكرة والاهتمام قاسمًا مشتركًا عند أولئك الأفراد مع ارتفاع حد 
المواهب: وكان العلاج ضروريًا لتحقيق السعادة. 


وقد يشير المربون. والمرشدون: وأولياء الأمور الذين يحاولون توقع مستقبلًا قاتمًا لمنخفضي 
التحصيل إلى دراسة بيترسون وكولانجيلو (1996 ,0013:2819 320 261650 ) ؛ التي تحسن فيها 
6 من منخفضي التحصيل على المستوى الأكاديمي قبل التخرج. واختلف متوسط علامات 
اختبار القبول الجامعي '38-401نا15 0011686 ههه 1تعمددة لمرتفعي التحصيل ومنخفضي 
التحصيل لأقل من 7 نقاط مئوية؛ مع متوسط لمنخفضي التحصيل لا تمنع من دخول الجامعات. 
وقدّمت دراسة بيترسون (2000 ,6]»2508) التتابعية الأمل بعد 4 سنوات: حيث التحق 8790 
من منخفضي التحصيل (82969 من شديدي التحصيل المنخفض) بالجامعة؛ وتخرج 5690 في 
4 سنوات؛ وتحسن 4190 في الجامعة. وتقترح هذه النتائج أنَّ المربين الراشدين ومنخفضي 
التحصيل أنفسهم يمكن أن يكونوا متفائلين إزاء كل من الجامعة والتغيير. 


وتوصل ماك كوش وسيجل (2003 ,516816 4ه ا210002) إلى أن تقويم الهدف, والتحفيز: 
والتنظيم الذاتي كانت أفضل متنبئات للتحصيل. ولم يختلف مرتفعو التحصيل ومنخفضو 
التحصيل بشكل جوهري في التصور الذاتي الأكاديمي. وألقت دراسة بيترسون النوعية للبالغين 
الناجحين الذين كانوا من منخفضي التحصيل الضوء على مجموعة من العوامل ذات الصلة: 
ضعف مشاركة أولياء الأمور والمعلمين أو عدم مبالاتهم: واتجاهات أولياء الأمور السلبية 


نحو العمل: والنزاعات الأسريّة. والافتقار إلى الاتجاه المهنيء أو التحولات الأسرية. ومن بين 
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الموضوعات أن الإناث الغاضبات: والمجادلات: و«المشاكسات» تمكنٌ من التحصيل بعد مغادرة 


المأزق النمائي: قد يصبح منخفضو التحصيل «عالقين» نمائيًا. وفي دراستين لبيترسون 
( 2002 ,2001 دهع زءط) : ارتبط إنجاز المهام النمائية (مثلًا: الهوية؛ والتوجه؛ والعلاقة) مع 
زيادة الرعاية الأكاديمية. ومع ذلك: استنادًا الى الأدلة السريرية والبحوث (,20018 ,دموجع)ء 
2). قد يختبر كل من مرتفعي التحصيل (114-:”عنطءعة ا1118) ومنخفضي التحصيل 
(4لآ -متععنطعءى علم1]) المأزق النمائي: وربما يستدعي ذلك انتباه المرشدين. مثلًا. قد 
يمتلك مرتفعو التحصيل هوية محفوفة بالأخطار إذا استندت الصورة الذاتية إلى حد كبير على 
الأداء. وقد يستكشف منخفضو التحصيل في الواقع بنشاط الهوية: ولكن يكونوا كارهين التخلي 
عن هوية منخفضي التحصيل. وقد ينغلق رعو اتسين على مسار وظيفي قبل الأوان. غير 
راغبين في تحمل الغموض. وقد يشعر منخفضو التحصيل «بالشلل» عن طريق الافتقار إلى 
الاتجاه. وفقًا لنئيس (2006 ,ع1[10) : قد يؤخر مرتفعو التحصيل تطوير علاقة «ناضجة»؛ وهو ما 
يعكس نتائج سيكزينتميهالي: وراثوند» ووالين ( ,62ل11/2 لصة ,عل صمستطنه1 ,تولهطتصهمعدى1زو0 
3). حول المحافظة الجنسية لدى المراهقين الموهوبين. وفي المقابل؛ وجد نايس (21108) 
أنْ العلاقات البارزة لمنخفضي التحصيل قد تحدث في وقت أبكر بكثير؛ ولكنها تكون أكثر ضررًا 
وأقل مساواة مقارنة بمرتفعي التحصيل. وقد يتأجل حل النزاع مع الأسرة: المتعلق بالتمايز 
العاطفي لمرتفعي التحصيل (مثلًا. المتعلق بالتوقعات المتصورة) أو لمنخفضي التحصيل 
(مثلًاء ومقاومة أهداف الإنجاز للأسرة). 
أساليب الإرشاد 


في هذا القسم؛ تعرض بعض الوجهات الشائعة وغير الشائعة التوجيه لتطوير علاقة علاجية 
مع المراهقين الموهوبين؛ ومساعدتهم على فهم معنى المشاعر والسلوكات؛ ومساعدتهم على 
التعولف تعوزمتزين: عق السعاذة. يواحة موقدالغد اسن هاتفًا ودرا يوجوه فسية مق الفيه 
الطلابي المستمر في الارتفاع (بمعدل 471 :1 على المستوى الوطني؛ 2013 ,85048) يحول دون 
معالجة الصراعات العاطفية الشديدة على المدى الطويل؛ إلا أنه يتم تدريبهم لتقويم الحاجات 
وتقديم الإحالات عند الضرورة. وبصرف النظر عن نوع أو خطورة المخاوف تعد الاقتراحات 
الموصوفة هنا ملائمة للعمل بشكل فردي وبشكل مجموعات صغيرة داخل المدرسة. 

مهارات أساس: ويمكن للراعين الراشدين جميعهم الاستفادة على الأقل من التدريب الموجز 
في الاستماع والاستجابة للمهارات: لأن إبداء الاهتمام في سعادة الشباب الموهوبين قد يؤدي 
إلى توثيق الصلة بينهم وبين المربين من خلال التفاعلات الفردية أوضمن مجموعات صغيرة. 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الفط 


قد يتمكن مرشد المدرسة من عقد ورشة عمل قصيرة للتسهيل على المعلمين: وإتاحة الفرصة 
لممارسة المهارات الأساس: كالاستجابات غير اللفظية التيسيرية (مثلّا: الايماء: الميل إلى 
الأمام)؛ والحد الأدنى من المشجعات (مثلًا «رائع»؛ «مبهر») . وعكس المشاعر (مثلًا »بإمكاني 
الاستماع إلى ما يحبطك») : والتحقق من الدقة (مثلًا»دعني أرى مدى حصولي على هذا الحق») : 
وإعادة الصياغة: والتلخيصء واستخدام الأسئلة المفتوحة (الاستهلال بكلمات مثل ماذاء متى» 
كيفء أو أي نوع من؛ بدلا من يعمل/ عملء يمتلك/ امتلك: أو يكون/ كان: فالأخيرة تعد أقل 
تيسيراء لأنه يمكن الإجابة عليها بنعم أو لا). ومن المهم أيضًا استخدام عبارات المصادقة 
[مذلا: ب«المر احقة:مرجلة :محقد هذ | بيذى متطفيًا)! يدلةمن :تكزا .بطر الألنظله. تفكى 
الأسئلة جدول أعمال المستمع: وليس المتكلم. فضلًا عن ذلك: ويساعد الراشد الذي يتجنب 
الشف :الذاقي في السفال .على التركيق على المراهقين»واليقاء مسعدًا يضرف :النظر عما 
يقوله الطالب لتوضيح الأمر؛ وفي الواقع: لا يوجد موضوع «فظيع جدًّا بحيث لا يمكن مناقشته. 


وجهات نظر: نقاط القوة المعرفية للمراهقين الموهوبين تدفع إلى جدال المرشدين: بحيث 
يحاولون إقناعهم بعدم أهمية الموضوع بشكل متسامح. وبشكل عام؛ يتعيّن على المهنيين توخي 
الحرص بعدم التقليل من شأن المفرداتء ولكن يتعيّن عليهم توقع الرغبة في التعلم ولا بد 
من توضيح المفاهيم والأساليب وفقا للحاجة. وفي أثناء عملية مساعدتهم في فهم المشاعر 
والسلوكيات: يتعيّن على المرشدين أيضًا إدراك أنَّ المراهقين الموهوبين ربما لم يطوروا اللغة 
للتعبير عن المشاعرء وربما لم يسبق أن تم تشجيعهم على التركيز على الأمور غير الأكاديمية. 
إن تحسين اللغة التعبيرية قد يكون في الواقع هدفاء وحتى محورا رئيسا لعملية الإرشاد. ولا 
يحتاج الإرشاد إلى التركيز على حل المشكلة في حد ذاتها. إِنَّ تمكين المراهقين الموهوبين من 
الحصول على تغذية راجعة ذات مصداقية من الراشدين غير مصدري الأحكام ممن يمكنهم 
الالتقاء بهم حيث هم, بدلا من التركيز على ما يعتقد الراشدون بما يتعين عليهم أن يصبحواء 
يمكن أن يكون مفيدًاء ونادرّاء وحتى مغيرًا للحياة. 

إطار نمائي: يمكن للمرشدين الاقتراب من كل فردء بصرف النظر عن حالة التحصيل؛ 
والوضع الثقاضي أو الاقتصادي الاجتماعي أو الإعاقة: أو إتقان اللغة. مع الاهتمام بالتحديات 
النمائية المتعلقة بالهوية والتوجهء والعلاقات: وتطوير الاستقلالية. ومن المرجح أن يقدر 
المراهقون الموهوبون هذا الإطارء الذي ربما لا يتم مناقشته أبدًا معهم. وبإمكان المرشدين 
تطبيع الصراعات النمائية: وجعلها ذات معنى. 


موقف طلب المساعدة ودعلّمني» باحترام. من المهم أن «يتم تعليمه» من قبل المراهقين 
الموهوبين: الذين قد يؤدي اختلافهم إلى افتراض بأنه «لا أحد يفهمنا». يدعو المرشد خلال 
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الموقف التعليمي المراهق الموهوب لفتح نافذة على الحياة: التي لا يدركها الآخرون: «ماذا يعني 
أن تفيش حياتك بوضفك ملْمَلة لامعا جدًا فى متزلك 'ومدزستك8». 


إعادة التأطير: كما هو الحال مع أي مُرشَّد آخر. يمكن لإعادة التأطير أن تكون فعالة. مع 
الشباب الموهوبين: غالبًا ما يلفت التغير في اللغة ووجهة النظر انتباههم معرفيّاء ولكن أيضًا 
عاطفياء لا سيما إذا ولدت السلوكيات أو الاتجاهات فقط ردود فعل سلبية في الماضي. يمكن 
إعادة تأطير تدني التحصيل على أنه «شجاعة- وبشكل خاص في عائلتك». ويمكن إعادة تأطير 
الصراع مع أولياء الأمور على أنه «ممارسة الانفصال لمرحلة البلوغ»: أو «العمل من أجل تحقيق 
التمايز العاطفي». إن التفكير في إمكانية بلوغ مستوى التحصيل يمكن أن يكون «أنانية بحق- 
الحصول على ما تحتاجه للحياة بعد المرحلة الثانوية». ويمكن مشاهدة تغيير المظهر على أنّه 
«اكتشاف من تكون»: والغضب على أنّه «أفضل من الاكتئاب»: وفرط التشاط على أنّه «حالة 
تأهب للاحتمالات». «تأطير النتائج حول الإناث «المشاكسات» في دراسة بيترسون (,26)]67502 
2001).: المذكورة سابقًاء وعدم الانصياع للظروف الصعبة قد تثبت نضالات النساء الموهوبات 
اللاتي يواجهن مشكلات صعبة. والمراهقون الموهوبون: كأي مراهقين: يركزون انتباههم على 
ما تقوله حواسهم عندما تختلف اللغة عما سمعوه في السابق: مقابل ما يعدّه الآخرون معضلة. 


التحقق: التحقق من المشاعر والخبرات ليس أقل أهمية بالنسبة للمراهقين الموهوبين 
مقارنة بالمراهقين الآخرين. لذلك: فإن تجنب الاستجابة «وأنا؛ أيضًا» بعد الاستماع إلى السرد 
الذي يشبه تاريخ المستمع أمر بالغ الأهمية: ووسيلة لاحترام التجارب الفريدة. ومن المهم أيضًا 
الاعتراف بأنّه من المرجح أن تلعب الموهبة دورًا في كيفية اختبار المواقف. 


معلومات تربوية نفسية: تعني نقاط القوة المعرفية للمراهقين الموهوبين: أنّ المعلومات 
التربوية النفسية ذات الأشكال الكثيرة عادة لا يتم تقديرها فقط؛ ولكنها أيضًا مفيدة. وعندما 
يتعرض الطلاب الموهوبون أو تعرضوا لتحديات شديدة: ومؤلمة؛ وممتدة؛ يمكن للمرشدين 
تقديم معلومات حول نظرية دابروفسكي للتحلل الإيجابي (2008 ,0ذا316»5038) ؛ وهو ما يؤكد 
أنْ الإستراتيجيات التي يمكن الاعتماد عليها عادة للتعامل مع الأزمة قد لا تكون فعالة: مما 
يؤدي في البداية إلى التفكك واحتمالية متأخرة في التطور المتقدم. وتعدٌ النظرية مفيدة 
لمساعدة المراهقين الموهوبين في فهم أنفسهم: والشعور بالأمل؛ وإيجاد المعنى في النزاعات 
الشديدة (2012 ,2ه26]©:5) ويمكن أن يساعد مفهوم دابروفسكي للحساسية المفرطة أيضًا 
(1999 ,514ن:مطءونط) المراهقين الموهوبين في فهم المشاعر والسلوكيات. تطبيع الحدة: 
وتوفير المعلومات القاكمة على البحوث أو المعلومات السريرية (أو دعوة المتخصصين لتبادل 
الخبرات الخاصة ضمن مجموعات كبيرة أو صغيرة) عن الإجهاد. والقلق؛ والكمالية؛ والحزن, 
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والاكتئاب: أو المرونة: قد يساعد المراهقين الموهوبين في الشعور على الأقل ببعض السيطرة 
المعرفية خلال المواقف الصعبة. توضيح أن أي تغيير يعني وجود شيء تم إغفاله (مثلًا: الأمن» 
التراءةريتية الأسرة: «الطريقة المستتقدهة العمل ذللف»): قد يود شعورا:بأن شيكًا ماامفقودة 


يمكن أن يساعد المراهقين الموهوبين في فهم الحزن المقلق. 


ويمكن أيضًا أن تقدم المعلومات إلى الغرف الصفية والمجموعات الصغيرة من قبل مجالس 
المجتمع (مثلًاء تمثيل تغيرات المهنة؛ المهن غير المألوفة بالنسبة للرجال والنساء؛ والوظائف 
المستمدة من الاهتمامات المهنية, وليس التخصصات الجامعية الرئيسة) .والضيوف المتحدثون 
(مثلاء المختصون في الصحة العقلية: الذين يعملون مع المراهقين؛ والأخصائيين الطبيين 
الرواد). أما محاضرات ما بعد المدرسة الهادفة إلى زيادة الوعي إلى أبعد من المنهاج الدراسية 
المتوافرة: فيمكنها جذب كل من مرتفعي ومنخفضي التحصيل ( 2003 ,2616750). ويتمثل واحد 
من الخيارات الأخرى لمعالجة المخاوف العاطفية بشكل جماعي تعاوني للغرف الصفية: ومعلمي 
تعليم الموهوبين في دمج الأبعاد الاجتماعية والعاطفية في الموضوعات الأكاديمية الأساس 
ومناهج الفنون (2009 بهعاقه8-اء55ه*تصة7! :2009 بتع ط116 ,هع ) . 


الوعي بنقاط القوة: يتم تدريب المرشدين حول الانتباه إلى نقاط القوة للطلاب المعنيين؛ 
لتمكينهم من بلوغ مرتبة حل المشكلات بشكل مستقل من دون الاعتماد على مساعدة المختصين. 
ومما هو ذو صلة هنا فكرة أنْ الشباب الموهوبين قد يستمعون في الغالب إلى التغذية الراجعة 
المتعلقة بالأداء داخل المنزل أو المدرسة. تسهم التغذية الراجعة الموثوقة (أي, استنادًا إلى 
ما لوحظ في الجلسات أو في أنشطة المدرسة) حول الجوانب الشخصية كاللطف؛ والتعاطف» 
واليقظة؛ وحل المشكلات, والاتزان: والفهم السليمء والقيام بالملاحظة؛ ومعرفة وقت طلب 
المساعدة؛ والاستماع الجيد في الاعتراف ب«الطفل الكامل»؛ وقد لا تُسمع كثيرًا بطريقة أخرى. 
ويمكن ملاحظة عوامل المرونة (1996 ,ه250])ه2 ي8 عل82 :1994 ,وصنوع111) لتوليد الأمل في 
خضم المحن (مثلًاء مهارات حل المشكلات: والقدرة على إشراك الآخرين: الرؤية الإيجابية 
للمستقبل؛ البنية في المنزل؛ نماذج القدوة خارج المنزل: الصديق المقربء التفاؤل؛ اليقظة» 
الرأي الاستباقي؛ مستوى جيد من فهم الذات). وغاليًا ما يتواجد الذكاء بشكل دائم على القوائم 
المستندة إلى الأبحاث الخاصة بعوامل المرونة (1994 ,85ذع1118). ويمكن للتأكد بشكل موثوق 
من هذه الأصول للشباب الموهوبين أن يكون مفيدًا. 

تعليل المشكلة: لا يتعلق الإرشاد دائمًا بحل المشكلات. في بعض الأحيان تكون الحاجة إلى 


الشعور بسماع الصوت أوفهم المواقف أو المشاعر المعقدة. ومع ذلكء إذا أمكن تعريف المشكلة 
ققلياء فَإنٌ تعليلها (,تعتتهآ-عصبكاءع1]2 عه ,متتدتاتطء5 بستتصتاء:8 , 1990 بصمخومظ به عغنطتلا 
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2) غالبًا ما يكون فعالاً مع المراهقين الموهوبين: ربما لأنّ ذلك نهج غير عادي إلى حد ما. 
ويمكن ل «أجزاء» مختلفة من النفس (مثلاً القلق: الثقة: عدم الثقة: الكفاية: الغضب) أن 
تكون مدونة على ورقة أومكتوبة داخل «فقاعات دائرية». وستكون بعض من هذه الأجزاء إيجابية 
مفيدة بشكل موثوق؛ (ولكنها تعد على النقيض إشكالية إن لم تكن معتدلة) ؛ ومعضلة في بعض 
الأحيان. وستتحول المحادثة بعد ذلك إلى التأكيد على أنَّ المراهق الموهوب ليس مجرد «سيء 
المزاج» أو «متدني التحصيل الدراسي» أو «مشتت» أو «شخص كمالي»: ولكن بدلا من ذلك 
فرد معقد, ومتعدد الأوجه. يمكن للجلسات أن تؤكد على القدرة الشخصية بوجود أسئلة حول ما 
مدى تمكن «الجزء منخفض التحصيل» من النمو خلال الأسبوع الماضي (ما يؤدي عادة إلى 
إشارة المراهق إلى المشكلة بوصفها كيانًا خارجيا- «ذلك الشيء»: «هو» أو «هي»). وضي حال 
تقلص المشكلة بعد الجلسة السابقة؛ يصبح السؤال مثل «كيف تمكنت من تحقيق ذلك5» ملائمًا 
للفت الانتباه إلى قوة الشخصية وضي كل اجتماع لاحق: يمكن استخدام لغة مشابهة. ويمكن أيضًا 
استخدام مقياس من (10-1) لقياس التقدم المحرز. 


تحليل تكاليف منافع التغيير: يتمثل النهج الذي قد لا يتوقعه المراهقون الموهوبون في 
أثناء النقاش حول دافعية الإنجاز في تحليل تكلفة المنافع: «لو كنت تسعى للتغيير من مرتفع 
التحصيل إلى متدني التحصيل ( أو العكس بالعكس. بالنسبة لمتدني التحصيل) ؛ ماذا يمكن أن 
تخسرة ما يمكن أن تكسب؟ «. من المرجح أن يذكر مرتفعو التحصيل فقدان الفخر والرضاء 
واحترام أولياء الأمور والمسلبين» والهوية والصورة الاجتماعية؛ والمنح الدراسية والجوائز, 
مثلًا. وعادة ما يذكر منخفضو التحصيل الأصدقاء: والأوقات الاجتماعية؛ والوقت الإبداعي. 
بوصفها مكتسبات: وعادة ما يذكر مرتفعو التحصيل توترًا أقل: والمزيد من لوقت للاسترخاء؛ 
ويكونوا أكثر اجتماعية؛ ومتابعة الاهتمامات غير الأكاديمية. وسيذكر منخفضو التحصيل أنهم 
سيكسبون احترام الراشدين؛ والمزيد من الخيارات الجامعية: وقدرًا أقل من الصراع اذل 
المدرسة. وقد يُونّد النظر في التكاليف:واتيكاسب :مساءةة طويلة وليطنا :وص دين أو إضناضا 
حول العوائق: والحاجات؛ والقدرة الشخصية: التي يمكن معالجتها لاحمّاء إذا اقتضى الأمر. 


نموذج موجز: الإرشاد الموجزء الذي يركز على الحل (,53265 06 :2002 ,8658 بة مده 2 
5) يعد ملاتمًا للمراهقين الموهوبين: كما هو الحال لأي شخص آخر عندما يتطلب الأمر 
الحل (مثلًاء موقف؛ عادة. ضغوطات)؛ وربما يكون على وجه الخصوص ملاتمًا تمامًا للطلاب 
ذوي الأوقات قليلة المرونة. ويمكن أيضًا لشخص ما لديه القليل من تحمل الغموض أن يقدّر 
التركيز. قوة «لغة الحل»: والحركة إلى الأمام. ومن المزايا الأخرى أنَّ هذا النهج يعد نشطّاء 
مع الطالب المحترم للاستقلالية والطالب «المنجز للعمل:» ومهمًا بشكل خاص إذا لم يرب 
الوالدان على مستوى ملائم من الاستقلالية. إن سؤال المراهق الموهوب عن كيفية محاولته 


وم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لدم 


لجعل المشكلة أصغرء وما قد يجعل المشكلة أكبر؛ وما كان المراهق يقوم به عندما كانت المشكلة 
صغيرة: وما سيكون مختلفًا عندما لم تعد المشكلة كبيرة جداء وما الخطوة الصغيرة التي يمكنه 
القيام بها في «الأسبوع المقبل»: مثلًا؛ يمكن أن يساعد في المحافظة على التركيز على القدرة 
الشخصية. وفي دراسة إثنوغرافية: وثق ليتريل وبيترسون ( 2005 ,2ه25ع]ء2 20ة 1161511 ) كيفية 
قيام مرشد المدرسة بفعل ذلك بوجود تأثير إيجابي على ثقافة المدرسة. 


معالجة تدني التحصيل بطرق غير تقليدية. من خلال مراجعتهم العامة لأدبيات التحصيل: 
أشارت ريس وماك كوش (2000 ,اعهه0ء]3 لصه 5زع8) إلى أن معظم علاجات الإرشاد لم 
تكن ناجحة. من ناحية ثانية. عرضتا تدخلات علاجية ممكنة: تعديل الميول السلبية العدوانية, 
ومعالجة العجز العاطفي والفجوات التعليمية: واستخدام أنظمة المكافآت؛ وتعزيز النجاحات 
الأكاديمية؛ والتعويض عن الإعاقات المعرفية. وأكدت طريقة البؤر الثلاثية 4مطاء]/3 لمع10]” 
لريم (1995 ,تتدصنة1) على تعاون المعلمين وأولياء الأمور عند معالجة تدني التحصيل في أثناء 
مشكلة يتعيّن حلها. وبشكل عام؛ تتطلب الاتجاهات وقنّا والتزامًا لفكرة أنّْ التحصيل الدراسي 
مهم خلال سنوات الدراسة للفرد الموهوب. وقد لا يلقى هذا الأخير صدى لدى بعض المراهقين 
الموهوبين: وفي الواقع من المرجح عدم وجود «حل سحري» لإصلاح مثل هذه الظاهرة المعقدة 
بسرعة؛ وبشكل خاص عندما تكون مترسخة. 


ومن منظور سريريء من المهم تمييز الدافع الداخلي عن الخارجي للرعاية والإنجاز 
على المستوى الأكاديمي..وعلى الأرجح لا يمكن لأحد.«جعل» شخصن ما مُحقَرًا ذاخليًا. إلا أن 
الاتجاهات غير التقليدية المختلفة؛ والتعاونية تعكس وجهات النظر الكليّة للطفل؛ وربما تكون 
فعالة. إظهار الاحترام: واستخدام لغة مختلفة و«جديدة»؛ وتكوين عبارات تحقق بدلا من طرح 
الأسئلة؛ والتركيز على التطور بدلا من «إصلاح» العديد من الأساليب؛ التي يمكن أن تحفز 
مشاركة متدني التحصيل؛ بينما قد يمضي راشدون آخرون فقط بوجود الخجل. واللوم: والعقاب» 
والغضب. وتبسيط تفكير السبب- النتيجة. إظهار المخاوف إزاء السعادة: والاهتمام بشكل 
حقيقي بالميول والأنشطة؛ وعدم افتراض أن جميع المراهقين الموهوبين يزدهرون ضفي البيئة 
المدرسية التنافسية: وعدم افتراض أنَّ تدني التحصيل يعد أحادي الأبعاد. ويمكن أيضًا تحقيق 
الفائدة. ويمكن لعرض النتائج المبينة سابقًا في هذا الفصل حول تغييرات الدافعية أن يولد 
صورًا إيجابية للمستقبل. ويمكن لاستكشاف نظرة المراهق الموهوب للعالم: والظروف؛ ووجهات 
النظر أن تولد الرعاية- إذا كان تدني التحصيل متعمدًا في الواقع. وعندما يعكس تدني التحصيل 
الصراع الشخصي الشديد؛ قد يكون من المناسب استخدام منهاج مماثل. إن التأكد بشكل 
تعاوني من الموضع الذي قد يكون فيه متدئي التحصيل :«عالقًا نمائيّان» كما هو موضح سابقًاء 
يعكس أيضًا إطارًا آخر. وحتى التصور مفتوح النهاية للمستقبل فيما يتصل بالرضا عن الحياة: 
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والمعنى؛ والسعادة قد يدفع الطلاب متدني التحصيل للتأمل بالذات بطرق جديدة. وأيضًا بإمكان 
المرشد أو المعلم النظر في مناقشة ما إذا كان التحصيل الأكاديمي المرتفع للمراهق الموهوب 
يمثل الطريق الوحيد لتحقيق هذه الغايات. ومن المهم النظر فيه حقيقة أن الموهوبين متدنيي 
التحصيل لامعون: بل وربما أذكياء بصورة استثنائية. أما الاتجاهات الميسطة:؛ المفتقرة إلى 
الاحترام: والضيقة: فليس من المرجح أن تكون منتجة؛ وخصوصًا مع المراهقين. 

وبأخن تعقيد كل من الموهبة والتحصيل في الحسبان: يمكن النظر في معالجة تدني التحصيل 
من خلال عدسة الأنظمة (8:11311,1998 1100). قد يساعد مناقشة أنماط التواصل: والحدود» 
والقيادة: والمساواة بين الجنسين. والجوانب الثقافية تبيئات الأسرة (1992 ,.21 4ع صتلصناء8:2) : 
وكذلك الضغوطات الأسرية:؛ والأدوار: ونماذج القدوة في مجموعة الأسرة والأقران: المراهقين 
الموهوبين في فهم المشاعر والسلوكات: بوجود أثر إيجابي في القدرة والاستعداد للتركيز على 
العمل الأكاديمي. أوصت ويتني وهيرش (2007 ,ط111:5 لصه تإعدانط/1) بمجموعة متنوعة من 
الطرق لتحسين الدافعية لدى المراهقين: ومن بينها الأهداف ذات الصلة بالإرشاد: عادات 
صحية جيدة: التأمل الذاتي؛ وتقنيات خفض الإجهاد. والتمتع؛ ومجاراة الآخرين؛ والمجازفة 
الملائمة. والثبات والتشجيعء وإستراتيجيات تحسين الرفاه الاجتماعي. وتوصل إمريك 
( 1992 ,ك82©1116) . من خلال دراسة شملت 10 ممن تمكنوا من عكس تدني التحصيل؛ إلى عزو 
للأنشطة: ودعم أولياء الأمور. والمناهج الدراسية ذات الصلة:؛ والأهداف التحفيزية؛ والمعلمين 
المشفقين: والتغيرات في الإدراك. 


النقاش غير الأكاديمي ضمن المجموعة الصغيرة: يمكن أن تتولد مناقشة متواصلة 
استجابة للمعلومات التربوية النفسية الموثوقة حول الخصائص المرتبطة بالموهبة (مثلاء 
فرط الحساسية: والتطور غير المتزامن) والمهام النمائية ضمن مجموعات صغيرة من 
المراهقين الموهوبين: وتكون مختلطة بشكل مقصود استنادًا إلى مستوى التحصيل. فضلًا عن 
ذلك؛ مجموعة واسعة من موضوعات «النمو» التي توفر إمكانيات للمناقشة؛ والتي لم يتمكن 
بعض أو كثير من المراهقين الموهوبين من الوصول إليها: التوترء والغضبء واضطرابات تناول 
الطعام؛ وتوتر ما بعد الصدمة: والتحولات الاجتماعية والعاطفية للحياة الجامعية؛ والعدوانية 
الجنسية؛ والتنمر؛ وطلاق الوالدين: والكمالية (خصوصًا فيما يتعلق بالنفور من المخاطرء ونقد 
الذات؛ وعدم القدرة على الاستمتاع بأعمال المدرسة وأنشطتهاء والانفماس بالأخطاء مثلاً: 


(2008 بحدهسعغوط ) . 


وقد يتيح تسهيل تكوين مجموعة واحدة إلى ثلاث مجموعات صغيرة لعدة جلسات؛: ومن ثم 
الانتقال إلى ثلاث مجموعات جديدة بشكل دوري بعد ذلكء الفرصة للمراهقين الموهوبين 


أن المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تضم 


المحددّين جميعهم؛ لتطوير اللغة التعبيرية: وإيجاد أرضية مشتركة تتعلق بالتحديات النماثية: 
والتواصل مع أقرانهم العقليين خارج الغرف الصفية. وتشجع أنشطة الورق والقلم أعضاء 
المجموعة المتحفظين على الكلام: وتساعد أيضًا في منع هيمنة واحد أو اثنين من الأعضاء 


وقد تجذب الأنشطة ذات الحركة البدنية بشكل خاص الطلاب الموهوبين في المرحلة 
المتوسطة ( 2009 ,لإ8:201 8 ,86]15 ,2502ع]ء2). وبإمكان معلمي تربية الموهوبين تسهيل 
المناقشات بمفردها أو بداية مع مرشدي المدرسة:؛ بتعلم كل راشد من الآخر ( أي تعليم المرشد 
ونمذجة الاستماع الأساسء والاستجابة؛ ومهارات التيسير؛ ويتبادل المعلم المعارف المتعلقة 
بالموهبة). وأوصت بيترسون (2008 ,2616:502) باستخدام مصطلح النقاش بدلا من الإرشاد 
عند توظيف الطلابء مع الإشارة إلى التأكيد على التوقعات المرتفعة من الذات والآخرين 
بوصفها مبررًا للمجموعات. 

الخلاصة 

يمكن إرجاع مخاوف الحاجات الاجتماعية العاطفية للطلاب الموهوبين: وأثر القضايا 
الاجتماعية العاطفية على خبراتهم المدرسية إلى أعمال ليتا هولينجوورث (,203ه ع صنلاه11 2ا»1 
2 ,1926) في الربع الأول من القرن العشرين. من ناحية ثانية؛ إن ظهور الخبراء المتخصصين 
في الكم الضخم من القضايا الاجتماعية الغاظفية المتعلقة بالموهبة يعن ظاهرة جديدة نسنبيًا. 
وتستند خدمات الإرشاد إلى افتراض أن الشباب ذوي القدرات والمواهب الاستثنائية لديهم 
حاجات اجتماعية وعاطفية فريدة: إلى جانب التأثير في نمو المواهب والسعادة. وحتى يتسم 
المرشدون والأخصائيون النفسيون بالفعالية: فإِنُهم بحاجة إلى المعرفة والخبرة ذات الصلة. 
ويمكن لمدرسة أو برامج الموهوبين التي تعي الحاجات الاجتماعية العاطفية للطلاب الموهوبين: 
وتهتم بها أن تُمزز كلاً من النمو المعرضي والعاطفي للشباب الموهوبين. 
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ا تلة للنقاش 


1. استنادًا إلى التحذيرات المقدّمة في هذا الفصلء: طوّر افتراضًا موجرًا يتحدى 
العبارات التي تبدأ ب «يتسم الأطفال الموهوبون؛ من الناحية الاجتماعية والعاطفية: 


2. استنادًا إلى المادة في هذا الفصلء تنبأ بالمخاوف الاجتماعية والعاطفية المحتملة 
لصف يضم 25 طالبًا موهويًا من الصف السابع؛ وليس جميعهم من مرتفعي التحصيل. 


3. ناقش النتائج والمفاهيم المقدّمة في هذا الفصلء التي يمكن استخدامها بشكل ملائم 
كمعلومات تربوية نفسية؛ لتوليد الأمل لموهوبين منخفضي التحصيل يعانون من عدم 
التشجيع وعدم المشاركة. 


4. طور مقترحًا مختصرًا لعرضه على مديري المدارس حول دمج الانتباه بالتطور 
الاجتماعي والعاطفي: ضمن الخدمات الحالية للمراهقين الموهوبين في برنامج تعليم 
الموهوبين للمرحلة الفانوية. 


5. أنت المعلم الوحيد لتعليم الموهوبين في مدرسة متوسطة تضم 1000 طالب؛ مع 
تحديد ما يقارب 77 بأنهم مؤهلون لخدمات تعليم الموهوبين. أنت مسؤول الآن عن 
تطوير البعد الوجداني للبرنامج الحالي وإيجاد واختيار منخفضي التحصيل كذلك. 
حدّد ورتب خمسة من الإستراتيجيات الواردة في هذا الفصل؛ التي ستكون ذات أهمية 
خاصة بالنسبة لك؛ كي تخد في الحسبان عندما يصبح التركيز الجديد معمولًا به. 


المراجع 


"جتلاطة عتسعلمعة 5ه عدب ذه امتاعسصية هج كه كلعع5 لحنة كدمتامءءئءم-ماء5 .(1997) .8 .>1 بلتقاطة - 
.110-115 ,20 ,للتعتع ]1 تعمء80] .تعلمعع له 

عط عط متمتتقة (اتلمتاصعغمصنلن1 .(1996) .2 .0 بلاأمطصع8 له .12 بلفاقصتطتدآ بة .[ بتعخطعةق - 
8ستاءفصناهب) 02 لمتتتناه[ .قستطختصهت 15 تإلدعغلة لصة عتتغطا متعتاعم مدت غ1 بلع قلع بزالمبمعع1داع 
.65-76 ,43 ,زو مامطعتروط 

عانامتناء دسف كح ناع7200 لمدمتتهه خاقة عط .(2003) .سمقغداعمدكة ماعنصناه0 [ممطء5 سمعتتعدمة - 
.#مطاتلة بخلا بجتدككتهة8 .مسوعع0م عستاعفصتامء 1أممطعة .م1 

لمع تع تتاع ا .وم0غة؟ تمأعمصتامءع-0)-غمع5610 .(2013) .صمتماءودقةق «ماعقصناهن) أممطاء5 سمعتعسمة ‏ - 
0-3 سعتمامء #دزكة. دع تحدم /01.01أع كطتتامء 01 مطع5. الاللامل!/ /:طاقخط دمع 2013 ,7 عع طاسسعامع5 


أنؤورً المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الت 


- جواع؟ تتععم لحنة بقده ة ناطتنا ةلداع 50 ,)مععصمء اعد 50121 . (2004) .5.101 بلاع8 له ,ك1 .5 يمتدظ 
.كاءدتاعتطاعة طونط 6غ لعمةمحصمء لعقتع ععة مطتم ومعلمعع طاعحله لصة بطاكة بتستاه؟ صذ ومتنطقصمق) 
.167-178 ,48 ,تإتتعمهب0 للنط0 0ع11 

.و ممق :لا7! نتملا تمع[ .ععتاعهعم لمعتصتك صذ تإمهيوعط تولنحمدظ .(1978) .1/1 بصع حرومظ 

ححتنة 1 :م011 تااع حنه م11 . (1992) .8 ,تعسهكا-ع سكاع ه11 لصة ,.0 .1 رتت حلطء5 ,.0 .10 بمتتلصتعمرظ 
0557-1355[ نةن) رمعوتعصة8 صدد .لإردمعط بإلتحمهة 2ه واعلممصم عط وصتلمععة 

دمع رطعم رقكله10)ناه تناعل[ نصسمتاوع نالع لعقاع لصة كأصعلننة عتصدم115] .(2011) .لح .[ رمصهقلاءؤكمن 
ص قدمهاناممم لدتععم5 ,(.8035) معتعمءظ .2 عق لصة مصقلاءغكه0 ١خ‏ .[ صآ .ودسونتلهعدم لصة بوعكلا 
.ؤوع]2 علءمقنصط 125 ,معهلآ .(249-269 .مرم) «متتدعسلع لعلقع 

صا مخصع لنمة لع فاع عدعصنطن) عدمحصة جمكتصمتاعع1جعم علتتهوعط لصة عتكنازو20 . (2007) .لآ .2 بصقطه 
مهندم[ .قصتعءط- لاعن عتحتاءء زطناد لصه تإعدع قلاع -كاعة لمرعمعع 0غ ومنطعصم ماع تنعط دما عده11 
.77-102 ,31 بلع ]61 عط زه دمقاوعنل8 عط .ه10 

غ110 عط كه عدنا عا :دممتدممقعع يعم 2ه وه امم قصة 'جاتتهصه تفصع مصل»ط .(20092) .17 .2 بصقطه 
01 .قصم! عدده11 صا وخصع لاد لعنقاع عدعصنط0 طخت علدء5 جممتصمنعع ع2 لهصره تمدع حم نلق لم1 
-174 ,53 ,لإلتعمهنت0 للنطه 

اطع نان لعاقنع عوعصنطن ودمحصة مدمناهأصعتره لدمع لحنه جمعتصمتناعع ع2 .(2009) .107 .2 بصقط0 
.3179-7 ,لاأعلتاع ]1 بعمء10 .عصم] مه صا 

مه صا متصع نط لع لتعدمه لصة لعلأنع عوعصنطان عصمنصة جمكتصممقعع ع2 .(2011) .107 .2 بصقط 
010 عط ذه سمتتهعهل8 عدن .0 لمستده[ .علمء5 غععقرعط ؛ومدملة لعذدزيعر عطا 0 عدنا ع1 بقصم]1 
.68-8 ,34 

لاط قصتتع مد :متصع لبد لعنقاع ؤه ؛)مععصمء-كاء5 .(1995) .© .5 ,عسمتلنامهوقة لصة .81 ,ماععصهام0 
عط حسمظ وعوصتلعععمع2 ,(.180) ملده81 .1 صا تعلمعع لصه باعنع1 علممع بصتهحصدمل بغمععمم_ لامعو 
.117117 :لآلا نتملا بلاع11 . (66-74 .جم) ععمعمعقصم متلتطة طعنط جره لأعصنامء سمعممسظ 1994 

.[ .1 تعلاط لخ .> ص[ .قتصع ليناد لعنقنع وسصتاعقصيه0 .(2000) .6 .5 بعستتلنامدقة لصة .81 ,ماععصهامه0 
وقع طح لع قلع كه عأمهطالصقط لقدم هطع نم1 ,(.805) علتصمطن5 .7 .8 مضه يعتءطصع 5 .[ .8 رمكتصمكة 
لتعلتا 1815 :مل ته تعطاع]8 مهلمع ]فحص .(595-607 .ممم ,.لع 0م2) غصعلمة لصة 

11017 نلع اأععع0 «دمتتهص خ .(2004) .11 .[آ .11 ,1055© لصة ,.6 .5 ,عستتلنامدقةق لصد .]8 ,ماععصهامن 
عط بوتاذه1 01 'والواء كنصتآ عط :6ن ه10 .ماتصع ليد أوعنتطوتتط 5'معتعحصة عاعوط لامط متصعلناة 
خطع له لحنة حم تدع ه80 لع غ05 ه10 تعخمعن) لقصم اهدع سآ عتصماظ .]2 عصتاعنوعدر] لصه صنتاء8 عتصحم0. 
.تع محر ماع راع 12 

.لعالع عطا يستاءخصتنامء صا وععزمه مرعل8 .(1979) .(.805) .'1 .1 بصصدتأكم2 لصة .81 ,ماعوصهاه0 
.خصس] للملمع] نخآ ,عنوناطتط 

-اعتاع0 0غ دامتاع نل متتصذ صخ :أممطعة صذ لعاقاع عصنعظ .(2001) .آ .'1 ,02055 لطة ,.[ سآ بسمصعام0 
.5و2 عاءمقنتدط 123 بمعهللآ .قصتطعهع) لحة ,ععصفلتتع بامعصدمه 

-نزو :.آ*1 0063558 .[3تتتتقحط لقصمزووع01م 18-آ]2 21180 .(1992) .1 .8 رعوناء]1 لصة .1 .2 بةأوه0 
.عع تتامقع8 امعددووءوقة لوعتومامطء 

لماع 01 ع0 1مجاعتزوم عط .(2008) .11 .0 ,قسفة لطة رخ ."1 بطمنا©ط .0 .[ ,لإلهدقة0 ,سآ .'1 رووه02 
.326-39 ,52 بلإلتعمهن01 للنط0 0110 .خ-813151 عط نط لعكتامهعحم كه مخدعءوة2001 
'تاتلقدهكتعم له اماع10 علتعتن5 .(2006) .ة ك1 بتعللنة8 لصة ,.0 .[ الإلهدقة0 ,سآ .1 ,وومين 
.295-306 ,50 ,لإلتع متهت للقط 0ع 0166 .كاصعءوع2001 لاعتقاع عدصمحصة كعتاكتعئعجة- تمك 
وأعموقة 71123021 .كاه مطاعة لفختناز صا كاطع ناد لعاقنع م0 . (1998) ١ق‏ .1 بطمعن»ل٠©2ط‏ لصة ,سآ .1 ,ووه 
.119-124 ,82 بستاعلل8 ملهمتعصتط [ممطع5 تنهلسرمعع5 01 رمق 

حتاع تحص لصة نجع تمع كذجآ ,0 تومه امطاءتزوط عط لصة ه171 جا لك تتوعر .(1996) .11 بتإلمطتحسامععملزون. 
.لمتصصع عط تزع مويه1] :آ[1 بترملا بجع[ .حمق 

10015 عط :قتعم هقدعع] لعنمع له .(1993) .5 بمعتمطلاآ لصة .1 ,عل مسطتهظ .81 بتإلمطتص معدم انون 
.ووع2 'جالوتاع تكند لآ عمل 7طصصدن علآ1! بلرملا بمع]8! .ععسلته؟ له ددععءعناد 01 

نلتةلعصة بدملدمآ .سمتكتهعوعتساكتل عحغلدمم طعنامخطا طازاممع لمتمعكل8ة .(1970) .1 بفلووامطهط 
.كدمنوعتاطتاط تكد 

--6اناأقطعة عسنلصة1015] :واتكمع صا حتخذلا صا كذ] . (2009) .11 .11 فلو امطععلط لصة ,.5 ,واعتصهط 
.كالتتلة لصة ,متصععوع2001 بمععللتك لعقتع صذ غمعدمم ماع نعل لقصمقمصع لصه ,واتلتطماعي ,نز 
.5و2 لمتتصع غ20 غدع02 نف ,رعلهل5امء5 
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/تكاه810 بخ ,ع01:01 عقاعدط .كمهاناآهد 101 وسصاتلاع 1حرعغم1[ .(2002) >1 .1 روع8 لصة ,.2 هده[ عم - 
.0601 

.100 .1/7 .107 :لآ[1 بعرملا ماع11 ."همعطا لعترط ص صمنات1ه5 0 دتزعع] . (1985) .5 ,تعمقطة عل - 
عطتتتع]) 2ط خجعءوع2001 عط . (2009) .[ .[ بتعختنطالاءع11 لصة .0 ,تعووع 0 أعطء5 لصة ,.آ .ة بصمعطاط - 
05 لمتتتناه[ .تمزووع رمعل لصهة ,تجاع تحصة رعصتع م هم لع لأععمعم ص ممصم هتمهتا تعلمع6 :عممعترع مو 

.302-10 ,87 باسعدممماعناع(12 مصة عصنتاءقصتاه0 

لعكةط-فطاعدع اد وصاءصقطصظ8 :سطع محم امعليمد جع .(2008) .0 ,ماعن قصة ,.آ علة بصمعططط - 
بقصتاءقصبتاه0 [ممطء5 لهصمتددع201 .وصتع مهجم 2ه «ممتغمعتامجة عط طونامغعط) وستاعفصتامء [ممطعوة 
.123-26 ,12 

عط :نه تمتزة لعملع-ع1طنامل ى :1 أقمع5 .(2005) ١ق‏ .0 ,كلصتتحصل8 لصة ,.آ ل ,كلصتتصمل 8‏ - 
69-7 ,27 بلاتعتتاع8 رعمعم80 .للك لعقلع غمععوع2001 لصة غصعءوة001ج-عرم 

حدروعع عم "مط 0نن5 نلعاقاع عط عدمحصة غدع دمع عع تطع همع لصد عتدعلدعة .(1992) .[ .آ واعتعمظ - 
.140-146 ,36 ,لإتعمهد0 للنط 0م0166 .ع هدم عطا عدمعتع: أهطا ودماعه؟ 1ه ممصمل 

.ه11 :لا17 بترملا جاع[ .وأكتك ننه طانملا :وتاصعل1 .(1968) .11 .85 بصمهلةرظ ‏ - 

-ناع لفكتت حا متتدع نالع ]015 .(2011) .0 .1 بتتقطاصة:0 لصة ,هآ .[ ,كتسصتمء]8 ,.8 .8 بيلتؤزه51 - 
لع املاع صا قدم6ه[نادرمم لتقتععم5 ,(.5ل8) متعم .12 .ى لصة مسقلاءع]قة0 ١ق‏ .[ صآ .امع صتم مما 
.55و21 علءمقتحط 17 ,معهةلا .(27-46 .مم) دممتاوعن 

:اتلهصمتامععع -عع تنا ده عنادكا لمتععمة 5الزلتع مهن 0 للنط0 6160 .(2013) .11 بمممعتلة نومام - 
.207-208 ,57 ,لإلتعتتهد0 للنطت 016660 .وصتلصمة6كعلصن لمعتستمصة غه طلهم عط جره دوعنرومرط 

قصتقتصصمءط :ماصع لبه عاعدا8 لع قاع عدمحصة امعدمعتء تطاعوع لحتنا عصتوع 20 .(1996) .لآ .2 ,لزه - 
.ؤوع22 عم00116 015غ2ع 1ل :لا[1 بكرملا ماع81 .مسممع مم لصة دععمقعمرم 

عستاذلوقة لننة عستعتمومءع82 .(1972) .(.805) .21 .7لا .[ الإعصطامظ8 لصة .81 .8 بصممءتعلعس - 
.التحعل؟ :011 ,نتاطصصساه0 .انامز لمتامععمم- انتحص 

تمع وعناللهصهمتعم و'صع لتك لعتلتع دده طاعمتدعوع8 :وععلتط عهئ8110 .(2013) خ .5 تعطههللهة© ‏ - 
015 ,(.1805) صهاه؟ .5 .5 لصة ,نلةتختمطععةط! .11 .1 ,عللتيع81 .5 .0 صآ .معترمعطا لدعتعه1مطءتزوم مقط 
.15 متناع ك1 لهز10 9[ ,عل تتصمنمت] .(48-98 .مم) للنك لع قتع عط سه تدمعطاع م رمخ :سمتتهطن عط 

01 لمحعناه[ .عناع10هتل '5تمطاتتج عط" . (2000) .لخ .2 بتعلتتاء5 قصة .12 .الا تعليةط ,.5 .1 بدممفمعع: ‏ - 
209-14 ,11 بدمتتدع د80 لع ]0 نجتتهلجمعع5 

عصدامز قصة كامعءوع2001 لعقتع تإللهصمتامععت صذ غمعدمع عتطعهعلصتآ .(2006) .[ بمسفصمام:ه - 
.199-210 ,17 بتامتاهعن 80 ع0 كتملصمعع5 02 لقتنا[ .تلاعا؟ 5'أكتاقتطعتزوم 4 :5غلنلة 
.ع8 عنام نلسفاعصظ بدسملصم.] .مععللتطك لعنقنع نزللهصسمتامعع:ظ .(1993) .11.13.11 ,61055 - 
وعتاتلتطه عع نرعنه 'مأجععوع200[1 0110 .(2007) .11 .>1 بدمدعندطة[ لصة .]1 .ة بصسصفظ ,./! .0 ,2055© - 
.240-48 ,29 ,لااع اع ]1 نتمم 80 .اعتاع! علمتع سه ععلدعع زه دز وتزإلفصة :مامععممء-أاعو له 
1 عنناة عط حده عقهط عنتنطقتزع]1][ عط كه ددمت صستنسصهد صخ . (1999) .آ .1 ,01035 لصه ,ك1 ,لإعد6-8ون 0 - 
:61ل .28-35 ,22 ,لاأعلاع 18 رعرع 180 .متصع ند لع قنع زه 5رمتتقطعطا 

اع لحتنا خطعترةا :«ععصفقط 10نامكةا كوصتط) تلامطط 1 آمو طاع0ت تلاعه ه هط 1 14)» .(2001) .1.2 بترءع م116 - 
.174-14 ,45 بتإلتعمهن0 للنطن لم016 .قددممءدقداء صقطكنا ص طعحط ؤسنامنز عسترع تطاعة 

صآ لإطممضعملط طونامعطا وصنلصة كمع لصد-كاعة م وتع ع همعع] لع ناقتع عسصنتلتت0 .(2009) .1.2 بكتء 1816 - 
تناع تتتتاء لقصمن محمع-له501 ,(.8035) علقطعمع01 .18 .17 له ,02055 .نآ .1 بمكاقه8-اعدقة ]صملا .[ 
.قوع 21 علء 0 كتلط 17 ,معهكالآا .(259-287 .م) متصعلنحة لعتمعله: لصة املاع طخت 

نذ ,معفاعصة:8 صنود .]قهم أعتتك 2 وستسصدمعمع01 :5التدلة غسمعتلزوع8 .(1994) .0 .0 .0 ,ممعوولم ‏ - 
.55 0556-5 

-ع112 :لآلا بعتملا تناع ]1 .ع1 لاختناط لتتة عتتنتقط مأعط] نصعمل 1ن 01660 .(1926) .5 .آ بطترم وو صتلا 180‏ - 
.صقلاتمم 

.8001 1170110 :آ7! بعتملا ماع11 .10 180 عنتمطة معمل[نط0 .(1942) .5 .سآ بطاترميوصتلا 860‏ - 

ناكة 5021 لصة )موععصرمء-كاء5 .(2009) هآ بمعتناعمطيع/! لصة ,.0 .[ بلاع11 صهلا ,سآ بمعووعع1800 - 
عطا صا اممطعة تتتهلطمععة 5ه كتدعتز 2 ادع عطا صا مخصع ند لعتممعاعءععهدمه لصة لعتهرعاعععة 01 
.50-67 ,53 ,لإلتعمهه0 للنطن 0م036 .ولصمتتعطعكر 

.متصععوة2001 لعقتع ولطوتط صذ على مكتل عتختووعرمء12 .(2003) .5 .[ بصمومعئءط لصة ,.ط بممماعهة[ - 
.175-186 ,14 بتمقتدعدل8 0ع01 تملسمعع5 ؤه لممسشامل 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
اسم 


كه تععللتطء لعاقاع 5ه سمتندء قتاصعل1 أمععهدهم لصه تعطاعوع] 01 ددعمع كتاعع]81 .(1971) .0 .[ روطمعو[ 
.140-142 ,8 بوأممطع5 عط ص ووه [مطءئروط .[عتع1 [ممطءد 1ه صمتاعصنة 2 


-اعغكة0 ١خ‏ .[ ص[ .ماصع ند لعاقلع سمعتضع سف سمتكف دده طاعمتدعوع: صذ دعن155 .(2011) .>1 .11 رمصمغق1 
7 ,معهللآ . (3-25 .«م) دسمتتدع بلع لعنقاع صذ ممه [ناجمم لداععم5 ,(.805) تعنعمء2 .12 .ة لصة مصهل 
.ذوع 22 علء م تحرط 

قتع كه وعأعمعاء محم لع تاأععوعم لصه أمععصمء كاعد عط .(2011) .[ ,مقع ط80 لصة ,ك1 بتعأكمان1 
م ع8 لواععم5 صذ طاعمدعءوع1 01 لمحصتاه[ .كلك تزلقصه- هاعم ق :ماصع ند لع قتع دمه لصة ل 
.130-140 ,11 بقلعع21 

بدم)قهظ8 .ماعقصتامء أممطعة 2 06 1[ع7200 لصة غتهعارهط .(2005) .5 .[ بصمدمعنء< لصة .11 .[ بللعصغن1 
.ؤوع22 ماق طمآ/صنتكناة صسمغطعناه1] بخاا 

01مطء؟ علللتحص صا سستمتصمتعع عم لهده تفدع حصتل 6 1ن]/18 .(2000) .5 .[ ,لإططقة لصة ب.ىة 1 ,مرععت0م.1آ 
,22 بلاأعااع18 تعمء10] .تتمطمء لتوتعمعع عط حدم دععم 6غ ممكتتدم دمع 2 :ستسع ليناد لعقزع ععهة 
.182-85 

لام 04 كدمتامععنعم 'مأسصععوة2001 علعهاظ وستععتطعه_طون8 .(2011) .ة ..آ بلأعطاءغ11-عدمآ 
,(.805) تعلعةءظ .2 .لخ لصة مصقلاء غ025 ١ح‏ .[ مآ خصع ممع عتطاعج عتمعلمعة تتغطا أعدصحصا ورعطعموع 
.ووع27 عاء مقط 17 ,معهكلآ .(99-123 .مم) دمنوعنلء لعلقنع ص فممقعغداناممم لمتععمة 

"تتتدع مطعاع لع كنع مه لصه لع قاع 1ه مدع اطامدم «متتقطء8 . (1984) .1 بسمصتللتا0 قصة ,.6 بعتوتلسد1 
.37-39 ,28 ,لإاتتعتمهب0 للنط0 لم011 .وتزمط لصة كتتتع [ممطعة 

لتة عتاءتطاع هع لصن معتللتطك روطتلا جتعمعط مل 10ناه0 .(1995) .1 .5 ,قتاعمة]8 لصة .2 .11 باعلصقكة 
.كستتلاهم ممع صعهآ] :لال بترملا بوعل .غ1 غتامطة مل مغ غقطر 

لعاقاع عتمحصة ذتع10مكتل لمخصع]3 .(2010) .11 ,بنتملصمطء5 لصة ,.11 .83 ركصسياظ .1 .سآ يمتتتهة 
الإلتعتمهد0) للنط0 0م016 .عستطهئع غ1 عنوهامتدمعلزامعء عط ؤه تعلتعم لعأععاعد ى نطاباملز لع تعصمم 
31-4 ,54 

عل عستاعتطعهععلصدا عتمتتصعمع لل غهطا ودماعة" .(2003) .2 بعلوعز5 لصه ,.8 .2 بطعهممع31 
.144-154 ,47 ,لإلتعمهن0 للنطه لع غ06 .كاسصعلنطد لعقلع عوستمعتطعجه _طوتط حصمة كتسصعلنمة 
.عاتاعع كتدعم ل0عاعع12!-نالنتحص 4ى :قدمكتعم 87660 عدمصصة طاتكناتكمء5 .(1995) .5 ,متلعحلدعء1 
.169-72 ,17 ,للاعااع8 بعمعم8 

تتتمعطا بواتتهددهدتعم كه نسمتنومعع)صاكتل عتكتالومم 01 'كتمعطل 5'ل51اه0طد12 .(2008) .5 ,متاعهلمع 1 
م مساقتل عتتكتالومم ]0 'تتمعط) 1510'5ه121 ,(.180) متلعحلصعء]1 .5 صآ .'كتنتامعء غ215 عط :101 
.2155 لوتاصعنوط2 غدع :0 نك رعله650م56 .(13-40 .رم) 

-20 بتصعننللقطء لماع وستاءقستامء ؟ه 5اع1]00 .(2007) .(8035) .5 .[ بصسمومعئع< لص ,.5 ,متاعهلدعء11 
.قوع2 عاءوعكنتاط 17 رمعهلآ .20115 ؤصنامئز لصة بكتصععوع 1ه 

٠ع‏ هع لقدره ادع حصنلا انتحص عسصذووع:1ل0ق .(2010) .5 بطومط- 0 مطه قط لصة ,سآ .18 بل1أعقمكلة1 
عط آه صمقغدعنل8 عط دم لمصناه[ .سسسلتاعتسك عحتاععلقة طلتا مأاصععوع2001 لعكنع صا مسمتصمق 
.479-513 ,33 ,لعز 

لعل تزاع لوعن لص '(للمتتاعع ‏ اعغصذ طاتتها تإمهتعط) تولنصد .(1998) .5 .خ ,1ل112 لصه .81 .5 بصسممكلة 
.59-80 ,24 ,لزه ئعطا؟ إلنسة8 لصة لمغضد]8 زه لمحصناهم[ .مععللتط 

لدعتدمه)5خ1] :متصع ننه لعتصعله) لصة لعتقاع عسنتاءقصياه0 .(1986) .11 .1 بععوط لصة .5 .8 رومع و13 
-548 ,64 ,دعصم ماعتع2آ1 لصه وستاءعقصناهن) 1ه لمصكناه0[ .كعناككا 01837 دمعغصمء سه مع تتتاعء م سرعم 
551 

عط وعمل غهطاتالآ سعط -1اعنه لدعنعه1مطع زوم دده دوعصلع قتع 2ه عو محص عط" . (1999) .11 بتممطزعهر 
.10-7 ,22 ,تحاعاتاع ]1 مم10 5237 عتت معنا لمعتتاممع ‏ 

-220ع لتتة لهء 50 عدا" .(2002) .11 .5 بحهه]8 لصه .11 .]11 بدمممصتطه18 ,.11 .5 ,ودلع8 .14 بتممطلع هر 
-8550 1126081 :)10 بحدمأعستطعه117 #تحزمحه! عن مل غهطتاآ تعمل لتك لعنقتع 5ه غمعدممرماع نعل لهصمة 
صععللتطن) لم011 6ه حامتالمك. 

-هاناصة 0 :ماتنع غدعءدعة2001 وستععتطعه لصه عصتيع تطع همع لصن وللمعتصمع لمعم .(2006) .8 .[ بعمتلر 
.لإتتمقطء ستزقة لمخدع حم ماع تزع لصة يعستصصهام ,توعدء قاع كاعد ص وععمعمع كنل عله تلدسن لص عكن 
.الدع انمتآ علتملآ ندلهصهن ,مغدمه1" 

.ككتاع لنتاة لع انع 101 مسفع 0م 5211033 لحنة تعتصحصياك لدأععم5 .(2003) .2 ,كستلتطتة1-كاوووع 0152 
-219 .مم ,ملع 310) .تمتتةعدتلع لعقنع ؤه عأمهطلصد] ,(.كل8) كتتحد2 .خ .0 لصة ماعوصهاه0 .11 صآ 
.م83 لصة ححزللف نخلخا بحمغومظ .( 228 
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لقاع زالدع 6ه تدع ط تقدص صا مسكتدهتاعع7رع2 . (2001) .11 بأمحصنة5 له .5 بة7ام5ع]201 ,.10 .الآ رمعع1جهم ‏ - 
.138-52 ,25 بلع 01 عط 4ه دممتدعنل8 عط زه لمصتده[ .مخصع تاد طعع02 لمعتم قصة 

مصة صعتلاتطن عستستفاءع8 .اك غ2 معددمننا عصدامرز لهممتامععت عند .(1998) .5 .[ بمموعئعم - 
.233-238 ,6 بطاناملا 

-051م)دمم عط ؤه دمتادعتاصمة صخ #قدع1 لمتتطلتاء عومطتن ططعنامعط] 01160 .(1999) .[ بممومعئء< ‏ - 
.354-83 ,22 ,10 عط 2ه صمقغدع ه80 عط .ه20 لمسناه1[ .تتشتتوصا 2ه علمحم عتاولكلن 

نتنا0؟ كتاع نا تطع هرمع 0صنا له كتعتاعتطعة 01 متامعع عده 02 تإلناة جرنا-خا0110؟ ى .(2000) .[ بصمو عع« - 
.217-24 ,22 بللاعتع18 تعمء180 .دمغمسلمعع أممطءد طعتط تعنقة وتمعر 

بحا ألاع 1 تتعرء 80 .دعنللينة عققء لمصتلنمة تعصه1 عه لكت غد لصح 1170© .(20012) .5 .[ بمموعئعم - 
.31-39 ,24 

011 .متعتاع تطاع همع سنا غصعءوع2001 ععمه عتعتها مطتها 5ألنلة لنذدوععءعن5 .(2001) .5 .[ بمموعنعم ‏ - 
.236-249 ,45 ,لإلتعمهنت0 للنطه. 

حص لعاقاع ستغمع حصم ماع ع0 اممطعءة طوتط-ئومصم 2ه نإ0نة لمصتل نت تعهم1 ق .(2002) .5 .[ بممومعغء< ‏ - 
بصم تدع د80 01660 تتملصمعع5 101 لممهناه[ .قعدمعغناه لهصمنتدعتالء عممم عه عاكتم )2 كلهسل تل 
.14,6-18 

لعالنع ]0 مستتععحدم عكتاععلقة ما ممتاصع)ة عكتاعة10م 101 امعسبوتة صخ .(2003) .5 .[ بمموعنعط ‏ - 
62-1 ,14 بدامتتهع د80 6160 جتملسمعع5 ه؟ لمضتاه[ .قتصععوع 2001 

-ؤلل عقنا-ه-ئزلهع1 :قصعع] لعنقتع اتنا وصتللة 0 علتتع لمتاصعدوء عط .(2008) .5 .[ بدمومعنعء< ‏ - 
.اتاد عع :8/11 بحتام مهعصصنةط8 .عنتمحم سه ,ومتطفصمتهاع؟ ,ووعناد ,تكاقصعل1 غنامطه كمملودنه 

-كة'صهلآ .[ صآ .عتكتاعء مكعم لمعتصتك ح نعنتة تإعطا عنتعطناا جره عصتدبعه1 .(2009) .5 .[ بمموعئعم - 
لع اتنا سدا لاع تنك لقدصمة ممع -لهدا50 ,(.803) علمطعصع01 .1 له ,ؤوه© .1 .1 يوكاقة8-اعو 
.2155 علءمتكتتط 176 ,معهآلآ .(193-226 .م) فأاصعلننة لعتمعلة لصة 

قصعع] لصة جعمللتط لعنقاع 102 وعطاعهم :ممه وستاعخصنامء عستاهتامعنيع 7111 .(2011) .5 .[ بمموعنعم - 
مصتكرعة ورماعقصنامء :1ه هه طلصة]] ,(.803) 022055 .1 .[ لصة 02055 .11 .'1 ص[ .وعلعع هناد لصة قلع716 
وصتاءقصتامء لحنة ,ؤعناذذا أممطعة ,ومتطفصمتتهاع بتسعدممماعنع 1 :تمع له لصة مقلع طختينا متصع نمه 
.ؤقع 21 عله نتقناتاط :غ17 ,معهكلآ .(681-698 .مرم) مدمتامع كرعخصذ/رفلععم 

-0ناع تمسعطط مدع نر 15 خ :ددعصلع011 ؤه ع«دملوعد2 صعلمنظ-نغعدمقةق عط .(2012) .5 .[ بمموعنعءمط ‏ - 
.1-17 ,34 بلااع ع8 معرع 180 .لإلدن5 عكه0 لمصنلنتهدم1 بلمعنوه1 

5عناذةا لهع 036 ,(.803) تععاعناط .[ لصة سقطواله0 .0 صآ .وستوللظ .(2013) .5 .[ بمموعنعم - 
.55 علءمتقتتاط 17 ,معهلل!ا .(95-108 .مم بلع 20م2) صمتتمعتلء لعلقلع صا وععماعمرم 

01 عتم تمه 2 35 5متامئع ملودتاء115 .(2009) .1 ,لإعلله:8 لصة ,.0 ,قااعظ ,.5 .[ بمموعنعم - 
.1 لتنة ,2053© [١‏ .1 بمكاقهه-اعدمةصهكا .آ .[ صآ .قتصعلنحد لعلقلع 1م10 الداع تكست عحتاعو للج 
-289 .زم) مخصع لننى لعخصع له لصة مقلع طاتتنا حسس لداع تدك لصم )مدع له 50 ,(.5ل8) علمطعمع 01 
.7 علء نحط 13 ,معهللآ .(317 

,عاناةتلهنين خ :دععمع ترع دوت عكنا عانازوه2 .(2012) .]1 بسمعصنا2 لصة ,ك1 ,لإلهصة0 ,.5 .[ بممومعنعم ‏ - 
عط آه صمتقتدعد 80 عط عم؟ لماه[ .ذعتةسلمئع لعتقع غه تلن لقصتلتنتعوصم1 بلمممتقعءو-وومىن 
.81-89 ,35 ,لعز 

حتت محصمء ل :قرع نع تطع هنع لصن سه كتعتاع نطعج 01110 .(1996) .11 بمأعوصهاه0 لحنة .5 .[ بممومع نعم - 
3999-7 ,74 باتع دمجرماعتع 12 سه وستاءقصناه0) ,0 لمتحناه1 .دعل [ممطعة ست لصتاه؟ ممترع )هم 1ه جزمة 

عكنا عتتتهوعط 1ه تإلنند لمستلنطتعصم1 كح .(2009) .>1 ,لإلقصه0 لصة .]ا بسمعصتاط ,.5 .[ بمموهعئعم - 
.34-49 ,53 ,لإتعنتنهدا0) للنطن) غ611 .طتدامر لعقاع زه ودععمعتعجيتة [ممطءة لصة ,ددعتتاة ,كتمع 


عاصنتسصن 2ه عامصمء صخ نمعقتلائط لعتقنع وصنسدة8 .(1997) .آ بصتامعتد/1 لصة ,.[ بممومعئعم ‏ - 
82-1 ,21 ,010 عط ؤه صمتغوعدل8 عط 20 لمصتتناه[ «.صمتاع نت لم رمعل 

.عم تعتء دود عتحناعء زطناة عط بلع قاع عط عصمصة عصتزلل8 . (20062) .8 .16 ,1337 له ,.5 .[ بددهوهع]ء 26‏ - 
.252-269 ,50 ,تإاتعمهن 0 للنططان لعكلن . 

عام ,015 تناع متعم ,كمسناعللآ بلع قاع عط له عصذزللهة8 .(2006) .8 .>1 ,ه82 لة .5 .[ بممومعغء 25‏ - 
.148-168 ,50 ,لإاتعههن0) للنطت 0م01 .مأععلاع لصة بععصعلة 

.عع سعتتع ميت اسمععوء2001 عط غه تزلناد لق :تدع لصة 01160 .(2000) .1 بتقطءدنظ لصة ,.[ بدمومعء 25‏ - 
.231-246 ,44 ,لإاتعمهن0 للنطن لعنكلن ‏ 
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جع متتتعع رمه 0غ عسنلدممدع:؟ لحنهة وصتلصةومع0ه1] .(2010) هخ .0 بتعخطعه تالآ لصة .5 .[ بصمومعئعم 
عط 2ه صمغدع 80 102 لمصتناه1 .كتسمعع ميم لع انلع عععج --01882 08 05 تإلناد لل :دوع صلع لقاع 16 120 
.311-36 ,33 بلع11© 

صصةكه2 .1 .8 لصه ماعوصداه0 .]8 صآ .لمتاصعامم لمتسمعصسمماعك1 .(1979) .11 .11 رفاو تمطععلط 
.خصناك؟ للمقفصع]! :خآ ,عنتوناطت1 .(25-57 .رم) لعقاع عط عسنتاءفصتامء ص دوعمزم؟ بورعل3 ,(.803) 
-تلاعخصذ لمصمقه متعغصا كه عكتامدعحط عط :ددعصلعقئتع لهصمقمصمظ .(1997) .11 .11 ,كادتمطععلط 
.مط ,ملع 250) دمتدعسلع لعنقع ؤه عامهطلصدآ] ,(.ول8) 15تة12 .لخ .0 لص مأععصداه0 .11 صآ .ععمعع 
.م82 لصة حتزللة نخالا بصدمغوه8 .(366-381 

ص ,(.805) نتعلعغتوط .8 .5 له معصد .لخ .11 ص[ .دع اتلتطم)أعععمع01 . (1999) .11 .11 بفلووامطععلط 
.2155 عتدمعلهوعةق نه ,معقع121 صدد .(325-334 .مم ,2 .1701) واتكتتهعى أه هتلع م ماع 

.لخ .© لصة ماأععصداه0 .1 صآ .ودع صلع قاع لمتضامة لصة لقصم تا محمظ .(2003) .1 .11 فلوس مطععزم 
تتزللة نخاا بدمأدمهظ .(403-416 .مم بلع 350) صمتنهعنلءع لعقع زه عامهطلصد] ,(.قل8) متتوط 
ل نا 

-اعتاعل ؛)مععصمء-كاء5 :عل 1قصا لصه عل10كاناه عصكاهه.] .(2001) .8 .17 بعصفاء5)0 لصه رخ .[ بتعاعساط 
.535-548 ,67 بصععللنطن لهدمقنامعع8 .مخصععءوع2001 لعنلنع 1ه أمعصمه 

- جنا لصة لمع 'وللقبمعع [اعخصا درعع توتاعط حمكتقة دمع ق .(2003) .1 .8 ,تاامطنانآ 0ه ,.[ آ رووتاعورط 
,26 ,لالع ع1 تممع10 .تمووع تناو جععج7 2 لصة أممطاعة 2 0غ دعمصه مدع وصتحمء تتتعط) صذ مععللتطء لهعز 
105-15 

05 لمصناه[ .معنتللتك علق 6ه ص ععمعتلزوع؟ عستامدمممط .(1996) .8 مآ بصمدمع عد لصة .8 .0 لهك 
.368-73 ,74 ,تمع دممماعناع 12 سه عصنتاءعوصتاه0 

.فتعطلاه نده؟ تجاتحوتل طاتنا غناه وصتمم120 :عصمة 10 عستوعتطعهيعلسة] .(معخصتتل؟ ,1998) .5 ,متعم 
.011 عط 101 سمتتهاعودقة متصرمكتله0 عط غه عناع اووع]8 ,(2901 ممع تصن تصحمم0 

هل غقطتلآ :ماصع لبحاة مقع 1ه امعددع رع تطع همع لصن عط . (2000) .8 .2 بطعوممء11 لصة .11 .5 ,ولع 
.152-170 ,44 ,لإلتع تهت 0 للنطت 0ع036 تمع عت مل عنتعطنها له لاما عت 

عط م ناهد وستعسترظ نووعصلع قاع لصة نوع 1مطع نردوم طامع12 . (2005) .[ بمختسلاط لصة ,.0 .1 رول امصوعم. 
164-11 ,27 بالاع لاع 1] ممع 180 .ددع صلع قلع لصد غسعحممماع عل غمعلم 01 1110 

لا11 .1 أنامطة 0ل حتقء نامئز أقطتةا لصهعدع لمع ممم غعع 1105 غطوتيط ترطللا .(1995) .8 .3 بسستعط 
01 :11 بعرملا 

-ع 126 قتتتستنصمظ] .(2010) .5 .>1 عع ه110 لصة ,.11 .ك1 ,لم810 ,.5 ,متاعهلمع81 .لظ .ةى بصصنظ 
-لناحط هأ مخطعءوع2001 لعاأنع ؤه سامععصمء كاعد لصه دع تاتلتطم لع عع ع0 عط مععو(اع متنطعصمقه1 
3-17 ,54 ,لإلتعتنهن0 للنطت 6160 .وت وتزلفقصة تعأكسسك عتم مكل 

5115 [1720110133ع لتتة 50121 .(2002) .11 .5 بددهه]/1 .11 بتتقطاع11 .1 .5 ,ولعظ8 .11 .]2 بمممصتطم8 
ص[ #تحامط مل عت للتامطة غتقطتةا قصة لعصمع! عنن عنتقط غمطالل[ تمتصع سند لعتصعلة سه لماع عصلعمة؟ 
همتع لصة لداعهة عط" (.1805) صمه]8 .11 .5 لحنة بصممصتطه8 .11 .31 ,كزع .11 .5 بكتقطاع81 .11 
عكء هتكنتاط 13 ,معهكلآ .(267-289 .درم) #اتمصطا عنها مل غقطالل! نمععللتط لعنقتع زه غمعحممم1ع ع0 1ه 
21 

.ؤوع2 عع علا[ بلزملا تناع ]1 .دع لالهلا تمسصتاط 01 عتتفهط عط" .(1973) .11 بطعوع 1م18 


تازه عع ذم طعرع ته لحنة تواتلة تدع 0 ص11 . (1994) .2 .لخ بطمكقةن) لصة .11 .8 بعدتمطاد ,.[ .ك1 ,تمع تووم 
.41-46 ,9 بلهدده نه حتعغص] تصعله1 لصه لع011 .عع دكن تامحصصصمء عستؤكتيها0 :عحصمعل 

تتععققء لصنة دقع صلع قاع ,واتلمقاصع غمص 816 (1999) .1 .8 بطععآ لصة .1/1 .8 بعنتمطة ,.[ ك1 ,تمعتووم 
.423-430 ,77 بعصم ماعنع 10 له وستاءقصناه00) 04 لمتتتتاه0[ .تلتعلرع لحل نوععامطء 

207 نده تدع [طامنام 2 21157 تدع 0م [ناحط 15 . (2001) .11 .8 يعنتمطد لصة .6 .7 بلمستالوزعظ8 .11 .5 ,نلوززة5 
.27-43 ,12 روعنلن5 كتلتطة طعنة؟ .متهل عطاغه علهه1 تتتعص م 

بحامتامتصعتده ع01: عع ,لإعمستاصا ,تواتتصعل1 مع8 .(1985) .8 .[ بقاعنتة]18 لص ,.0 .12 باعلتعطعة 
.149-160 ,21 ,وومامطعئرو2 لمغسعخدمماعك17 .تعلمعع 

.تع لتك 10 طقنط عطمحصة تجاع نتصة 1ه قصه تمدع حصذطآ . (1985) .1 .0 ,كل [مصزع18 لصه .18 بفلمصتت[مطاعة 
.125-130 ,29 ,لإلتعتتهد0) للنطن 1160و 

سعع قتعم 01 215 [عنترمء ألصة واأعتع1 صدع]/1 .(2011) عخة بطعتلع 83 قصة .11 .5 ,مللناك .8 ,تزووع ستقط5 
-5610 واتلتطة طعذ1] .متصع ليد صسمتتدعسلع لوتعمعع لصه عندع سج لمءعع 82 لقحدم 2 صرعغص] ص مممتصمق 
.22,61-7 ,و16 

.67 :00 باع تتطع7آ .لعتمعله) لصه لعتقنع عط وصناءقصنده0 .(1993) .(.80) .>1 مآ ممع لزه 
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.© لضة ماعوصهاهن .]2 ص[ .دعتال أطدكتل وستصممع1 طلخت مععللئط 0ع016 .(2003) .1 .آ بسممصمع زو - 
حتوللة خالا بدماده8 .(533-543 .مم .لع 350) دمتتدعسلع لعنقنع ؤه عاممطقصة]] ,(.كل8) كتكة2 .ىم 
.«معو8 له 

نارجه غمعسنك لصح دعقهط لمعتاعةمعطا] تتصعدمحرماعتاع0 كتامصمغخطء ستوزمق .(2013) .>1 آ بممصدمع زو - 
-منتطع دوعق :سانتهطك عط 011 ,(.05ل8) صهاه؟ .5 .5 لصه ,لكوتم طعع لط .11 .11 ,عللع 81 .5 .0 سآ .مصمقةء 
.2233 115 تناع 11 لدتزه1 :5ا21 بع للتتصمنم1] .(18-47 .مم) للنط لع قنع عط لمصة توم 

:طم نهعتاع طاعنتهعوع؟ 101 لععص عط . (2007) .>1 ..آ بقع101© لصه ,مخ .8 ,تالتتطعة رمخ .1 بلاعع2ع0ده5 - 
,للع لم1 تعررء 80 .قتصعءوع2001 تزاتدع لعقنع لصه جسممتصممعع لمعم جه وعتلنناة حدم عامصمك صم 
.19-5 ,29 

طؤنط لعقاع صا دسعتدمتاعع ع2 .(2007) .1 ,02055 لصة ,ك1 ,قدصفنلل1/ا] ,.آ .>1 ,مع ؤواعحصسعلة ورلومة - 
.11-18 ,29 بلاتعلع8 تعرع80 .قععمعالمط عتتمعلمعة 6غ وعقصمموع8 :نأتمعليذد [ممطعة 

'قخطعلنناة أمماءة- طعنط 0160 .(2009) .1 ,02055 لصة ,ك1 ,كسمتلل117 ,.آ ك1 بتع غوتعصسيع[8 ورأعم8 - 
.198-206 ,31 ,لاع ع1 تعء10 .دمعتم ماعع يعم 6ه غمع ددم ماع عل عطا دده دوع كتاععمورعم 

طونط لعلقتع صا سمتامتصعتره عامععة لصة ؛أمععصمء_/كاء5 .(1996) .0 بعلتتطء نعلا مضه ,.[ رهمه1 - 
.15-23 ,40 ب,لإلتعمهن0 للنطت لعز .نتمعلنةة اممطعة 

- صآ .قتاع تدعا لعللتع 202 صمتاعتضاقصا لحنة حستالتاعتستك عحتاععلكة . (2009) .[ بمكاقه8-إعوقه ]ص17‎ [٠ 
حطنالتاع تبك لهصمتامدمع-ل1ه50 ,(.805) علقطعمع01 .1 .17 لصة ,02055 هآ .1 بحكاقه8-اءدففصة7ا‎ 
.ووع2 عاءمقتصط 15 ,معهكلآ .(113-132 .رم) متسعليهة لعتمعلهة سد لعقزع طاو‎ 

لصم همع -له501 .(2009) .(.803) .8 .17 بللقطعصع01 لصة ,سآ .1 ,2035© ,.[ بحكاقه8-اعوقة ]ص1 - 
.ؤوع:2 عاءمقبصط 172 ,معهكلآ .كاتصعليةد لعأمعلة لصه لعلقاع اتنا سدلاتعتضيت 

.(2005) .1 .1 بعلمطعمع01 لصة ,.2 بصسهزاع8 ,.[ رؤكدع00© ,.8 .21 رططعلة؟1 .8 .8 ل معد .1 .[ رططعللا - 
-قة ,0012 بتقامصذظ ,طق :مالنله لصة صععل لتك لعكتع زه وءدوممعهتل تحنل لحنة كتوممع 1115012 
.قوع لمتاصع 20 غندع02 نل بعلهل05م56 .وتعلرمكتل تتعطاه لصة بسملووع رمعل ,عع عم 

:قتاطحطننآه0 .للتء لعنقنع عط عصنلتن© .(1982) .3.5 بصهاه1 لصة رخ .8 بطامماءة11 ,.'1 .[ رططع/ل1 - 
.وو تزه 10[مطعتروط متط0 :011 

قة تحتزللة بخالا بدماده8 .اسعدصمعي تطعونيع لصتا لحه باعنخصمء ,ووعصلع 616 .(1980) .[ بعتممطنطل1 - 
انا 

:لال بكلتملا تناع[ .قل0دع عتاناء معط 0غ مسصدعدم عانم تتدل8 .(1990) .2 بصماومظ لصة .8 ,عغنطلل1 - 
ا 

لتك لعنقاع عطنا تنه دمتاه18]001 تعصتصمع1 :ه10 عنزه1 ى .(2007) .0 باعسصتاط لصة .5 .0 ,لإعغنطلا ‏ - 
.ووع2 لهمتاصعغوط غنوع0 يتنك بعلهل5 م5 

-تللهة كسمن عتانء نعط عط وصناعع ك2 5عنا155آ نطعنامء عطأا حره قطمغعع 0 .(2010) .ة بطمتصمعلا ‏ - 
.12835 وعذعط!" له مصمتكهنتء 12155 أدع 2:00 .لعقتع تواع تحن تمعم عه ماتلا متصعتك طخلير ععصة 
(3415722 .310 11311) 

حص ؤه كلقتزلقصة صخ :قاع ل0نناة لعاتنع 5ه قلعع2 وصتاءقصناه0) .(2006) .11 .5 بصمه]1 لصه ,.8 .[ ,وملا - 
.52-6 ,50 ,لإلتعتنهد0 للنط0 لم01 .تعمعن وستاعخصنامء لعمقط- تجا زوع لصتا 2 غ2 قحتدم؟ عكلة) 
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3 
الفصل 4 
النوع الاجتماعي؛ ومرحلة المراهقة: والموهبة 


سالي إم ريس وإيمي إتش جيسر 
“0025597 .11 نرةربك 0110 كأج11 آل[ 5611 


خلال العقود العديدة الماضية: أظهر عدد متزايد من المربين اهتمامًا بالطلاب الموهوبين: 
وبالأسباب التي تجعلهم يتفوقون أو يتراجعون في أدائهم المدرسي. بالرغم من اتساع حجم 
النسة الشاصن.بهده النكة: إلا أثة يوجن, نالف العليل نسبياً بن السة المعقنة على البيانات: 
الذي يركز على مرحلة المراهقة: وهي المرحلة التي تتطور فيها الهويات: ويبدأ فيها تراجع أداء 
العديد من الطلاب الموهوبين أكاديميًاء فضلًا عن ذلك؛ يواجه الطلاب الموهوبون في المدارس 
الثانوية والمتوسطة عددًا من الأوضاع التي قد تدعم نموهم: أو تتحداه. 


في هذا الفصل؛ يجري تلخيص الأبحاث التي أجريت خلال عدة عقود ماضية بشأن المراهقين 
من الشباب والفتيات؛ مع تركيز الاهتمام على الطريقة التي تتفاعل بها عناصر النوع الاجتماعي 
والمراهقة والموهبة. يجري تعريف البحوث على أنها دراسات نوعية أو كمية؛ ترتكز إلى البيانات 
الخاصة بالمراهقين من الشباب والفتيات؛ الذين تم تحديدهم بأنهم موهوبون وذوو أداء عال. 
ينبثق التركيز على البحوث من خلال الملاحظة, على الرغم من أنه كتب الكثير عن اختلافات النوع 
الاجتماعي الخاصة بالطلاب الموهوبين: فإن القليل من المقترحات والإستراتيجيات التي يجري 
تقديمها في الأدبيات يحظى بالدعم من قبل الدراسات المرتكزة إلى البيانات. في هذا الفصل. يجري 
تلخيص الأبحاث المعاصرة الخاصة بالمراهقين الموهوبين أكاديميًا في ميادين مثل الاختلافات 
في الاختبارات؛ القدرات والمعتقدات الخاصة بالقدرات؛ تأثيرات النمطية: تأثيرات الأقران وأولياء 
الأمور والمعلمين؛ الاختيارات الخاصة بالمسار المهني. تم إعادة تأكيد بعض الاستنتاحات السابقة؛ 
جرت مناقشة تناقضات الأبحاث الراهنة؛ أعيد النظر في النتائج التي توصلت إليها الأبحاث السابقة 
في ضوء المعلومات الجديدة؛ أثيرت أسئلة حول أهمية واتساع تطبيق النتائج السابقة؛ وجرى اقتراح 
الأبحاث التي ستجرى في المستقبل بشأن تفاعل النوع الاجتماعي والمراهقة والموهبة. 


تمثل المراهقة المدة الزمنية التي يبحث فيها الأطفال عن هوياتهم. يتميز الانتقال الناجح من 
المراهقة إلى البلوغ ببلورة الذات: لتعكس صورة منسجمة مع معتقدات المرء وتفضيلاته وقيمه 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لك 


والتزاماته وقدراته وخياراته الخاصة بالعمل والهوية: وكذلك تسوية التضارب بين المحفزات 
الداخلية والخارجية. في نطاق تشكل الهوية: تمثل المراهقة الانتقال من تأثير الأسرة على 
تعريف الذات إلى تأثير الأقران: بالإضافة إلى تغيرات أخرى تتعلق بنظرة المرء إلى الذات: 
الاعتداد بالنفسء والمفاهيم الناشئة بخصوص دور المرء في الحياة؛ بما في ذلك القدرة على 
تحقيق مستويات عليا من الإنجاز في المدرسة وما بعدها. نحن نعرّف الانتقال الناجح للمراهقين 
الموهوبين على أنه دمج لقدراتهم ومواهبهم واهتماماتهم وخياراتهم الشخصية وقيمهم: التي 
يستطيعون تحقيقها في المستويات العلياء وكذلك تحقيق القناعة الشخصية. 

تقترح الأبحاث إطارًا نظريًا مفيدًا لاستخدامه في استكشاف التفاعل بين النوع الاجتماعي 
والمقدرة والمراهقة. وذلك بتوسيع عمل إريكسون المُلهم (1968 ,11508::ة) مرحلة المراهقة 
لدى إريكسون: التي عرفت على نحو ملائم بأنها تمثل الهوية في مواجهة التباس الأدوار, 
وتميزت بأهمية العلاقة مع الأقران: يمكن تلخيصها بمحاولة المراهق تحقيق الهوية من خلال 
دور النوع الاجتماعي وسلوكه وقيمه وسياسته ودينه ومساره الوظيفي. يرى مارشا وزملاؤه 
(1987 ,1980) وعتهاءمدقة ونط قصة د ئة31: أن معظم المراهقين يتحركون في أحد اتجاهات 
أربعة لدى تعاملهم مع هذه القضية. أولًا. قد يجد المراهقون هويتهم في مجال تبدوفيه الخيارات 
واضحة؛ ويبدو فيه تشكل الهوية جيدًا. يعتقد مارشا أن حدوث مثل هذا الأمر في تراجع هذه 
الأيام. خاصة بالنسبة للأشخاص الذين يتجهون للالتحاق بالجامعة؛ وتبعًا لذلك يواجهون 
مجموعة واسعة من الخيارات. الخيار البديل الثاني بالنسبة لمارشاء وهو التحديد المبكر؛ وهو 
يحدث عندما لا يأخذ المراهقون في الحسبان مجموعة من الهوايات والأهداف: ولكنهم بيساطة 
يتبنون أو يقبلون بقيم آبائهم وأمهاتهم وأشخاص مهمين آخرين في حياتهم وأنماطهم الحياتية. 
أما البديل الثالث؛ وهو تشتت الهوية؛ فيحدث عندما يجتهد المراهقون لتقرير اختياراتهم: أو 
تجنب تقرير أي اختيار نهائي. يحدث هذا لبعض الطلاب الموهوبين أكاديميًاء الذين يتمتعون 
بمواهب واهتمامات متعددة؛ ولا يستطيعون أو لا يقومون بتركيز طاقتهم. البديل الرابع والأخير 
بالنسبة للمراهقين: فهو التوقف عن تحديد الهوية . حيث يؤخر المراهقون تقرير اختيارات ثابتة 
بشأن الاتجاهات التي ستسير بها حياتهم. في بداية الأمر؛ اعتبر إريكسون هذه المدة بأنها تمثل 
أزمة هوية مؤقتة تتسم بالتشتت؛ غير أن بعض المنظرين اعتبروا هذا التأخير الهادف بأنه أمر 
صحي. في مجتمعنا المعاصرء قد توفر مدة التوقف عن تحديد الهوية فرصا للطلاب الموهوبين: 
والذين غالبًا ما يكون لديهم اختيارات عديدة: نظرًا لتعدد إمكانياتهم: لاستكشاف قدراتهم 
واهتماماتهم وتفضيلاتهم وأساليبهم واختياراتهم ومساراتهم المهنية وقيمهم قبل الالتزام 
باتجاهات قد تحد من فرصهم المستقبلية. 
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القضايا النموذجية لهوية النوع الاجتماعي في سن المراهقة 

تشير كلمة النوع الاجتماعي «865065» إلى الآراء المتعلقة بالذكورة والأنوثة: استنادًا إلى 
الثقافة والسياق (1993 ,»ناه»2)؛ فيما تشير هوية دور النوع الاجتماعي في العادة إلى الصورة 
التي يحملها الشخص بشأن ميزاته الذكورية أو ميزاتها الأنثوية. يعد معظم الأفراد أنفسهم 
حاملين إما لمزايا أنثوية أو ذكورية؛ ولكن بعض الأفراد يعدون أنفسهم ثنائيي الجنس؛ أي أنهم 
يعتقدون بأن لديهم الميزات الأنثوية والذكورية معًا. كل من التنشئة الاجتماعية والاستعداد يؤثر 
على هوية النوع الاجتماعي؛ وعلى تشكل تخطيط النوع الاجتماعي؛ وهو ما يعرف أيضًا بشبكات 
المعرفة حول ماذا يعني أن يكون الشخص ذكرًا أو أنثى. 


اختلافات بشأن هوية دور النوع الاجتماعي 


هنالك حقيقة تتعلق بهوية دور النوع الاجتماعي- الجندر- تتمثل في أن الذكور والإناث يختلفون 
في عدة طرق رئيسة. لخص فينجولد (1994) 28014ز56, مثلاء الأبحاث التي استمرت لعقود 
حول الشخصية بالرأي القائل بأنه في المتوسط. يكون الرجال أكثر حزمّاء ويتمتعون بدرجة 
من الثقة بالنفس أكبر من النساء: فيما تكون النساء أكثر انفتاحًا وقلقًا وثقة بالآخرين. أظهرت 
خلاصات بعض الأبحاث التي أجريت قبل ذلك: أن الفتيات يّملن لأن يكن أكثر منطقيةٌ؛ ولديهن 
القدرة على التعامل بشكل أبكر مع المستجدات: وإظهار مقدرة أكبر على السلوك اللفظي عالي 
المستوى؛ ويتمتعن بسهولة أكبر في التعامل مع الظروف والمناسبات الاجتماعية. أظهرت بعض 
الأبحاث أن الفتيان أكثر تطورًا من الناحية الجسمانية: ويتمتعون بقدرة عقلية أكبر على تمثيل 
الأشياء التي تتعامل مع البيئة من خلال اللمس والتلاعب البدني (1998 ,قذع8 :2008 ,01351 ) . 
ومما يؤسف له أن بعض الباحثين وجدوا أن اتجاهات الفتيان تجاه الدور الجندري كان على ما 
يبدو تقليديّا على نحو متزايد, وأن إظهار المزايا الأنثوية لا يزال تشوبه الصعاب بالنسبة للفتيان. 


يعتقد بعض الباحثين أن تغيرًا في الاتجاهات والسلوكات بالنسبة للأدوار الجندرية بدأ 
بالظهور. مثلًا. وجد ليندبيرج 1150618 (2008) أنه بالرغم من أنه كان يجري اعتبار المزايا 
الأنثوية والذكورية التقليدية أكثر تقبلًا من الناحية الاجتماعية؛ إلا أن حجم هذه الرغبة 
كانت أقل مما كان يعتقده باحثون في الحقبة الماضية. فضلًا عن ذلك؛ أصبح تبني الفتيات 
للسلوكات الذكورية أكثر تكرارًاء ويتمتع بقبول أكبرء فيما أصبحت الخصائص الجندرية التي 
تبلغ عنها الفتيات أقل تقليديةً. بالإضافة إلى ذلكء يبدو أن الاتجاهات الخاصة بمرونة أدوار 
النوع الاجتماعي تزداد مع العمر بالنسبة للجنسين: سواء بالنسة لأنفسهم أو الآخرين. لاحظ 
الباحثون تانتي. ستوكاسء هالوران: فودي 8004:2011 قصة بصهنه1111 ,كمكلنة5 بقنصة1) : أن 


أوْو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
عدم 


الهوية الاجتماعية المرتبطة بمجموعة الأقران يمكن أن يكون لها تأثير أكبر من النوع الاجتماعي 
والعرقء. عندما يتعلق الأمر ببحث تطوير الهوية. 


أظهرت أبحاث أجريت مؤخرًا قبولًا أكبر لاتجاهات أدوار جندرية أقل تقليديةٌ بشكل عام؛ وأن 
الفتيات أصبحن يشعرن بارتياح أكبر في تبني سلوكات تقليدية لأدوار الجنس الآخر. 


النوع الاجتماعي: المراهقة: الموهبة 


استخدم كروسء سبيرز نيومايسترء كاسادي ,0255303 20ة ,اع أكاع صصناء]! وتأعم5 ,02055 
7 مؤشر نوع مايرز بريغز :12016260 م1 وعم117:15-18118 لاستقصاء الاختلافات بين أنواع 
الشخصية: لما مجموعه 931 من المراهقين الموهوبين. أظهر الموهوبون الذكور ميلا إلى 
الانظواء مقارنة بالإناث الموهوبات والعيتة المعيارية. وجدت الإناث الموهويات أكثر ميلا على 
الانفتاح مقارنة بالذكور الموهوبين: ولكنهن أظهرن ميلا أكثر نحو الانطواء ونزعات التفكير 
مقارنةً بالعينة المعيارية. بالإضافة إلى ذلك: أظهرت النتائج التي تم التوصل إليها بشأن الذكور 
والإناث من المراهقين الموهوبين وجود ميزات حدسية وإدراكية لديهم أكثر من العينة المعيارية. 
من أجل دعم تحقيق أداء طلابي مثالي؛ اقترح الباحثون بنية غرف صفية مرنة مع التركيز 
على الاستقلالية؛ التعلم الذاتي؛ والتعليم المرتكز إلى النظرية مما يجمع بين فرص التحليل 
المنطقي. المفاهيم المجردة؛ حل المشكلات؛ والنقاش المفتوح أمام الطلاب الموهوبين من 
الجنسين. 
النوع الاجتماعي: المقدرة؛ الإنجازء الإيمان بالذات 


تاريخيّاء كان يجري اعتبار الجهد والمقدرة والإيمان بالذات أسبابًا يحققها الطلاب؛ أو 
لا يحققونها في المدارس. تقوم نظرية العزو هط «مناناط3ةاة على أن الطلاب ينسبون 
نجاحاتهم وإخفاقاتهم الأكاديمية إلى حد كبير إلى المقدرة والجهد وصعوبة المهام والحظ. 
هنالك اعتقاد شائع بأن الكيفية التي يقوم من خلالها الطلاب بتنفيذ هذه الخصائص تؤثر على 
مخرجات الإنجاز. بازدياد التطوير الذاتي؛ تتغير أساليب الإسناد للمراهقين من مواطن التحكم 
الخارجية إلى الداخلية لكلا الجنسين. أظهرت الأبحاث الماضية أن الطلاب ذوي الأداء الأعلى 
قد يكون لديهم ميل أكثر لعزو نجاحاتهم إلى تضافر المقدرة والجهد: وإرجاع إخفاقاتهم إلى 
النقص في الجهد. غير أن الطلاب الذين يعانون من سوء الأداء طالما كانوا يرجعون نجاحاتهم 
إلى عوامل خارجية؛ مثل الحظء ويعزون إخفاقاتهم إلى قصور المقدرة. 
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تشير الأبحاث السابقة إلى أن النوع الاجتماعي يلعب دورًا في عملية الإسناد بالنسبة للطلاب 
الموهوبين. مثلّا. وجد هيربرت (2001) 5160656 أن بعض الفتيان الموهوبين كانوا غالبًا ما 
يعزون نجاحاتهم إلى قدراتهم: ويرجعون إخفاقاتهم إلى النقص في الجهد في حين أن الأبحاث 
المتعلقة بالفتيات الموهوبات أكاديميًا وبعملية الإسناد تشير إلى نتائج مختلطة. وجدت بعض 
الأبحاث السابقة أن الإناث الموهوبات كن يخترن وبشكل متكرر إستراتيجية الإسناد الثانية 
الأقل تأثيرًا. وجدت ريس (1998) 2613 مثلاً, أن بعض الفتيات الموهويات كان لديهن الاستعداد 
لقبول مسؤولية الفشل؛ ولكن ليس النجاح. أبحاث أخرى سابقة توصلت إلى نتائج مفادها: أن 
الفتيات الموهوبات كن ينسبن نجاحاتهن إلى الحظ أو الجهد. بدلا من قدراتهن الفطرية؛ وكن 
يعزين إخفاقاتهن إلى القصور في القدرات (1998 ,1987 ,1615 :1999 ,تصدصك1) . غير أن أحدث 
الأبحاث التي أجراها نوكيليانين وزملاؤه (2007) وعناودء11هء لصة معصدناء »7101 وجدت أن مثل 
هذه النزعة قد تكون شهدت تغييرًا حيث أخذت الفتيات المراهقات يرجعن الفشل في دراستهن 
إلى القصور في الجهد, بدلا من القصور في المقدرة. 


فضلًا عن ذلك؛ تظهر آخر الأبحاث أن الهوية العرقية والثقافية تؤثر على مفهوم الذات 
وعلى إدراك القدرات لكلا الذكور والإناث من المراهقين الموهوبين. تشير دراسة نوعية قام 
بها جولان: هوفمان: ليف (2011) ؟أع.آ لضة ,صهد8]0 ,صهللن6 إلى أن تطوير الهوية الخاص 
بالمراهقين الموهوبين السود تأثر سليًا بالرسائل المختلطة حول الثقافة والإنجاز للأمريكيين 
الأفارقة. وجد الباحثون ايفانز, كوبنغ: راولي: كورتز-كوستيس 330 ,11010167 ,8 مم00 رقصة81 
(2011) 65ض5ه0-انن؟1 أن مفاهيم الذات الأكاديمية للذكور السود الموهوبين تأثرت؛ إلى حد 
أكبر من الإناث السوداوات. وفي رأي الباحثين أن إجراء بحوث محتملة في المستقبل هو أمر 
ضروري من أجل فهم أفضل للاختلافات الجندرية بين هذه الفئثات. 


النوع الاجتماعي؛ مفهوم الذات» مركز التحكم 


تؤكد ريس وبارك (2001) عانه هسه 8615 الصلات بين النوع الاجتماعي؛ مفهوم الذات: 
مركز التحكم: درجات الاختبارات المقننة لعينة فرعية من قاعدة المعلومات الوطنية للطلاب 
الأعلى أداءً في الرياضيات والعلوم: حيث توصلا إلى وجود عدد من الذكور أكبر من الإناث في 
كلا المجموعتين الفرعيتين من الطلاب مرتفعي الأداء في الرياضيات والعلوم. كما أنهما وجدا 
أن مركز التحكم يشكل أفضل مؤشر لتوقع التمييز بين الذكور والإناث: ذوي الأداء العالي في 
الرياضيات. فضلا عن ذلك: وجدا أن الذكور ذوي الأداء العالي في الرياضيات كانوا يتمتعون 
أيضًا بمفهوم ذات أعلى وبدرجات أعلى في اختبارات الرياضيات المقننة من الإناث ذوات الأداء 
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ال 


العالى. فى مقابل ذلك: كانت الطالبات أكثر تأثرًا بالمدرسين: وأكثر ميلا من الطلاب لاعتبار 


«العمل الجاد» أكثر أهمية في حياتهن من «ضربات الحظ». 
النوع الاجتماعي والمجالات الأكاديمية 


نتيجة لأبحاث سابقة: توصل سيجل وريس (1994 ,83615 0ه عاع516) إلى أن كلا الذكور 
والإناث من المراهقين أخفقوا في اعتبار الرياضيات والعلوم مجالات للإناث. وأشار الطلاب 
الموهوبون الذكور إلى أنهم يتمتعون بقدرات أعلى من الطالبات في الرياضيات والعلوم 
والدراسات الاجتماعية: فيما أشارت الطالبات المراهقات الموهوبات إلى أنهن يتمتعن بمقدرة 
أعلى من الذكور فقط في آداب اللغات. نتيجة لدراسات أجراها مؤخرًا روداسيل وكالاهان 
(2010) سقطهالة0 لصة 8102511 وجد الباحثان أن الفتيان لا يزالون يعدون أنفسهم أفضل في 
الرياضيات: فيما اعتبرت الفتيات أن لديهن قدرات أعلى في العلوم الإنسانية. من خلال الأبحاث 
التي قارنت بين المراهقات الموهوبات والمراهقين الموهوبين وجد أن اختيارالطلاب الموهوبين 
أكاديميًا لمساقاتهم الدراسية كان له ارتباط بإدراكهم الذاتي المتعلق بمقدرتهم الأكاديمية 
(أي؛ الرياضيات للفتيان والإنسانيات للفتيات: اختيار المساقات في الرياضيات والعلوم؛ واختيار 


موضوعات الدراسة الرئيسة بعد المرحلة الثانوية). 


تشير الأبحاث التي أجريت مؤخرًا إلى وجود دلائل على أن هذه الأنماط آخذة في التغير. تحقق 
الإناث درجات أعلى في المدارس الابتداثية والثانوية ( المركز الوطني للاحصائيات التربوية 
2009 , [810185] دعناكناة)؟ لهده ندع نك :0 «عتدع0 1هده3ج21: وكذلك في الكليات الجامعية 
أظهرت اتجاهات الحماس الخاص بالنوع الاجتماعي ومساقات الدراسة أكثر تقاربًا في السنوات 
الأخيرة. تشير النتائج الاجمالية إلى أن عدد الإناث يفوق عدد الذكور في اللغة الإنجليزية 
واللغات الأجنبية: فيما تزداد نسبة الإناث في الالتحاق بمساقات الرياضيات والعلوم. غير أن 
القلق يستمر بشأن استمرار الإناث في المساقات الصارمة غير التقليدية في جميع المدارس 
الثانوية والكليات: الأمر الذي يكرر النتائج السابقة التي تظهر أن لدى الإناث الموهوبات «احتمالًا 
متساويًا لأن يستمررن في مجال موهبتهن بحلول نهاية مرحلة المدرسة الثانوية؛ أو ينفصلن 
عنهاء (5.207). تظهر هذه النتائج نموا إيجاييًا في مفهوم الذات الأكاديمي بالنسبة للفتيات 


المراهقات الموهوبات؛ وان كان عدم التكافؤ لا يزال موجودًا فيما يتعلق بالاختبارات المقننة. 
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النوع الاجتماعي والاختبارات المقننة 


تاريخيّاء كان هنالك قلق إزاء التحيز الجنسي ضند الإناث في كل المواد؛ والإجراءات الخاصة 
بالاختبارات المقننة. يعتقد روسر (1989) 1105567 بأنه كان يجري ممارسة التحيز ضد الفتيات 
في الاختبارات المقننة من خلال أربع طرق. أولًا. كانت محتويات الاختبارات تنطوي على صور 
أكثر للذكورء وإذا ما جرى تصوير النساء: فإنه كان يجرى إظهارهن بأوضاع أقل شأنًا. ثانيًا. كان 
سياق الاختبارات يشكل الأسئلة من الخبرات المعروفة للذكور. ثالكّا: كانت صلاحية الاختبازات 
تقلل من التوقعات الخاصة بالمقدرات الأكاديمية للنساءء فيما تزيد من التوقعات الخاصة 
بالمقدرات الأكاديمية للذكور. أخيرًاء يوفر الاختبار فرصة محدودة للفتيات للوصول إلى الفرص 
التعليمية يعتمد على درجات الاختبار؛ الأمر الذي يقلل من التوقعات الخاصة بقدراتهن. توضح 
الأبحاث الأخيرة أن الأداء في الاختبار المقنن لا يزال يمثل مصدر قلق للفتيات وللطلاب السود. 
فضلاً عن ذلك: كان الذكور يبلغون عن مزيد من المشاعر الإيجابية؛ ودرجة أعلى من الاعتداد 
بالنفس مباشرة قبل الدخول إلى الامتحان المقنن: فيما كانت الإناث تعكسن مستويات من القلق 
والعاطفة السلبية. في المجمل: كان هنالك ميل تاريخي لدى الذكور للتفوق على الإناث. بحسب 
مخرجات الاختبارات المقننة: 


يوجد تاريخ طويل من الاختلافات في الاختبارات المقننة التي تمالىء الذكور في عمر 
المدارس الثانوية: الذين كانوا ضفي الماضي يحققون مستويات عالية من الدرجات اعتمادًا 
على هذه الإجراءات. مثلّا. وجد روسر (1989 ,805565) أن الفتيان والفتيات كانوا يقيّمون 
قدراتهم في الرياضيات واللغة الإنجليزية بشكل أقرب إلى علاماتهم في امتحان 547 من 
درجاتهم, الأمر الذي يوضح أن الفتيات كن يقللن من قدراتهن. وجد الباحثان ميكلسون وجرين 
(2006 عدععع0 قصة صمداعاء31) أن الاختلافات الجندرية في الأداء أخذت تظهر بدع) من 
المدارس المتوسطة؛ حيث كان الذكور يحققون علامات أقل في الاختبارات من الإناث. كان 
الوضع الاجتماعي والاقتصادي ورأس المال الثقافي يؤثران في كثير من الأحيان على درجات 
اختبار الإناث: فيما كان الأقران والاتجاهات التربوية والبنية المدرسية والمناخ المدرسي تؤثر 
على درجات الذكور. بالإضافة إلى ذلك؛ تظهر الأبحاث الأخيرة تغيرًا إيجابيًا في نتائج درجات 
الاختبارات بالنسبة للإناث. يلاحظ هيل؛ كوربيت: سانت روز 18056 .56 له ,1أ0015 ,11نك1 
(2010) أنه خلال السنوات الثلاثين الماضية؛ تقلصت نسبة الفتيان النابغين على الفتيات في 
امتحانات 541 في الرياضيات من 1:13 إلى .1:3 بالرغم من أن كلا الجنسين أظهرا زيادة في 
الدرجات المحققة في التقويم الوطني للتقدم التربوي 71815:2 في مباحث الرياضيات: القراءة 
الناقدة: والكتابة بين عامي 2009 و 2011 إلا أن الإناث كن يحصلن على درجات أعلى بعض 
الشيء من الذكور في القراءة والكتابة: فيما يستمر الذكور في التفوق قليلًا عن الإناث ضي 
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الرياضيات والعلوم (.(20113 ,21015:5 بالرغم من تقلص الفجوة في درجات الاختبار المقنن» 
إلا أنه يستلزم القيام بالمزيد من العمل؛ لأن الاتجاهات التقليدية في التباينات الجندرية لا تزال 
قائمة. 


مثلًا. يستمر الذكور في تحقيق درجات أعلى قليلًا من الإناث في جميع مستويات الرياضيات 
والعلوم في الاختبارات المقننة؛ وإن كانت هناك زيادة في عدد الإناث اللواتي يلتحقن بمساقات 
الرياضيات الصارمة.فضلًا عن ذ لك ؛ تستمر الإناثفي تحقيق درجات أعلى قليلًا في القراءةوالكتابة 
(20112 ,20093 ,210185). تشير معظم الدراسات الحديثة إلى أن الذكور المراهقين يستمرون 
في التفوق على الإناث في امتحانات :541 في الرياضيات بواقع 33 نقطة وفي القراءة الناقدة 
بواقع 5 نقاط ؛ فيما تحقق الإناث درجات أعلى من الذكور بواقع 3 نقطة فقط في امتحان 581 
في مبحث الكتابة. غير أن النتائج الأخيرة لاختبار الكليات الأمريكية 407 تشير إلى اختلافات 
ضثئيلة في الدرجات التي يحصل عليها الذكور والإناث؛ وهي 21.2 و 21.0 على التوالي (,21085 
) في اختبارات الإنجاز. بالرغم من أن التوجهات هي أكثر إيجابيةٌ الآن؛ توجد هناك حاجة 
لمزيد من التقويم بخصوص محتوى الاختبار وشكله فيما يتعلق بالاختلافات الجندرية من أجل 
تحديد العوامل التي ساهمت في هذا التحسن. 

بدا العديد من الباحثين بدراسة هذا التغير ذ في اللزإساخيظي مو ميت . وجد ليو وولسون 
(2009) 2ه1115 4صه ناذآ تأثيرات جندرية مختلطة وصغيرة عد في استقصاتهما المعمق 
لأوجه الاختلاف والتشابه بين الطلاب من الجنسين من الولايات المتحدة وهونغ كونغ في نطاق 
البرنامج العالمي لتقويم للطلاب 2154 2003: حيث جرى تقويم النتائج على أساس المجموعة: 
مبحث المحتوى: صيغة السؤال وعنقود الكفاية. 

كما أنهما وجدا اختلافات لا قيمة لها في نتائج الذكور مقارنة مع الإناث في الولايات المتحدة. 
تشير هذه النتائج إلى احتمال حدوث تغيرات في النزعات السابقة: تزيد من إمكانية أن تصبح 
الإناث أكثر تقبلًا للأخطار الكامنة في التخمين حين إجابة أسئلة الاختبارات. 

فضلًا عن ذلكء؛ قام بَكء كوستين. مورغان (2002) صهعذه11 لصة ,صتاوم1 بعاعناظ 
باستقصاء حجم الاختلافات الجندرية بشأن أسئلة الاختيار من متعدد الاستجابات الحرة: 
والمبنية على الوثائق في امتحانات نظام التسكين المتقدم 45 في الدراسات الاجتماعية؛ علم 
الأحياء والاقتصاد. حيث توصلوا إلى أنه يوجد هناك «ميل لدى الإناث لتحقيق أداء أفضل في 
موضوعات ترتبط بالفنون والآداب. المجموعات المهمشة: حركات الإصلاح الاجتماعيء الدين» 
والنساء؛ فيما حقق الذكور نتاكج أفضل في موضوعات مثل النزاع المسلح: الأحزاب السياسية: 
والانتخابات» (0.16). تثبت هذه الدراسات تقلص التباينات الجندرية: وتقترح أن تعاطيًا أوثق 
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مع محتوى بنود الاختبارات: وصيغها قد يكون أمرًا مفيدًا لقضية مواصلة تحسين المساواة بين 
الجنسين في نتائج الاختبارات المقننة. 


النوع الاجتماعي وتخطيط مرحلة ما بعد الثانوية 


تشكل درجات الاختبارات المقننة مدخلا إلى مرحلة ما بعد التعليم الثانوي لكثير من 
المراهقين. مع تحسن درجات الاختبارات: تتوسع المقدرة على تكوين رؤية بشأن إمكانية المرء 
في تحديد اختيارات المرحلة الجامعية. يمكن لنتائج الاختبارات التأثير على اختيار موضوعات 
الدراسة الرئيسة في الجامعة والاهتمامات الأكاديمية والمسارات المهنية للعديد من الشباب. 
كانت التوجهات تتحرك في اتجاهات مواتية وبشكل متزايد بالنسبة للنساء. في الوقت الحاضرء 
تمكنت الإناث من احتلال مركز القيادة فيما يتعلق بالالتحاق بالجامعات والحصول على الدرجات 
الجامعية وضي كل المستويات. بين عامي 2001 و 2010: ارتفع عدد الإناث الملتحقات بالجامعة 
بنسبة 3996: مقارنة بالذكور الذين ارتفع عددهم بنسبة .(2101:5,20120) 3596 غير أن الرجال 
كانوا أكثر ميلا للالتحاق بالمرحلة الجامعية الأولى في معظم الجامعات المرموقة في الولايات 
المتحدة (2007 ..21 © :6م000©). من بين ما يقارب 13.3 مليون طالب؛ التحقوا في خريف 
عام 0 بمؤسسات جامعية عامة وخاصة:؛ تمنح درجات جامعية بعد أربع سنوات: كان عدد 
الإناث يزيد قليلًا عن 7.5 مليون فيما بلغ عدد الذكور 5.8 مليون تقريبًا (2012 ,21085). ومن 
ناحية الدرجات الجامعية الممنوحة. حصلت النساء على درجات جامعية في مستوياتها الثلاثة: 
البكالوريوسء الماجستيرء الدكتوراه. أكثر من الرجال: كما أنهن حصلن على درجات أعلى في 
المتوسط من الرجال (2012 ,11111 4صة 001566). بالإضافة إلى ذلك؛ أشار دواير 62ن2:1 
(2007) إلى أنه كان هناك ميل أكثر لدى النساء لإتمام دراستهن الجامعية بشكل عام؛ وبمرتبة 
الشرف, ولاحظ أن «النساء قطعن خطوات كبيرة في التعليم من بعد المرحلة الثانوية. حيث 
حصلن على درجة البكالوريوس والدرجات العليا في العديد من المجالات التي كانت مغلقة 
أمامهن فمليًا» (666.م). 


أصبحت الصورة العامة إيجابية بخصوص المكتسبات التي حققتها الإناث: وإن كان لزامًا 
علينا الإشارة إلى شاغل معين. كما أوضحت ريس قبل ما يزيد على عشرين عامّاء ليس كافيًا 
أن تتفوق الفتيات والنساء الموهوبات في المدرسة. في حقيقة الأمرء كانت الإناث يحققن دائمًا 
درجات أفضل. غير أن ما يجب أن يقلق المدافعين عن النساء الموهوبات يتعلق بعدم تحقيق 
الإنجازات في جميع المجالات المهنية. نحن بحاجة لأن نفهم بشكل أفضل لماذا يتفوق الرجال 
على الدوام على النساء في جميع المجالات المهنية الخاصة بالقيادة والإنجاز قبل أن نعرب 
عن رضانا حول زيادة عدد الشهادات والدرجات الجامعية التي تم الحصول عليها. تستمر هذه 


مو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لتك 


المخاوف أيضًا بشأن مجالات /51:81: حيث يستمر الرجال في الهيمنة على مجالات نظام تعليم 
فيما تعاني النساء من سوء التمثيل. ) تعزز هذه النتائج ما توصلت إليه ريس (1998) 1615 
من أنه قد يكون لدى العديد من طالبات الرياضيات والتكنولوجيا اهتمام أقل من نظرائهن 
الذكور. أو أنهن لا يتلقين تشجيعًاء لدراسة التكنولوجيا أو الرياضيات أو العلوم. وجد كوربيت 
و هيل (2012) 1انةة 4صه 00:6 أن الإناث يشكلن غالبية خريجي مجالي التربية (8190) 
والرعاية الصحية (8896)؛ ولكنهن يمثلن أقلية في ميدان الهندسة (1890) وفي علوم الحاسوب 
والمعلومات (1990). ربما تكون المشكلة أكثر سوءًا بالنسبة للفتيات الموهوبات أكاديمياء 
واللواتي يخفقن في كثير من الأحيان في إظهار أداء بمستويات تتماشى مع قدراتهن (,1619 
98). خاصة بعد أن يتركن المدرسة الثانوية. يثير هذا الأمر القلق: لأن المسارات الهندسية 
المهنية ستنمو بسرعة أكبر. حيث سيحدث أكبر نمو في الهندسة وتكنولوجيا الحاسوب. 


تحدث تقرير حديث للمؤسسة الوطنية للعلوم (2009 :2151) 020صناه1 ععدعء5 [هم0ه21 
بالتفصيل وبشكل واضحء حيث ذكر التقرير أن 1596 من الإناث فقط في السنة الجامعية الأولى؛ 
مقابل 2996 في حالة الذكور؛ كانوا يخططون لدراسة موضوع تخصص في الجامعة يرتبط 
بنظام .511831 أورد هيل؛ كوربيت: سانت روز (2010) 1056 .56 لصة ,0016611 ,11111 مخاوف 
إضافية تتعلق بتعلم الفتيات في مجالات 511:1. بالرغم من أن الطالبات لديهن استعداد مساو 
للطلاب الذكوز من .حيت مساقات الرياضيات والعلوم التي يكملتها مسبقّاء الدرجات العالية 
التي يحققنهاء ومن حيث ثقتهن بقدراتهن في الرياضيات والعلوم: إلا أن عددًا أكبر من النساء 
المقتدرات أكاديميًا مقارنة بالطلاب الذكور يتركن موضوعات تخصصهن في ميدان 5150/1 
بشكل مبكر من مساراتهن الجامعية. بالرغم من أن عدد النساء اللواتي يتلقين درجات جامعية 
قد ارتفع في بعض ميادين العلوم والرياضيات, إلا أن النساء يحصلن على نسبة ضثيلة من 
الدرجات الجامعية في الفيزياء والهندسة؛ كما أن عددهن يتراجع في علم الحاسوب (,2158 
28). هنالك حاجة لبحوث إضافية من أجل تقويم أفضل للعوامل التي تسهم في تلك النزعات 
المخيبة للآمال. 


العوامل الاجتماعية والعاطفية والنوع الاجتماعي 
قد تمكل بعض الميزات الفريدة للظلاب الموهوبين رصيدًا نحو الكفاية الاجتماعية: كما أنها 
قد توجد حاجات فريدة ينبغي التغامل معها. تاريخياء تشير الأبحاث إلى أنه قد ينطوي تحديد 


الطلاب بوصفهم موهوبين وقبول هذه الموهبة على مشكلات للمراهقين من كلا الجنسين بسبب 
ما يترتب على ذلك من نتائج اجتماعية سلبية. بشكل خاص: أشارت أبحاث سابقة إلى أن طالبات 
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فتيات موهوبات أنكرن موهبتهن لتجنب أن يظهرن بمظهر غير الجذابات بدنيا أو أنهن ينقصهن 
الكفاية الاجتماعية. وذلك من أجل الفوز بالقبول: والانسجام مع قواعد الأقران. 


أشار كالاهان وآخرون (2004) إلى أن فتيات موهوبات كن يخفين قدراتهن العقلية: يظهرن 
شعورًا بالشكوك الذاتية؛ يتجنبن الاعتراف بقدراتهن الاستثنائية: كن يفتقرن إلى التخطيط 
المستقبلي؛ وكن يتسلمن رسائل مختلطة من أسرهن ومدارسهن ونظرائهن. قام هيبرت وآخرون 
(2001) .له ]ه غدوط116 بتصنيف عدد من القضايا الاجتماعية والعاطفية التي تواجهها النساء 
الشابات في أربع أفكار: توقعات الدور الجندري. المشكلات الموجهة نحو العلاقة: التحصيل 
الجيد ونقص التحصيلء الحاجة إلى المرونة. يعتقد ألفينو (1991) 419120 أن احتياجات 
ومشكلات المقبلين على المراهقة والمراهقين من الفتيان الموهوبين برزت بوصفها نتيجة 
مباشرة لموهبتهم ونوعهم الاجتماعي. تبقى هناك حاجة لمزيد من البحث؛ لمعرفة ما إذا كانت 
هذه الأفكار ستصمد بالنسبة لكلي الذكور والإناث من المراهقين الموهوبين. 

كما أن الأبحاث السابقة أشارت إلى أن الإناث المراهقات الموهوبات بدأن في فقدان ثقتهن 
بالنفس في المدرسة الابتدائية. واستمررن في ذلك خلال جميع مساراتهن الأكاديمية. ولخص 
كلين وشورت (1991) 5016 له هنك[ وريس (1998) 11615 الأبحاث حول التطور الاجتماعي 
والعاطفي للفتيات الموهوبات: حيث توصلوا إلى نتائج مفادها أن الثقة بالنفس وإدراك القدرات 
الذاتية تراجعت بثبات خلال سني المدرسة الثانوية. كان يجري الاعتقاد بأنه مع وصول الفتيات 
الموهوبات إلى مرحلة المراهقة كنلا يزلنفي معظم الأحيان يتمتعن بالمنافسة والنزوع إلى الكمال؛ 
غير أنهن كن يقيمن إنجازاتهن الشخصية بمستوى أقل مما ينبغي. في دراسة حديثة؛ وجد جايسر 
(2014) :5و6 أن الإناث ذوات القدرات الفائقة كن يعانين من القلق في المدارس المتوسطة 
والثانوية أكبر مما يعاني منه الذكور الموهوبون. سرت هناك مخاوف من أن المراهقة قد تؤثر 
على التحصيل والثقة بالنفس لدى الإناث الموهوبات: غير أنه توجد هناك حاجة لإجراء المزيد 
من البحث لمعرفة ما إذا كانت هذه النزعات تستمر حتى اليوم: ولتقرير العوامل التي تسهم فضي 
ذلك. 


فضلاً عن ذلك؛ وجد الباحثون السابقون أن الفتيات الموهوبات كن يعانين من مفهوم الذات 
أكثر من الفتيان. ودرس كلين وشورت (1991) 5016 200 ©ذل1 أوضاع فتيان موهوبين من 
خلال خبراتهم في المرحلتين الابتداثية والثانوية: ووجدا أن الفتيان الموهوبين يعانون من 
مستويات أعلى بكثير من التثبيط ومشاعر اليأس مقارنة بالطلاب الموهوبين في السنة الأخيرة 
من المدرسة الثانوية. في السنة الثالثة من المدرسة الثانوية. كانت تستبد بالفتيان مشاعر 
متزايدة من الاكتثاب والقلق والشعور بالوحدة: يعانون من الضعف المتزايد والحاجة إلى اهتمام 


وق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
شك 


وتفهم خاصين من قبل البالغين والمعلمين. ودرس هايس (1995) 11155 أيضًا الاختلافات في 
الشخصية والاهتمامات للفتيات والفتيان المراهقين: ووجد أن الشعور بالغربة والوحدة من 
قبل العديد من الفتيان الموهوبين قد وضعهم في دائرة أخطار المشكلات الاجتماعية وحتى 
السلوكات غير الاجتماعية. 


أشارت الدراسات الأخيرة إلى وجود بعض التحسن بشأن المخاوف التي ذكرت آنقًا. بالرغم 
من أن سواياتك وكروس (2007) 02055 كصه 5101261 قد وجدا أنه لا يزال هناك ميل لدى 
الفتيات أكثر من الفتيان لإنكار مواهبهن. إلا أنهما وجدا أيضًا أن كلا الذكور الموهوبين والإناث 
الموهوبات من الشباب يستخدم الإستراتيجيات للتعامل مع التأثير الاجتماعي السلبي. الذي 
يعتقدون بأنه نتج عن تصنيفهم. أشار استخدام هذه الإستراتيجيات إلى تحسن في التوجهات 
لدى المراهقين الموهوبين: حيث أصبحوا أقل قلقا بشأن الشعبية والتناغم: وصارت لديهم بدلا 
من ذلك توجهات نحو التفاعل الاجتماعي. وجد باحثون آخرون: أن اعتقاد المراهقين الموهوبين 
بأن لديهم اهتمامات متشابهة؛ ويتقاسمون الأنشطة نفسها كان مفيدًا للشعور بالكفاية الاجتماعية 
والمقدرة على بناء صداقات. ووجد ريان وشيم (2008) نط5 لصة ه18 أن أهداف المراهقين 
في التحصيل الاجتماعي كانت تمثل أمرًا مهما: حيث إنها تحدث بمعزل عن الكفاية الاجتماعية 
والنوع الاجتماعي. إن وجود مجموعات اجتماعية مترابطة تقيم الأكاديميين على نحو ايجابي من 
شأنه التأثير على تجاربها الخاصة بالكفاية الاجتماعية: ودعم السلوكات والاتجاهات الحافزة 
للنجاح؛ وكذلك بناء العلاقات مع الجنس نفسه أو الجنس المقابل. في دراسة أخرى حديثة حول 
الطلاب الموهوبين الذين شاركوا في برامج التسريع: قال المراهقون من الذكور والإناث: إن 
لديهم شعورًا إيجابيًا حول قدراتهم الاجتماعية, بما في ذلك العمل على نحو جيد مع الأقران؛ 
الأخذ بزمام المبادرة؛ اتخاذ القرارات؛ والتشارك في الأفكار والآراء والمعتقدات. كانت الإناث 
أكثر ثقةٌ في كفاياتهن الاجتماعية في هذه المجالات: وكذلك في قدرتهن على دعم ومساعدة 
الآخرين: فيما كان الذكور يشعرون براحة أكبر عندما يعملون الأشياء بمفردهم. كان الطلاب 
الموهوبون بشكل عام إيجابيين حول إقامة صداقات وثيقة: وأنهم يشعرون بأنهم مقبولون 
اجتماعيًاء وأنهم يتمتعون بالثقة. وأنهم راضون عن علاقاتهم مع الأقران وأنهم لم يكونوا 
يعتقدون بأن كونهم موهوبين سيعيق من قدرتهم على تطوير صداقات أو التفاعل مع الأقران. 
وجد روداسيل وآخرون (2009) .21 :© 111025111 أن المراهقين الموهوبين يتمتعون بمستويات 
أعلى من مفهوم الذات في جميع مجالات مفهوم الذات تقريبًاء عندما تجري مقارنتهم بالعينات 
غير المتجانسة من الأقران من الأعمار نفسها. لم تظهر المقارنة الجندرية لعينة الموهوبين 
أي تباينات مهمة لدى الجنسين بشأن الكفاية المدرسية والكفاية الاجتماعية: غير أنه كان لدى 
الفتيان مفاهيم أعلى للذات بخصوص كفاية الألعاب الرياضية: اللياقة البدنية: قيمة الذات 
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العالمية: فيما كانت الفتيات يتفوقن في النمط السلوكي. أظهرت أحدث أبحاث حول العوامل 
الاجتماعية والعاطفية والنوع الاجتماعي تحسنًا في المواطن التي ورد ذكرها سابقّاء غير أنه لا 
تزال توجد حاجة لمزيد من البحث لتحديد مدى التقدم الذي جرى تحقيقه بشكل دقيق. 


النوع الاجتماعي وض ضعف التحصيا 


تاريخيا. أثر ضعف التحصيل وبشكل متباين على الفتيات والفتيان الموهوبين: حيث كان 
يجري اعتبار الفتيان الموهوبين أضعف تحصيلًا من الفتيات. فقد درس هيبرت 1160056 
(2001) ضعف تحصيل الفتيان في الغرف الصفية في المدن؛ وحدد مشكلات عدة ساهمت في 
ضعف تحصيلهم: بما في ذلك: الخبرات الصفية والاستشارية غير المناسبة: والقضايا الأسرية 
الشائكة؛ ووجود جماعة أقران سلبية وتأثيرات بيئية: ومشكلات نظامية. بشكل خاصء إن غياب 
الثقة بالذات ساهم في ضعف تحصيل الذكور ذوي الإمكانات العالية: والذين تراجع أداؤهم لدى 
مقارنتهم بذوي التحصيل المرتفع. 


في محاولة لتلخيص عقد من البحث بشأن الفتيان الموهويين. حدد هيبرت ست قضايا 
ساهمت في ضعف تحصيل هذه الفئة: إدارة الصورة: والضغط ذاتي التولد. وتصنيفه «مختلقًا» : 
والتوقعات الثقافية: وصراع الأدوار الجندرية. 


يبدأ أداء بعض الطلاب الموهوبين والواعدين أكاديميًا بالتراجع في أثناء مرحلة المراهقة. 
تشير أبحاث سابقة طالت كلا من الطلاب الذكوز والإنات التابقين أكاديمياء إلى أن غددًا من 
العوامل المتعلقة بالشخصية: الأولويات الشخصية: وقضايا اجتماعية عاطفية برزت على الدوام: 
بوصفها أسبابًا ساهمت في ذلك؛ ولم يستطع العديد من الأشخاص إدراك؛ أو لم يدركواء مآلاتها. 
لم يواجه جميع المراهقين الموهوبين القضايا نفسها؛ ولكن العديد من الأبحاث السابقة أشارت 
إلى مجموعة من الأسباب التالية التي ساهمت في ذلك: معضلات خاصة بالقدرات والمواهب» 
قرارات شخصية تتعلق بالأسرة. ضغوط من طرف الأقران: التناقض بين الآباء والمعلمين بشأن 
تطوير مستويات عليا من القدرات: غياب التنظيم الذاتي؛ قضايا اجتماعية تتعلق بالتوسيم 
والنظر إلى المرء على أنه ذكي 1 والخيارات الخاصة بالقرارات الشخصية والتضحيات 
اللازمة لتطوير قدرات شخص ما. من المثير للاهتمام التذكير بأنه بالرغم من أن الأبحاث 
وجدت أنه يوجد فتيان مراهقون أكثر من الفتيات يعانون من ضعف التحصيل في المدرسة: 
إلا أنه وجد أن الفتيات اللواتي يحصلن على درجات عالية يعانين من تراجع الأداء في ميدان 
الإنجازات المهنية في الحياة. مع أخذ النزعات التي تم ذكرها آنفا في هذا الفصل بالحسبان: 
ينبغي اعتبار التراجع في أداء الإناث بخصوص إنجازاتهن المهنية مدعاةً للقلق: بالرغم مما 
توصلت إليه الدراسات من أن الفتيات المراهقات يظهرن حماسا متزايدًا في الالتحاق بمساقات 


أأنْق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
كم 


جامعية: تغطي مجالات أوسع من ذي قبل. هناك حاجة للقيام بمزيد من البحث لإجراء تقويم 
كامل لضعف التحصيل الحالي للطالبات الموهوبات عبر جميع مراحل العمرء وللعوامل التي 
تؤدي إلى ذلك. 


بالرغم من التحديات: وجد الباحثون السابقون أيضًا أن بعض المراهقين ذوي القدرات العالية 
كانوا ينظرون إلى قدراتهم ومواهبهم بشكل إيجابي. مثلّاء قام فورد (1992) 7050 بدراسة 
التباينات بين الجنسين في مجال أيديولوجية التحصيل بين الذكور والإناث من الأمريكيين 
الأفارقة الموهوبين وغير المصنفين: من أجل استكشاف إدراك العوامل الاجتماعية والثقافية 
والنفسية؛ التي تقرر قوة وضعف التحصيل. أعرب كل من الذكور والإناث من الطلاب الموهوبين 
عن بالغ دعمهم لأيديولوجية التحصيل: وكانت الإناث الموهوبات يعتقدن بأن لديهن أفضل تغذية 
راجعة من المدرسين على جهدهن,. وقد أجرت ريس وكالاهان (1994) صقطة1ل2ه0 0صه 5ز86 
دراسة حول المراهقين الموهوبين: مع التركيز على اتجاهاتهم ومعتقداتهم: بشأن التحصيل 
والاختيارات الشخصية المرتبطة بالقدرات والمواهب: ووجدا فوارق جندرية. كانت لدى كل 
من الذكور والإناث من المراهقين الموهوبين وجهات نظر إيجابية بشأن موضوعي المدرسة 
والتحصيل: غير أن الفتيان كانوا يعتقدون بأنهم تلقوا تشجيمًا في غالب الأحيان لممارسة 
سياقات وظيفية معينة. 


فضلًا عن ذلك: في دراسة طولية سابقة طالت 35 من المراهقين الموهوبين أكاديميًاء الذين 
أظهروا إما أداءً جيدًا أو أداءً سيئًا في مدرسة ثانوية حضرية:؛ كان غالبية الطلاب المتنوعين 
ثقافيّاء والذين أظهروا تحصيلًا عاليًا فخورين بقدراتهم. وأنهم لم يقللوا من ذكائهم. كانت 
الفتيات الموهوبات ذوات الأداء العالي يتحاشين المواعدة؛ يركزن على العمل الأكاديمي؛ كان 
مستوى تحصيلهن الأكاديمي عاليّاء الأمر الذي مكنهن من مواصلة اهتماماتهن وقدراتهن 
في المدرسة. إن إجراء مزيد من البحث بشأن الكيفية التي ساهمت من خلالها التغيرات في 
الاتجاهات والمعتقدات والسلوكات في المكاسب التي حققتها المراهقات الموهوبات في مجال 
المساقات والجامعات؛ واختيار المهن سيكون أمرًا مفيدًا لقضية تطوير هذا التوجه الإيجابي. 


الاختلافات الجندرية والتنشئة الاجتماعية 


يعتقد بلوك (1982) 81061 أن عملية التنشئة الاجتماعية؛ التي تُّعَرّف بأنها استيعاب القيم: 
لها تأثير على تطور الشخصية للذكور والإناث: وهو يؤكد أن التنشئة الاجتماعية تضيّق من 
خيارات الإناث؛ ولكنها توسع من خيارات الذكور. لسوء الحظء فإنه كلما تقدم السن بالفتيات, 
يتعلم الكثير منهن بأن إدراكهن للواقع يختلف عن التجربة الحياتية التي يواجهنها مع عائلاتهن 
ومعلميهن وأصدقائهن وفي المدرسة وفي تجارب الحياة بشكل عام. حددت ريس وكالاهان في 
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أبحاث سابقة تباينات في تصورات الفتيات والفتيان: مقارنة بالفرص المهنية للإناث بعد الزواج 
والإنجاب. بالرغم من أن كلّا من الذكور والإناث لديهم أهداف مهنية عليا؛ فإن الاختلافات 
الجندرية التي تطرأ تتعلق بالكيفية التي يتوقعون التعامل من خلالها لتحقيق هذه الأهداف. أشار 
المراهقون الذكور إلى أن زوجاتهم سيمكثن في البيوت مع الأطفال؛ ويقمن بتأجيل أو تأخير 
ممارسة مهنهن حتى يكبر الأطفال. 


تشير آخر الأبحاث إلى أن الاختلافات الجندرية في هذه المجالات لا تزال قائمة. في إحدى 
هذه الدراسات. لا يزال الصراع طويل الأمد مع الأدوار الجندرية التقليدية؛ ينعكس في أسباب 
ترك الذكور والإناث الدراسة الجامعية. يميل الذكور إلى ترك الجامعة بسبب القلق حول الدرجات 
أو فرص العملء فيما تتخلى الإناث عن الدراسة الجامعية بسبب الصراعات في البيت؛ تغير 
الأوضاع العائلية. أو بسبب مشكلات شخصية. فضلًا عن ذلك؛ بالرغم من انسداد الفجوة 
الخاصة بمستويات وعدد الدرجات الجامعية الممنوحة: لا يزال هناك تباين كبير يتعلق بمستويات 
الدخل؛ الذي يحصل عليه جنس معين. الأمر الذي يثير قلقًا أكبر؛ يكمن في نتيجة الأبحاث 
التي تم التوصل إليها ومفادهاء أنه بالرغم من أن عدد الإناث السوداوات اللواتي حصلن على 
درجات الماجستير والبكالوريوس يزيد على عدد الذكور السود؛ إلا أن الذكور السود الحاصلين 
على درجة البكالوريوس يميلون إلى الحصول على دخول أعلى في المتوسط من الإناث (56,334 
دولار مقابل 40,415 دولار على التوالي). قد تسهم مظاهر الغبن هذه في الحد من القرارات 
التي تتخذها الإناث الموهوبات الشابات بشأن خيارات مساراتهن المهنية في المدى البعيد. 
تبقى هنالك حاجة لمزيد من البحث بشأن تكون هوية الدور الجندري: والطموحات المهنية في 
الطفولة والمراهقة؛ من أجل تقويم مدى تأثير هذه الظاهرة على اختيار الجامعات والمسارات 
المهنية من قبل الفتيات الموهوبات: ومن أجل اقتراح طرق لتخفيف أي تأثيرات سلبية يجري 
العثور عليها. بالإضافة إلى ذلك؛ هناك حاجة لبحث مطور حول ما إذا كانت التنشئة الاجتماعية 
تؤثر على المراهقين الذكور والإناث بشكل إيجابي أو سلبي. 
تأثيرات أوثياء الأمور والنوع الاجتماعي 

أثبتت الأبحاث أهمية اتجاهات ومعتقدات الوالدين بخصوص التصورات الأكاديمية الذاتية: 
والتحصيل الأكاديمي لأطفالهم المراهقين. في بعض الدراسات التي أجريت مؤخرًاء أظهرت 
معتقدات الوالدين بشأن قدرات الأطفال تأثير الصعوبات الأسرية: وكذلك السلوك الإشكالي: على 
الأداء الأكاديمي. تؤثر توقعات البالغين: سواءً كانوا والدين أو معلمين: وبشكل كبير على الكفاية 
والأداء الأكاديميين للمراهقين: فيما تتنبأ قيم الوالدين بالسلوكات الاجتماعية والأكاديمية 
للمراهقين. فضلًا عن ذلك؛ كشف فيبيج وبيورجارد (2010) 50ةوعتتتهء8 لصة عأطء81 عن 
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أن اتجاهات الأمهات حول الأدوار الجندرية المناسبة تؤثر على الأهداف والطموحات طويلة 
المدى للفتيات الموهوبات: الأمر الذي يوفر دليًا متواصلًا للارتباط الذي وجده سابقًا فيليبس 
.(1987) «نلائطاط ووجدت ريس أن ذكريات تعليقات الأبوين السلبية استمرت في تأثيرها الضار 
على النساء الموهوبات لعقود عدة بعد تركهن المنزل. استمرت هذه النتائج على الأقل تبعًا لبعض 
الأبحاث. حيث أوضح سيّد وزايف- كرنكه (2013) عكلصعت1-ءع 51 لصد 57:60 أن المكاسب 
التي تحققت في ميدان التنمية الذاتية للمراهقين قد تأخرت إلى حد كبير بتشجيع نمو الشخصية 
داخل الأسرة. وكذلك بالتطور الذاتي للوالدين أنفسهم. يهتم المراهقون كثيرًا بآراء 56 
حيث إن الرسائل التي يجري إطلاقها من خلال التفاعلات الشفوية أو غير الشفوية الخافتة 
الواضحة قد تشجع المراهقين الموهوبين طيلة حياتهم: أو تثبطهم. 


اتجاهات المعلمين والنوع الاجتماعي 


يسهم المعلمون أيضًا في المعتقدات التي يعتنقها الطلاب. فضلًا عن ذلك: وجد أن المعلمين 
يعتقدون ويوثقون أحد أشهر الأنماط الجنسية السائدة: وهي أن الذكور يمتلكون قدرة غريزية 
أكبر وأنه يتوجب على الإناث أن يعملن بجد أكبر. لاحظت البحوث التي أجريت سابقًا أنه, 
منذ الصف الأول: يميل المعلمون إلى «إرجاع أسباب نجاحات وإخفاقات الفتيان إلى قدراتهم 
وأسياب نجاحات وإخفاقات الإناث إلى جهدهن. كما أن سيجل وريس (1998) 8615 ألصة 516816 
وجدا أن الممارسات التدريسية للمعلمين توثر على الكفاية الذاتية للطلاب. وجد شافوز وآخرون 
(2008) .له أ كتنامتتهطت مؤخرًا أن التمييز في الغرف الصفية لا يزال يؤثر على المخرجات 
الأكاديمية. أكد الباحثون أيضًا التأثير السائد لتوقعات المعلمين على المخرجات الطلابية: 
فيما أوضح دويك (2006) أنه بإمكان الإناث تحة تحقيق أداء مثل الذكور عندما تنظر إليهم البيئة 
المحيطة على أنهن مقتدرات في الرياضيات. 


استمرت الأبحاث الأخيرة في تبيان أن الأوضاع الجندرية والاجتماعية الاقتصادية تؤثر على 
توقعات المعلمين بالنسبة للطلاب. حيث يميل المعلمون إلى تطوير مواقف سلبية إزاء أوضاع 
الطلاب الاجتماعية الاقتصادية المتدنية: خاصة الفتيان منهم. وجد مولولا وزملاؤه 1/11111018 
(2012) 5عناقة116هه سه أن التصورات السلبية للقدرات الأكاديمية والطبائع للفتيان كانت أكبر 
لدى المعلمات: فيما كان المعلمون الذكور ينظرون إلى الفتيان على أنهم أقدر أكاديميًا. وأسهل 
من حيث تلقي التعليم من الإناث. بالإضافة إلى ذلك: وجد أن اهتمامات الطلاب وأوضاعهم 
الاجتماعية الاقتصادية ومجالات قوتهم الأكاديمية لها تأثير على تصور المعلمين للموهبة. وجد 
الباحثون أن نمو الطلاب الأكاديمي يكون في أوجه عندما تتضمن التدخلات الأكاديمية تقويمًا 
للأهداف وتصورات للوضع البيئي. وجد رايت (2011) 117106 أن بيئة مدرسية تتسم بالرعاية 
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تسهم في الهوية الصحية المركبة لما يعنيه ذكر أمريكي إفريقي ناجح بالنسبة للمراهقين 
الموهوبين. تشدد نتائج الأبحاث الحالية على أهمية أن يصيح المعلمون على دراية بمعتقداتهم 
واتجاهاتهم إزاء طلابهم: والتأثير الذي يمكن أن يمارسونه على نتائج القدرات العالية لطلابهم. 


الاختلافات الجندرية في التعليم؛ والمهنة: والأسرة 


يمكن لتجارب المراهقين من الطلاب الذكور والإناث الموهوبين أن تؤثر إلى حد كبير على 
تطوير إمكانياتهم في المدى البعيد وعلى الاندماج الناجح للحياة متعددة الأوجه. في دراسة 
تاريخية مهمة؛ قام هيبرت (2000) 1165616 باستقصاء حياة ستة من الطلاب الموهوبين الذكور 
على مقاعد الدراسة الجامعية؛ لمعرفة الكيفية التي أثرت من خلالها تجاربهم الحياتية على 
قراراتهم بمتابعة التعليم الابتدائي بوصفه مسارًا مهنيّاء حيث توصل إلى نتائج مفادها أنه لدى 
الذكور الموهوبين اعتقاد راسخ في الذات:؛ التي تجمع بين التعاطف مع الآخرين ومظاهر الخنوثة 
النفسية. حدد المشاركون العوامل التالية التي تؤثر على الاعتقاد الراسخ في الذات: التجارب 
التكوينية مع القضايا الصعبة في الطفولة: المراهقة: البلوغ المبكر؛ التعامل مع المعلمين الذكور 
بوصفهم نماذج لمسارات مهنية مناسبة؛ أولياء الأمور المنفتحون الذين يوفرون الدعم العاطفي. 

وجد الباحثان نوفاكوفيتش وفؤاد (2013) 100120 لصه 7101731031 أن للمتغيرات الشخصية: 
مثل تضارب الأدوار الاستباقية والكفاية الذاتية, أكبر تأثير على خطط الفتيات المراهقات: 
لإدماج العمل والأسرة والمسارات المهنية: فيما تسهم المتغيرات المتعلقة بالخلفية (مثل العمر, 
العرق/ الإثنية. وضع عمل الأم خارج المنزل: والوضع الاجتماعي الاقتصادي) بشكل أكبر في 
اختيار المسارات المهنية التقليدية. ومستويات التعليم التي يطمحن إلى تحقيقها. وجد هينفيلد 
(2012) 14ءقدع1]1 أن «الذكور السود لديهم مفاهيم ذكورة مختلفة بسبب تاريخهم الفريد ضي 
الاضطهاد والاستعبادء الذي رافق صفاتهم المميزة: أي العرق والنوع الاجتماعي» (0.183): 
ولاحظ أن النوع الاجتماعي والعرق معا يشكلان مكونين مهمين: يجب أخذهما في الحسبان عند 
الدفاع عن التطور المثالي للهوية. 

لاحظ ماكسويل (2007) 2:©11ة31 أن الفتيات الموهوبات واجهن العديد من التحديات التي 
أثرت على مسارهن المهني: بما في ذلك عدم القدرةعلى اتخاذ قرار بسبب تعدد الإمكانيات 
والأدوارء النزوع إلى الكمال؛ والضغوط المتعددة من الأسرة والأقران والمدرسة. كان أمرًا مثيرًا 
للاهتمام ما توصل إليه لابور هيبنر(2009) :6دمم»11 فصة تتنادم3.آ إذ وجد أنه. بالرغم من 
إدراك الفتيات وجود خيارات مهنية متعددة: إلا أن الامتيازات الطبقية الاجتماعية تحد من 


طموحاتهن المهنية. قام فيبيغ (2003) 18طء71 وفيبيغ و بيورغارد 250وع8نادء8 لصةه عأطء81 
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(2010) بتقويم الطموحات المهنية للفتيات الموهوبات من الولايات المتحدة وألمانيا على مدار 
مدة أربع سنوات من المدرسة المتوسطة إلى المدرسة الثانوية. أظهرت النتائج أنه جرى تطوير 
المزيد من الأدوار الجندرية: غير أن هدف تحقيق أدوار قيادية أو أدوار خبرة تراجع. فضلًا عن 
ذلك: جرى اختيار مسارات مهنية أكثر تقليديةٌ وأقل هيبةٌ تتطلب سنوات أقل من التعليم: حيث 
خضعت الطموحات المهنية لتأثير الاتجاهات الجندرية للأم. 


توصلت الأبحاث التي أجرتها ريس وكالاهان (1994) إلى نتائج مفادها أن نسبة المراهقين 
الموهوبين من الفتيان الذين ذكروا أهدامًا مهنية معينة: كانت تزيد على ضعف نسبة الفتيات. 
عندما سئل الفتيان عن العمل الذي سيمارسونه بعد التخرج من الجامعة: كانوا أكثر ميلا لذكر 
عمل معين أو مسار مهني معين؛ حيث ذكر 46.496 من الفتيان و27.196 من الفتيات فقط وظائف 
معينة أو مسارات مهنية معينة. كان 6596 من الفتيان و 2596 من الفتيات يعتقدون بأنه ينبغي 
على النساء أن لا يعملن بعد إنجاب أطفال. بعض الفتيات لا زلن يعتقدن بأنه يتوجب عليهن 
دعم الأسرة (1996)؛ ولكن عددًا أقل من الفتيان يعتقدون أن مثل هذا الدعم ضروري (11960). 
نسبة ضئيلة جدًا تعادل 596 فقط من الفتيان مقارنةٌ بأغلبية الفتيات, قالوا: إنهم يتوقعون كلا 
الشريكين أن يعملاء وأن يعتنيا معًا بالأطفال. وجد كالاهان وزملاؤه (2004) .له غ© صهطدلله60 
أن الأهداف المستقبلية بالنسبة للفتيات الموهوبات كان يكتنفها الغموض. وأعرب الباحثون عن 
الاعتقاد بأن إحجام الفتيات عن الدخول إلى مجالات نظام تعليم 51531 بما يتوافق مع مستوى 
قدراتهن يرجع إلى المفاهيم الذاتية الأكاديمية غير الدقيقة: وإلى تدني الثقة بالنفس المرتبط 
بقدراتهن. هنالك حاجة إلى مزيد من البحث لإجراء تقويم أفضل للعوامل التي تؤثر على الإدماج 
الناجح لميادين التعليم والمسارات المهنية والأهداف الأسرية للذكور والإناث الموهوبين؛ وكذلك 
لمعرفة الكيفية التي يمكن من خلالها دعم المراهقين الموهوبين بشكل أفضل من خلال هذه 
العملية. 

التداعيات على أولياء الأمور, والمعلمين» والمرشدين ذات صلة بالنوع 
الاجتماعي؛ والمراهقة: والموهية 


يوضر عمل مارشا (1980) 313518 اطارًا مفيدًا يمكن من خلاله التعرف على الدور الذي يمكن 
أن يلعبه أولياء الأمور والمعلمون في تنمية المواهب. يبدو أن قليلًا من المراهقين الموهوبين 
يصلون إلى مرحلة تحقيق الهوية؛ حيث تبدو اختياراتهم واضحة؛ وتصبح هوياتهم جيدة التشكل. 
ربما يصارع الفتيان الموهوبون التكيف الثقافي؛ النشاط الجنسي: وسائل تحقيق النجاح: 
وتطوير الذات؛ ويواجهون عددًا من المشكلات التي تكون بمثابة نتاج تفاعل نوعهم الاجتماعي 
مع مواهبهم. تواجه الفتيات الموهوبات بعض التحديات نفسهاء وتحديات أخرى تخص نوعهن 
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الاجتماعي ومواهبهن. توجد قلة من المراهقين الذين يحققون اليوم هوية جيدة التشكل في 
مرحلة المراهقة؛ وذلك نظرًا للخيارات الأوسع التي يواجهونها بشأن اهتماماتهم ومساراتهم 
المهنية. في حقيقة الأمرء بعض برامج الموهوبين الناجحة جدا توفر المبرر المنطقي لمواصلة 
التعاطي مع موضوعات وقضايا وأفكار وأنظمة جديدة. ربما تسبب الطيف الأوسع من الخيارات: 
الذي يمكن أن يشكل جزءًا من فرص برنامج موهوبين منظم؛ وبشكل فعلي في تأخير خيارات 
مشكلة جيدًاء وفهم واضح للهويات. في حقيقة الأمرء من خلال توفر الفرص للسفر إلى الخارج: 
إثراء الخبرات التعليمية؛ وتوفر دخول أوسع إلى فرص الإثراء والمعرفة على الشبكة العنكبوتية, 
جرى توفير خيارات أكبر على أسس منظمة: حيث أصبحت متابعة هذه الفرص تشكل خطوة 
مفيدة على طريق تطوير الهوية. 

القضية الرئيسة الأخرى التي ينبغي أخذها في الحسبان تتمثل في أن فرصًا أكثر للتخنث 
توفرت هذه الأيام للفتيات والفتيان الموهوبين. هنالك تراجع في إمكانية كبح جماح الفتيات 
المراهقات عن طريق الأنماط الثقافية والجندرية: التي ربما أثرت على خياراتهن المهنية: 
اختيار التتخصص في الجامعة؛ والخيارات الأخرى. مع تقلص القيود على الاختيار؛ ربما واجه 
المراهقون الموهوبون تأخرًا أطول في تحقيق هوياتهم بشكل واضح. أظهرت أبحاث أجريت 
مؤخرًا أن المستويات العالية من البحث عن الهوية في مرحلة البلوغ المبكرة كان يجري ربطها 
بشكل إيجابي بالتطوير المستمر للذات. يتطلب التطوير الصحي لإمكانيات الموهوبين الاهتمام 
والدعم الواعيين لكلا الجنسين من قبل أولياء الأمور والمعلمين والمستشارين. تم تلخيص 
التوصيات الهادفة إلى التغلب على القوالب النمطية الثقافية والجندرية؛ التي غالبا ما تؤثر 
على المراهقين الموهوبين في الجدول .1-4 من الأهمية بمكان عدم اقتصار تركيزنا على أحد 
الجنسين في هذه التوصيات: حيث إن تأسيس قواعد شخصية ومجتمعية وشبكة علاقات لتشجي 
المساواة ضمن عملية تطوير الإمكانيات الفردية يتطلب التعليم والدعم والتمكين لكل من الذكور 
والإناث من المراهقين الموهوبين في المجالات مثار القلق. 


(الجدول 1-4) توصيات إلى أولياء الأمور؛ المستشارين؛ المعلمين:؛ الباحثين لتشجيع الفتيات 
والفتيان من المراهقين الموهوبين 
ا إستراتيجيات لتشجيع تطوير معرفي ومهني صحي 

توفير وتشجيع فرص إثراء عديدة للمراهقين الموهوبين: وذلك من خلال تمكينهم من التعاطي مع مجالات الاهتمام 
والإثراء من أجل دعم اختيارهم اللاحق لموضوعات الاختصاص في الجامعة: واستكشاف المسارات المهنية. يمكن 
أن يكون من بين هذه الفرص السفرء زيارة المتاحفء الرياضة: النوادي اللامنهاجية: برامج الإثراء الصيفي: 
والفصول الأكاديمية الصارمة. 

توفير الإرشاد الفردي الهادف بخصوص مرحلة ما بعد المرحلة الثانوية والتعرف على المسارات المهنية؛ الذي 
يعترف ويدعم تعدد إمكانيات المراهقين الموهوبين من الذكور والإناث. 


م المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
دام 


تعريف الفتيات والفتيان بنماذج أخرى من أدوار الذكور والإناث الموهوبين البالغين من خلال تجارب منهاجية 
مباشرة؛ وتشكل الرحلات الميدانية؛ استضافة متحدثين: وعقد ندوات: ومعارض كتب, ونشر مقالات: وعرض أفلام: 


أمثلة من هذه الأنشطة. 

توصيات إلى الباحثين 
استقصاء العوامل التي تسهم في قضايا التكافؤ الجندري من الطفولة المبكرة والسنوات الابتدائية: وكذلك البرامج 
والممارسات الفاعلة التي تخفف منها. 
تحري الأسباب الكامنة وراء مغادرة عدد من الإناث أكبر من الذكور المساقات الصارمة في المدارس الثانوية 
والجامعات. 
مواصلة البحث لاستقصاء الفجوة في الجنسين في الاختبارات المقننة؛ بما في ذلك التباينات الجندرية المتعلقة 
بشكل ومضمون الامتحانات. 
إجراء تحقيق في سبب أن عددًا من النساء أكبر من الرجال يغادرون الموضوعات الرئيسة في نظام 51531 في وقت 
مبكر من مسارهم الجامعي. 


مساعدة الذكور والإناث المراهقين الموهوبين في تقدير وفهم المنافسة الصحية من خلال تشجيع انخراطهم 
النشط في المنافسات القيادية والرياضية والأكاديمية. 
إشراك الطلاب بشكل متكافىء في الأنشطة الصفية واللامنهجية في جميع مجالات فروع المعرفة: مع التركيز على 
الإنجازات الأكاديمية للفتيات والفتيان الموهوبين بطرق شتى. 
توفير فرص تعليمية وإثرائية تواكب التطوير المعرفي المتقدم والأساليب الفردية في التعلم؛ وفي الوقت ذاته تشجيع 
طريقة تفكير تركز على النمو. 

إستراتيجيات لتشجيع التطور الاجتماعي والعاطفي الصحي 
توضيح الحساسية الكامنة في استخدام الفتيان والفتيات طرق غير لفظية مختلفة للتعبير عن أنفسهم: التدخل 
لتقديم الدعم والتشجيع إذا بدأوا في تجاهل قدراتهم أو إخفاء مواهيهم. 
فهم بعض العوائق الخارجية والداخلية: التي قد تثبط نجاح الفتيات والفتيان الموهوبين. 
الإعراب عن موقف إيجابي إزاء المواهب وتوفير مصدر واضح للدعم؛ وتجنب النقد أنى كان ذلك ممكنًا. 
المساعدة في الحفاظ على شعور آمن للذات من خلال مساعدة الفتيات والفتيان المراهقين الموهوبين على فهم 
وتنمية الثقة بالنفس وفهم مواهبهم وقدراتهم. 
تشجيع الفتيات والفتيان الموهوبين على البحث الواعي والتحدي النشط للعقبات الداخلية والخارجية والتغلب على 
العوائق من خلال إبراز المعتقدات الذاتية والأنماط السلبية. 
تشجيع الميزات الشخصية مثل الاستقلالية: التحدي الذكي للأخطار: الثقة بالنفسء الاعتماد على النفس:؛ اتخاذ 
القرارات؛ والإبداع. 
قبول الاختلافات وتشجيع التنوع في الاهتمامات والأساليب والاختيارات. 
تمكين الفتيات والفتيان الموهوبين من تعلم مختلف أساليب التواصلء التفاعلات الأصيلة: والقيادة الرصينة. 
تطوير إدراك المحن الشخصية والاختلافات في الشخصية: تعليم إدارة التوتر الفعلي ومهارات فض النزاعات. 


بحث أهمية طلب الدعم من الأقران والمحبين الذين يدعمون طموحات الطلاب الموهوبين. 
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توصيات إلى الباحثين 
استقصاء العوامل التي تسهم في قضايا التكافؤ الجندري من الطفولة المبكرة والسنوات الابتداتية: وكذلك البرامج 
والممارسات الفاعلة التي تخفف منها. 
تحري الأسباب الكامنة وراء مغادرة عدد من الإناث أكبر من الذكور المساقات الصارمة في المدارس الثانوية 
والجامعات. 
مواصلة البحث لاستقصاء الفجوة في الجنسين في الاختبارات المقننة: بما في ذلك التباينات الجندرية المتعلقة 
بشكل ومضمون الامتحانات. 


إجراء تحقيق في سبب أن عددًا من النساء أكبر من الرجال يغادرون الموضوعات الرئيسة في نظام 51501 في وقت 
مبكر من مسارهم الجامعي. 


ينشأ الخيار البديل الثاني؛ التحديد المبكر للهوية» عندما لا يتعامل المراهقون مع طيف من 
خيارات الهوية والأهداف, ولكنهم ببساطة يتبنون أو يوافقون على قيم وأساليب حياة آبائهم 
وأمهاتهم أو أشخاص مهمين آخرين في حياتهم. ربما يوافق مراهقون ذكور وإناث موهوبون على 
أن يعيشوا في المستقبل بالأساليب ذاتهاء التي اتبعها آباؤهم وأمهاتهم: ولكن بنمط أقل تكرارًا. 
الفتيات الموهوبات: اللواتي كن أكثر تأثرًا بآبائهن وأمهاتهن ومعلماتهن: ربما أصبحن وبشكل 
متزايد أقل خومًا من متابعة اهتماماتهن ورغباتهن. وربما أصبحن أيضًا أقل خومًا من أن يُصَّبن 
بخيبة الأمل أو فقدان أولئك الذين يحببن بسبب التخلي عن اهتمامات أو مسارات معينة. ربما 
أصبح الفتيان الموهوبون وبشكل متزايد أكثر رغبةٌ في اختيار وظائف في المهن المساعدة أوضي 
مجال الفنون. في الوقت الذي تلتحق فيه النساء الموهوبات بمسارات مهنية: ويخترن مهنا معينة 
بدوام كامل؛ يقل قلق عدد متزايد من الذكور الموهوبين بشأن القضايا المالية ودعم الأسرة: 
ويجدون أنفسهم أكثر قدرةٌ على اختيار مسارات توفر قاطرة لموهوبتهم؛ بغض النظر عن المنافع 
أو الخسائر المالية المترتبة على هذه الاختيارات. 

تحدث مرحلة تشتت الهوية التي تحدثت عنها مارشا (1980) 1135613 عندما يخفق المراهقون 
الموهوبون في اتخاذ قرارات محددة؛ يصارعون لإقرار خيارات:؛ أو يتجنبون تبني أي خيار مهما 
كان. بالنسبة للمراهقين الموهوبين: يمكن أن يحدث هذا عندما يواجه الطلاب تعدد الاهتمامات 
والمواهب, ولا يستطيعون تركيز اهتماماتهم أو مواهبهم: وهوما يسمى في بعض الأحيان بتعدد 
الإمكانيات. كما أن المراهقين الموهوبين قد يواجهون مرحلة اللاهوية متناتده]0:2هة 'واناصء10 
(1980 ,1968 ,2هفكلة:15) . حيث يؤخر المراهقون تبني خيارات ثابتة بشأن اتجاهات حياتهم. 


نيم هال ه 3 الشاكر الهادف :مرا صحها بالعسية لاميراهغين الموهوبين: اذ يتضع من 


البحثين اللذين أجراهما مون وريس (1998) 8615 هه (2003) 21002 أن الرغبة في تنمية 
الموهبة لدى أي شخص تنشأ مع مرور الوقت. يُعَرّف مون (2003) 31005 الموهبة الشخصية 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
مم 


على أنها المقدرة الاستثنائية على اختيار وتحقيق أهداف حياتية صعبة؛ تلائم اهتمامات 
الشخص وقدراته وقيمه ومساقاته. وهو يبحث أهمية اختيار الهدف في تقرير الاهتمامات 
والقدرات والقيم. يمكن اعتبار مرحلتي تشتت الهوية واللاهوية بمثابة بديل إيجابي للمراهقين 
الموهوبين. حيث تمكنهما من امتلاك الوقت لمتابعة اهتماماتهم: البحث في خيارات بديلة: 
والتمعن في مسارات ووظائف مختلفة: قد يعتقدون بأنها مهمة في مختلف مراحل حياتهم. 


ان اقتناص هذا في النمو والتأمل قد يكون حاسمًا بالنسبة لكل من الإناث والذكور المراهقين 
الموهوبين: حيث إن العديد من الأفراد الموهوبين الأكبر سنا يستبد بهم الأسف عندما يتذكرون 
فومتا ضاعت,. ولم يحسنوا الإفادة منها (2007 ,2000) +اعمتتة .(1998 ,15ذ86): الأمر الذي 
يؤكد أهمية قيام هؤلاء باستكشاف الفرص لحفز تطويرهم. تقول ريس (2005 1615) إن عملية 
تنمية الموهبة في النساء تحدث عندما تحقق النساء ذوات القدرات العقلية والإبداعية والفنية 
والقيادية والإمكانيات المستقبلية أداءً عاليًا في مجال من اختيارهن: وعندما يقدمن مساهمات 
يعدنها ذات معنى إلى مجتمعاتهن. أفضى ما يزيد على عقد من البحث في هذا المجال إلى 
مفهوم مبدتيء لتحقيق الموهبة في النساء (1998 ,1996 ,256©15) : وهو مفهوم تمت بلورته ضي 
السنين التالية(2005 ,1815 ). 


تضم العوامل التي تسهم في هذا المفهوم ما يلي: القدرات (الذكاء والمواهب الخاصة)؛ 
خصائص الشخصية: العوامل البيئية: والمفاهيم الشخصية: مثل الأهمية الاجتماعية لاستخدام 
المرء لمواهبه؛ لتحقيق اختلاف إيجابي في العالم. كل واحد من هذه العوامل يسهم فيما أسماه 
جروبر 1151© «التعبئة الذاتية» (258 .م ,1986) <60ه2نلزطهدط-/اء5 الذي تتميز به النساء 
اللواتي أخضعتهن ريس لدراسته من خلال تطوير الاعتداد بأنفسهن؛ ومن خلال رغبتهن الجامحة 
في تطوير مواهبهن: وهو أمر يتم في غالب الأحيان بدعم قليل؛ وفي مواجهة عقبات كثيرة. 
نشأت هذه المواهب بمرور العديد من السنين: وجرت هيكلتها باستخدام مختلف خبرات الحياة 
السابقة؛ التي عملت بوصفها خلفيات قيمة لتحضير النساءء لتحقيق إنجازات في المستقبل. 
اعتمادًا على الصيغ الحديثة من مفاهيم التحلي بالموهبة (2005 :1998 ,5ذع13 :2003 ,دهه]/3) : 
فإن مرحلة اللاهوية قد توفر مرحلة مناسبة:؛ لتمكين المراهقات الموهوبات من استغلال هبة 
الوقت لمتابعة اهتماماتهن, لأن ينخرطن في عمل ينطوي على التحدي على نحو متزايد؛ وتطوير 
شعورهن الخاص باهتماماتهن وشغفهن. 

الخلاصة 


تعرضنا في هذا الفصل لعقود من البحث. تتعلق بالتفاعل بين النوع الاجتماعي؛ الموهبة: 
والمراهقة. تركز هذا العرض على النتائج السابقة؛ التي جرى تأكيدهاء التغير في الأنماط: 
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ونشوء نزعات جديدة: والمواطن التي لا تزال تشغل الباحثين. كما قدمنا مضامين للمعلمين 
وأولياء الأمور. واقتراحات من أجل إجراء مزيد من الأبحاث في المستقبل. 


أوضحت الأبحاث السابقة: أن الذكور الموهوبين كانوا أكثر اعتراقًا بقدراتهم ومواهبهم: 
مقارنة بالإناث الموهوبات: حيث أرجعوا هذا النجاح إلى قدراتهم: ومفهومهم الأفضل للذات. 
غير أن أحدث الأبحاث أشارت إلى أن بعض هذه الأنماط آخن في التغير. مثلاء أصبح لدى الإناث 
المراهقات الموهوبات استعداد أكبر للاعتراف والقبول بمواهبهن: كما أنهن يظهرن نموا إيجابنًا 
في مفهومهن الذاتي الأكاديمي. بشكل عام: تشير الأبحاث المعاصرة إلى أنه أصبح لدى كل من 
الذكور والإناث المراهقين الموهويين قبول اكبرء لاتجاهات الادوار الجندرية الاقل تقليدية؛ وان 


الإناث أصبحن يشعرن براحة متزايدة إزاء تبني سلوكات الأدوار الجندرية للجنس الآخر. 


كما جرى تحديد تغيرات في المجالات الاجتماعية والعاطفية للمراهقين الموهوبين. أظهر كل 
من الذكور والإناث المراهقين الموهوبين تبني إستراتيجيات متنامية للتعامل بشكل إيجابي أكثر 
مع الوصمة الاجتماعية المترتبة على تعريفهم بأنهم موهوبون. تتمثل إحدى هذه الإستراتيجيات 
في تكوين صداقات تقوم على اهتمامات وأنشطة مشتركة. في المجمل؛ يتحدث الشباب الموهوب 
عن ثقة متزايدة: فيما يتعلق بالكفاية الاجتماعية؛ القبول الاجتماعي المتزايد: والشعور بالرضا 
إزاءعلاقات الأقران. 


غير أنه توجد هنالك حاجة لعمل المزيد في المجالات التي تستمر فيها المعاناة الاجتماعية 
العاطفية؛ إذ إن الإناث الموهوبات لا يزال لديهن ميل أكثر من الذكورء لإنكار موهبتهن؛ ومواجهة 
قلق أكبر في المدارس الثانوية من الذكور. فضلًا عن ذلكء لا تزال التباينات في التوقعات الخاصة 
بالدور الجندري تؤثر سليًا على الإناث الموهوبات: حيث لا يزال المزيد منهن يتركن الجامعة أو 
يخفقن في متابعة الطموحات المهنية بسبب النزاع في المنزل؛ تفير الوضع الأسري؛ أو بسبب 
تحديات شخصية. تشير نتائج البحوث إلى أن محفزات بعض هذه الاختلافات الجندرية يمكن 
أن تظهر مبكرًا في المدرسة الابتدائية وتزداد في المدرسة المتوسطة والثانوية. يلعب المعلمون 
وأولياء الأمور دورًا محوريًا في دعم وتشجيع المراهقين الموهوبين: خاصة الإناث. وبشكل مبكر 
من مراحل تطورهم الأكاديمي. واستكشافهم للمسارات المهنية. 


كما أن الأبحاث وجدت أنه ينبغي على المعلمين وأولياء الأمور أن يكونوا على وعي بالتأثيرات 
بعيدة المدىء التي تتركها معتقداتهم واتجاهاتهم وكلماتهم وأفعالهم على إظهار المراهقين 
الموهوبين لمواهبهم. كما يتوجب على هؤلاء البالغين المؤثرين أن يجتهدوا لإيجاد بيكات تدعم 
النمو المثالي: استكشاف تعدد الإمكانيات: والمتابعة المفيدة لاهتمامات ومواهب وعواطف 
أطفالهم وطموحاتهم المهنية» وكذلك تحقيقهم الرضا الذاتي والنجاح في المدى البعيد. 


أنْول المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الس 


لقد تم تضييق الفجوة الجندرية التي تتعلق بالاختبارات المقننة. لقد أحرزت الفتيات 
الموهوبات مكاسب مهمة فيما يتعلق بدرجات الاختبارات المقننة؛ غير أنه لا تزال هنالك 
مخاوف. حيث يستمر الفتيان في التفوق على الفتيات في هذا الصدد. لا تزال هناك حاجة 
لإجراء أبحاث واسعة النطاق وطولية من أجل التوصل إلى تقويم أفضل للأسباب التي كانت 
تقف وراء التحسن حتى الآن؛ التخلص من التباينات الجندرية في هذا المجال؛ تحديد أفضل 
الممارسات لتشجيع وإدامة المكاسب التي تحققها الإناث الموهوبات: وإيجاد مساواة في الأداء 
لكل من الجنسين في جميع مجالات مضمون المساقات الأكاديمية. 


لقد أحرزت الفتيات الموهويات تقدما أكاديميًا في مجالات متعددة: بما في ذلك تحقيق 
درجات عالية على كل المستويات: الابتدائية والمتوسطة والثانوية؛ وما بعد الثانوية. بالإضافة 
إلى ذلك؛ حققت الفتيات القيادة في مجال الالتحاق بالجامعات وإكمال التعليم الجامعي: وكذلك 
التخرج بمرتبة الشرف. غير أن تدني التحاقهن بالجامعات المرموقة؛ وتدني أدائهن في مجالات 
نظام تعليم 5113 لا يزال يشكل مصدر قلق. بالرغم من المكاسب التي يتم تحقيقها في مراحل 
ما بعد الثانوية: لا نزال بحاجة لأن نفهم بشكل أفضل سبب استمرار الذكورالموهوبين في التفوق 
على الإناث الموهوبات في جميع المجالات المهنية الخاصة بالقيادة والإنجاز. لان مثل هذه 
العوامل قد تؤثر سليًًا على التخطيط وصنع القرار للإناث المراهقات الموهوبات في المدى 
البعيد. مثلاء بالرغم من تساوي الإناث الموهوبات مع الذكور في الإعداد الأكاديمي. حصولهن 
على درجات عالية: وزيادة مفهوم الذات والثقة بالنفس لديهن: إلا أن عددًا من الإناث ذوات 
القدرات العالية أكبر من الذكور يتركن تخصصهن في موضوعات نظام 511831 في الجامعة 
على نحو مبكر. 


بشكل عام؛ تدعم نتائج الأبحاث في الماضي والحاضر موقفنا المتمثل في أن التأخير الهادف 
لتشكل الهوية في مرحلة المراهقة؛ وفي المستويات العليا من استكشاف الهوية وصولًا إلى بزوغ 
مرحلة البلوغ؛ هو أمر ضروري لعملية التطور الصحي للإمكانيات لكل من الذكور والإناث 
المراهقين. من شأن استمرار وتوسع البحث تقديم الدعم للتربويين في جهودهم الهادفة إلى 
إغلاق الفجوة الأكاديمية: وفجوة الفرص بالنسبة للإناث الموهوبات. خاصة البحث المتعلق 
بتنمية الموهبة والقيادة طيلة الحياة. 
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ا تلة للنقاش 


٠.‏ ما المخاوف الفريدة التي تستبد بالأنثى المراهقة الموهوبة5 وما المخاوف التي تواجه 
الذكور المراهقين الموهوبين5 


٠‏ ما أوجه الشبه بين التحديات التي تواجه الجنسين؟ ما أوجه اختلافهما؟ ما هي بعض 
العوامل التي تسهم في هذه الاختلافات؟ كيف تغيرت هذه المخاوف عير الزمن؟ ما 
الذي يمكن فعله أكثر من ذلك للتعامل مع هذه المخاوف؟ 


. كيف تؤثر هذه المخاوف على تطور الهوية بالنسبة لكل من الذكور والإناث المراهقين 
الموهوبين؟ قدم بعض الأمثلة من خبرتك المهنية والشخصية. 

. صمم برنامجًا أوسياسة من أجل التعامل بشكل فاعل مع واحد أو اثنين من المخاوف 
المحددة؛ أدخل الخطوات التنفيذية التي تستخدمهاء أصحاب المصالح الذين ينبغي 
إشراكهم من أجل تحقيق تغيير ذي معنى: وأي عقبات توجد حاجة للتغلب عليها. كيف 
تقيم مستوى نجاح برنامجك أو سياستك؟ة 


وول المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 
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يقل المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ذا 


5) طاعدمءمحية عتاكتلدءء لح روم 1مطعءتزدم لهصه6هعنتل8 .(1986) .8 .[ ,تتطممء8 لصة ,سآ .1 ,0م6ه6 
.تقصعههمص1 :لآل بترملا بساعلة .(.لع 

.[ لمحنة عنتءعطصع 5 .[ .8 صآ .تكتفصتل: مهتم عط أه دمتاء نت فصمع-_أاعو عط" .(1986) .8 .11 بتعطنح6 
مهن :لسماعصظ ,عع ةتطصسد0 .(247-263 .جرم) ددعصلع لاع 1ه قصمتامععصه0 ,(.3ل8) جه1221105 .18 
.قوع22 'واتورع كلم تآ عولمقصط 

-دصع10 :201 طاعمهعة عط :جا 'صمل 1 غتاط مل 1» .(2011) .5 .5 ,لأعآ لصة .11 .8 بسهحم م11 ,.آ .8 بصمللت6 
بحم ندع نل هط جزه وعكتاعع رومع 0518 صصعط .كاصعءوع2001 سمعترع سخ صدعتككة صدطعنا صا بن 
.2940 ,(8)2 

5م نلعم تع ع د10 جره لاعلا لع تله دععخصمء ق .(2013) .ةق بطه2© لصة ,.0 بسمصقسلع8 ,.[ انه 
.436443 ,(1050)2 ,تإومامطءئزوط لهسمتدعنل8 2ه لمصحنا0[ .عع صححصرم عم عتصمعلمعة 01 

-عل عع5 011ل خهطالاآ :دععمعمء قكتل تعلمعع ع حتاتمعم 01 ععصدعدء ممدكتل عط .(1989) .2 بممعملة11 
.1156-1158 ,44 بأذتعه1مطاءنزو2 سمعتع صم 1هه1 نامئز عنتع انها جره دلصعم 

خهطا 5دماعة1 ندمتتدعنلع تتتمادع طمعاء صا متععتهء عستتاكتتام دعلهحم ل0ع011 .(2000) .2 .1 بترعط116 
.7-45 ,(24)1 بدسمقنوع د80 0660 'جتملصمعء5 5ه لمصعناه[ عط كاعد صذ ؤعتاعط هج ععمع سكم 

لعل صنا غخطعترظ :«عع صف 10نام كا ووصنط) تخامصط! 1 بأ060طع]0< تتاعه 2 لهط 1 14)» .(2001) .2 .1 بتعط116 
.174-14 ,(450)3 ,لإلتعمهن0 للنطن لع06 .قدصممئذمدك صقطاعنا صا صعحد عصدامرز صترع تنطعة 

أعكتنامء 0 تإامهمعه1ط عصز15] .(2001) .آ ك1 بتع اداع تصباء[8 وتلعم5 لص ,.ة .آ رقصمآ ,.ط .1 بترعط116 
.62-79 ,12 بصمقاهع د80 لع 06 نتتهلصمعع5 1ه لممكناه[ .معصدمنا عصدامز لعأقزع 

تتعلصعع نزحا وععمعنع أكتل بمخصعءوع2001 ل0عقتع ؤه ماوع نرعغصا قصة واتلهصهديع2 .(1995) .11 .8 روواء11 
."لقاع اندلآ 521 1012 بدمتاهترعءدوتل لماعمل لعطعتاطناصمت] .ستهحصمل لصة 

تتم مزصناة 0 ععصواعاع كاز لصة اسمعدمم ماع نعل واتتصعل1 واتصتلتعءقه]/8 .(2012) .5 .11 بلاعقمعر 
.179-186 ,35 ,نقهل10 للنطت 0م016 .وعتهحصم عاعواظ 0عغمعلم) 

-10مصتطعع] ,ععصعاعةى صا معصده1؟ :بيع هد تتطلالا .(2010) .لخ ,ع5وه80 .56 لصة ,© بخاءعطه0 ,.0 بللنتز 
"تا أقتعاخطآآ 01 دمتاداءمدقق سدعترع حصة :10 بدمأعوصنتطعه1] .5ع26 دمعطتهمم لحنة يمستععصنوي ,رع 
خلح. تدا 0-17 5- تزحالالا/ 2010/03 /5ع1ةآ /015.تاتنلقة. الاتلانلا/ / قط حصمعة لعتاعتاع8 .اعدرمللا 
حلت 0غ دعقدرهمردع 'مأمعموط «لتهطل ععلنا عط 0 وصتمع عه دتؤمط تتح نجهلا وآل» .(2006) .7لا .8 بعصمك1 
.149-176 ,20 ب,تتاعا50 لصهة تعلمع0 .اتحسرمكممعصمم تعلجعع و'معتيل 

اتلتطتدع؟ علم؟ معلدعع غه كاأععوقة لما سعتمصمماءع7 .(1994) .8 1 بلمصخصدى]1 قصة ,ةق .2 تنما 
,30 ,زو مامطعئزوط لمتسعدمجرماعنعء17 .ععمعءوع 2001 لصة لممطقللتئك علللندم ص ونتهصمقتلهتت لصة 
.272-82 

-تنةع122 101 تأعنتدعة عدا له ,00م طصقحط بتصعله1 نوتزمط تتقحمرة .(2001) .1 .5 بسطه0 لحنه رق .8 حرععر 
.عص1] رووع2 لمتاصع20 غدع 6 نتف ,عله650م56 .8ص 

5ه تإلنتاة لمحمتاععة ددمت 4 :ماتزع لعنقاع لصة ؛)«مععدمء-أ1عء5 .(1996) .12 ,قتسطاعج لصة .6 ١خ‏ بصتعكر 
.30-33 ,(190)1 بلااعااع8 تعمءع180 .8 ,5 ,3 وعلهتع صا دعلهدمعغ لعقنع بللقبمعع1اعغصل 

خصععوع2001 0م011 نعم معتلزوع: لهصم ممع صا وععوصفط0 .(1991) .8 .8 بتتمطد لصة ,.8 .8 رعصتكر 
.184-87 ,(130)4 بلااعتاعظ8 ععمع80 .وتؤمط 

'إلنتاة عتطصو ع مصطاع صخ :قدامتا عع عم 'كتلاطة 4ه تامتاع د تاقصمء لم50 عط" .(1991) .11 ..] بتعصمهكر 
.340-362 ,(11)3 بععسعءوع امل تزتد 5ه لمصعناه[ .كامنع غصعءدع 1م20 لعنقنع 1ه 

0 قصمتاعع زمتام خدع صزه اصحطع لهحدم تمه جرناعء0 . (ء طدمعنه81 ,2009) .8 بخطعتتالآ لصه بخ .1 ,لإعمم1 
.82-123 ,(132)11 بلااعتاع8 تمطم1 بولطنمه81 .2018 

5ع طمن غدعءوعة2001 لصة ععع تتم ذمقك لقاء50 .(2009) .[ .11 بتعصممع8] سه ,.5 .لخ بتنامصمه1 
.4774 ,(56)4 ,تيوه امطعتزوط وصناءقصتده0 06 لقتتتناه[ .قصمتاحره عتععمقء لع تاعميعم 
بلمنلتختلص] :ععسععوع 1م200 عستعندل أتمعدصم ماع نعل واتتصعل1 ع1ه1-مع لمعن . (2008) .11 .5 بعنء طلصن1 
فاع قنتاقطق حامتاهارء 10155 .ممع كتممعغصاذ معلمعع ؤه 5دم6عتلعم لمدمععغممء لواعدد لصة بلمتلتسم؟ 
غ+2:00115 :115 .5809 ,(69)9-18 01/آ وصترعع صنتعصظ لصه وععصعك5 عط" :8 صمقاعع5 بلمصمقهمعغص1 
978-0-549-80428-4 :151811 .وصتصمدع.] لصه حم تاه مم1 

3 54آ2 جره وعاتتهلتتسذة لصه د5ععمععع نل ععلمع0 .(2009) .11 ,صهؤلتا؟آ لصة ,.آ .0 ,نشل 
م متعم .صما عمه11 سه 5عغ562 لعغنم1] عط مع اطاعط دسمكعمةمصممء ل زوع مهدع حطتهحمر 
.2040 ,9 بوصناوع"1 6ه لممسشامل 
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-ذنل مع0دع0 .(2004) .ة بسمحصلاع8 لصهد ,.0 باعطم.آ ,.1 بتعللتطء5 .]1 يصتمكتت2]0-1 ,.8 .1 باعطم1 - 
.كأوتزلقصة لسع ددم ماع تع حى :2011)5000 عصنامز لصة ععمعءوع2001 متسل امتتقطاعط تودمكممتسكن 
.535-546 ,33 ,ععمععوع1املة لصة طتباملا زه لمسسامل 

تتتهلطمعع5 صذ صسعوئزوع-أاع5 لصه «منووع رمعل ,تإاعتحصكة .(2004) .11 ,لإعام 0:0 لصة ,.[ ,تعماءم1 - 
لصة (ؤلق5) فاذع] غدع حطددعدقة لتملصهاد 0 أعدمحصا عط مغصا صمنندوتادع كص صخ نمععللتطء [ممطعة 
.333-345 ,(25)3 بلهصمتفصعغم1آ وو مامطعئزة5 [ممطاء5 .قصمتامصتسمت أومطءة اسمخممحصطة معغطاه 

-و200164 ؟ه امه طلصقط عط ,(.80) دمداعلق .[ ص[ .أتسعصسم ماع عل طقصعل1 مع8 .(1980) .[ بقاععهة)1 - 
.”1711 لا[ بعتملا و11 .تع 10مطاء زوم غمعع د 

صآ .أسمعدصمماء عل توتاصعل1 معع ؤه تإلناد عط 0 طعدممصة كته توتاتصعل1 عط .(1987) .[ بلععهة 11‏ - 
بحملصم.آ .سدحردع؟ ةا علا دومع دع تتاعء مرورع2 :توا اصع 10 لصد 6اع5 ,(.8035) برع للملا .>1 لصه ووعصه]] .1 
.لتتدط صسدعة]! غصة ع80111608 بلسماومظ18 


:قاععم لحنة كأدعنتهم 01 ععسمخرومحص1 عاتتداع8 .(2009) .ل ,مم5 0ه ,.[ بصعم1260نا[ ,.0 بمعاقة 11‏ - 
- حل لتك ع1 وصتصصهمة فاعتع1 علمعع عععطا غه ودمتتقطعط تاعمد قصة عتدصع لمعه ص وععمع نع تل 
.773-799 ,(29)6 بعممععوع01لق تراد ذه لصحيه[ .ععصععوع1هل20 تزتتدء لصة لممط 

عتتع م حسهعء ©2ق جرعع واعط منطقصه هع عط . (2009) .]3 دهن لصة ,.[ .8 ,لاتقطة ,.2 .>1 بمرع )1 - 
:11 بعلتملا معآ8 .2009-4 تتممع8 طاعمهعدع8 لعوه8 عع00114 .دعتصمعغيده عوعلامء مضه ععسقصصره؟ 
.ه80 ععع لاهن ع1" 

0 طعهه: مجه )سناع نأفصمع ةق تعصتاءمصتامء لهدزهكتعم ذأ وصتاءقصنامء رععتنته0 .(2007) .1 بلأعومنهة1 - 
-خنة 01 ادع طح ماعع 1 بععنةن) عط .كتصععوع2001 علهدمعة لعنقنع ؤه غمعصرم ماع عل عط عصتسخستاص 
206-24 ,55 ,لإارع) 

أكنطة ممع نلهعهم ح :ده تلدع خى نع تدعدع؟ ودع صلع قاع لصة دع تا تلأطهة) أعوعمع:01 .(2012) .5 ,متاههلمع)1 - 
.207-219 ,35 بلع]611 عط 4ه موعن ل نده؟ لمستامل 

-كنل تتعلدع0 نعاتقدام عطا 04 وعععام عستاءعصصه0 .(2006) .12 لل برعصععة6 لصه رة .1 بدمدواعءاء 131‏ - 
بم تتوع د80 معوعل8 5ه لمصنياه[ ع1 .تمعدمع وعتطعة 'ساسصعلتةة اممطعة علللتحم عاعهاظ ص وععمعنع] 
.3448 ,(75)1 


.- 5 ,(1) 14.وعنلنة5 واتلتطة طعنة؟ .خصعلة تهصمدع< .(2003) .11 .5 بدمه11 - 


أه هنلعمماءتوعمظ ,(.80) ترععا .8 ص[ .أع8]00 عمة)5-ععقط] عتتلصتاط عدا .(2009) .11 .5 بصدمه81 - 
.كته معناطب2 مم52 نخ2 ,كله0 لصدكتامط .(2 .1701) غصعلة) لصة ,واتكتتدعىت ,ووعصلعالاع 

-تااع1 .11 بقاعاه1 ,.81 ,تاعسدقاصل؟ ,.5 بهمنتقلق ,.[ بمعصدومنآ .]8 بوزة839 ,.5 بقاملآت18 - 
"قاع لنتاة 01 قطمتاررععتعم 'وتعطعوع] صذ وعممعمع كلل عتعلمعء0 .(2012) .آ بمعصتحكيه[-كموصما 
قمعل ذه لمعنه[ طكتاتيظ .تلت طمطاعوع) مصة ,ععمععء محم لقدملدعنالع بتمع صمي موخحمعع 
.185-206 ,(82)2 ,تزعمامطع روط 

عقتتامء لتنة نتعلتاع6 .(2006) .[ بتأعتئة0 لصة ,.0 بتعلاة؟1 .[ بتتع صنو8 ,.[آ بصع ادهع ,.6 نودلخ - 
عتقستاصا لصة اأمععصمء كاعد عتدمعلوعهة 06 5اعع 817 ندم تتمعتلء تكتهلصمععة تتعدصنا ص دمتاععاعو 
.323-345 ,12 بدمتامنله857 ممه لاعتمهعوع18 لمدم ه8011 .عله 


- نالع 01 ادع حووع 255 [متاهط ععفرعتكة . (20092) .52505 لددمتادع نل 01] تعخمع0 لهصمق ج21 - 
,2 علقتع غة 5ع1هنتلقئع اأممطعد طوتط 2ه عنرمءة علدعة دعناه دسمعطتهدم (طتفلظ) ووعنع 20م لهدمتاةء 
أممطءة لتة أسعلنذة لعنععاعو لصة [ممطعة طلعتط صذ مععلة عومتامء دعتتفصمع طاهحم أوعطعتط زط 
ع1 .ع 01 عصستاستوط اتاعسصيع001 .1.5] :1200 بصمغعصنطمه117 .[163ع1طه1] 2009 :قعتاكتعععة_ هقط 
قة.0612_163 /رذعاطة / 012 /أدعقثل /كستهعع هخم /تتمع.لع.دععص/ /:صاقغط صم لعرعتنا 

'تتخدع ددعاء ]ه صسمنن طتنكتل ععمنمعععع5 . (ا2009) .دعاك ه56 لهصمتاهع د80 01 تمدع لمصمقه 11‏ - 
-عقتتقدك [أممطاءة لصة لتك 0عغعع1عة لصة معلمعع عجمععتتة نزط بمععلاتطء اممطعة تكتهلصمععة ممه 
.01116 عصتناصلط تمع سصيع :601 .11.5 :1200 بدمغوصتطمهةال .[176 عاطه1] 2007 ,2003 ,1996 :وعةامتد ع 
وقة.0612_176 /رقعآطة/ 012 /أفععنل /كحصةعع هصح /0.807ع.وععصط/ / :مقطا حسم لمع تنعي 

:ع5 ةة لهدمتتهعتتلءع 5ه غدعع11 .(20112) .6505 ة5 لهدمتادع 811 101 تعخمع0 لمصمنه 21‏ - 
/501.لع.قععط/ /:صاغخط سم لعتتعتاع8 .ع02 عمتتصترط المعصسصيعه60 .5 .11 :100 بممغعوصنطمه/لآ1 
/011/غدعمنل /لتسمعع مم 

5ع معط لمق ختتممع" د'سممنقهه عط .(2011) .سعنامققهؤ5 لمصمتاوعدل8 202 معخمعن لهدمننهول 1‏ - 
-عصتطعهاآ .تإلند )أمتعقصدع اأممطعد طعنط 2009 طتتخا8 عط 6ه كالتاوع8 :دوع هتلمع اممطعد طعتط 
-تحدمتتهط/ 017ع0.8ع.قععط/ /نصاغط سم لعاعتاع8 .ع0180 وصتتاصتتط امعصميع60 .11.5 :1200 بصم 
خلم.2011462 دع نلنحاد /كلم /للتدع ا ممدعرو 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السسسم 


1ع لتملصقاك لصنة ممع دنع ننة رمع 'آتلق . (20122) .5ع ات3اة]5 لهصم قمع نل8 101 يعنمعن لمسصمقول1 
ع1أمو صم لعاععاعة تإط ,دتععلة] أدع] '1ئكق 01 عع ماصع ممعم لصة ,تجااع تصطاء /رععة؟ 4صه عع تزط رقصمتاج 
.[175 عاطه1] 2012 طعنامعطا 1995 ,وتدعئز لعاععاء5 :تزلتذد ؤه كل1عة لعصصقام سه دععصة: عرمعهة 
/807.لع.مععط/ / مقط سمغ لعتعتاع8 .ع018 ومنتتصلط الاعصصمء ه00 .11.5 :1200 بدمأوصتطمه/لا 
مكة.12_175غ0 /ردعاطة/ 012 /أدععنل لكمسوعع مم 

عنعن لوععمعع0 لصة ,كتهاة بامعسلامعمظ .(20126) .كع 056 ه56 لمممتاوع د81 مم2 معتمعن لمصمقولح 
لاط ,قسمعوهم 117 11 صا ومسنادماء هدم عصم تافص تجتملصمعع5ىمم له صذ لعمرعقمم وعنوع قن 
,2010 لله نعم بوعل آه ممت قصة ,لتهاد 01 عمنزا بتصع لاد 1ه عع بممناتطتاقصا ؤه امعتصمء لصه اعنع1 
-ع1 .م0116 وستاصترط رع تصصيع601 .11.5 :1200 بدمغعوصتطعهة11 .[219 عاطهة1] 2010-11 لصة ,2011 لله 
وقة.12_219غل /ردعاطه/ 012 /أدعع نل /كحسدععمنم /7امع.لع.قععد/ :مقط حصمك لعتعتا 
لصتامطا-ععع1امء 101 دع دمعو صدعحم "58 .(2012) .وعتاكاةغ5 لهدمتدعمل8 2مك عخمع0 لمدصمقدلد 
طتع6017 .11.5 :10 بدماوصنتطعة1آ .[172 عاطه1] 2011-12 طونامغط) 166-67 عرعة نط ,وتمتصعة 
/5ع1طة]/012 /أفععنل /كستهعع هم /0.507هء.5عع</ /:صقغط مصمعظ لعتتعتاع8 .ع0180 عمنتتصترط امعممر 
مقة.0612_172 

-08 11513 ,1 .701ا) 2008 5رمخدعتلصا وصتعع صنعدع لسه ععمعك5 .(2008) .لتددظ8 ععمع5 لهصمق ه11 
0 سناه" ععصعك5 لهصه6 112 نذلآ بصمأوصنتاتة . (08-014 2158 ,2 .1701 :01 


صذوعاتلأطدكتل طتتن قدهدمعم له ,دوع 6ةمصتهم بمعدممكة] .(2009) .دمتتملصيه8 ععمععد لهصمق و11 
0/١‏ جو لعتاع تناع 1 .امطابتخ بذلا بصمغع سناع . (09-305 1151) 2009 تعصتعع صنعومع سه ععمععو 
.لحتنا / ذعتاكتاةة/ امع .أقدم 

,لئاع أتاع 1 رع جرع 10 .مخصعءوع2001 لع كلع صذ كاء اأكدرمء دده ته نلتككه تدع دمع تتعنتطاعة . (2006) .11 تتمطاء 11 
.196-02 ,(28)4 

ع6 تع نااكصذ محا عستتهعتادع كم[ .(2007) ..آ .11 بفلمتصتلة1-تدعنع]1 لصه ,كا رتسلا ,.ط بمعصخناء لم11 
بلإلتعسهد0 للنطن 0م011 .أتصعلمة لمعتاقدمع اهم غه غسمعدمم ماع عل عط دده وعاتاة صمغسطتتعة 4ه 
64-81 ,(5101 

-نااكطنا لمخدع تدمختتتدع ننه بتقدهكتعم بلستامميواعد8 .(2013) .لخ .]8 بلهناه1 لصنهة ر.ة ,عدم كلة مل 
,(40)3 بامعخممماءع 1 مععمهن 5ه لقسيده[ .فاجع ختمععوعامل2 6ه وصتصصدام تتععنم عط جره دعممع 
.223-44 

'الطقتط عتتمحصة ععدعاء مصدم عتدمعلمعة لعتالععيعم 2ه ممتمعتلمء50 .(1987) .لح .2 ,5ومتللتطط 
.1308-0 ,58 باسعددمماعتع1 للنطن) .مععللتط غصععء مسرم 

101135 حلكذتةا نوع قطا ع م تامع عند 01 ععرعع ]تعنص عط . (2001) .[ .5 ,تععصعمة5 لصة .11 .1 بصصتت 0 
57,55 رقع1ا55آ لداء50 01 لهدننا0[ .كعلعع]2اة عستتكاه5- ددع اطامىم لدع ته دمع طاهحط أه سمتكه رع معع 
لماععمة عا عصتلصمةذرء0ه[] :عتتمعمعع: 'صمل عثلا خهطتلا ععصمء غ'صةء ع1 .(1987) .11 .5 ,معط 
.83-88 ,(31)2 ,لإلتع مهن للنطت لع6ز6 .دعلهجمع؟ لعنقلع ؤه ملععم 

-لع لاع عست تعلصن ختعغصم لوتتطلتك عط نلعتع تل أتصعلة) بلعنتممعا تصعله1 .(1995) .11 .5 ,ولع 
.162-70 ,(3903 ,لإلتعختنهد0) للنطن 0م01 .وع21خمعة صا وعم 

.قعلقدمع؟ لعتسصعلة ؤه دععدع للمدك سه وعمتصصمةمحطه0© :عصملصتا ع1 عترمكلآ .(1998) .11 .5 ,وزعظ 
.253 م تتمجوع.آ ع اننع :01 ,تعخمع0 لاع أمصدلا 

100 .11 <آ .تتعحتامنها عكتتهعقك عذتتع الل ص تجاكتاوعت غ0 معطا 2 تهتنده1" .(2001) .11 .5 ,ولع 
بحمأعسنتطفة17 .(231-276 .رم) صهمك عكنا عط وومععة تجاتتوعىق عستامحصمط ,(.كل8) 102لن0 .1 سه 
.شآالان :120 


صم لعققط طاعتهعوع] ى تامعصصم ماع نعل غصعلة] دده دع كتاععء مكعم اقتصتصيع8 .(2005) .11 .5 ,ولع8 
05 قططامتامععصه0 .(.1805) جه122105 .[ لحنة عع طاحتع 5 .[ .1 ص[ معصصمنها صذ دوع صلع ازع أه حامتامءه 
.155 'تاأكاء تكنصل] ع7108طحصهن نخاا بدسمأوه8 .(217-245 .مم بلع 0م2) ددعصلع 11 

عتتقط :1ه- :11837 1028 2 عحمء عل تزع 1" :دعلهددعة لعمز0 .(1989) .11 .0 بسقطهالهن لصة .81 .5 رمتعم 
12)2(,99-7 بلعقت0 عط زه سمتاوعنل8 عط رمك لممصنام[ #بزعطا 

وتزهطا احصة كأتلع لع اتتع خصععوع2001 01 5ع تطتتكة . (1994) .11 .0 بسقطهالة0) لص .81 .5 ,ولع 
144-51 ,(9)3 بلهصم ته صمعغص1] ممتتدع د81 لم016 .ععتطنة عط قصة بتع دمع رع تطعه بممقدعسلع 

عن ننة ع5ة0 .(1995) .8 .11 ,لقع8211 لصة .1 ..آ ,لاع تجهاا .1 .8 رمهاط .2 .1 تتعط116 .11 .5 ,ولع 
.(181195120) اممطعة طونط صسقطعنا صه ص عع تطع هع لصن قصة ععتطعة مطته متصعلتحة لعتصعله 1ه 
حتاععصصه0 آذه تجاتووع تحنم ة] بلعتصعله1 سه 01660 عط جره تعتصعن) طاعمممعدع8 لهصم6 ه81 عط :مترمزة 
قانف 
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مل غخقطلل؟ا تقتصع ليا لعاقتع 01 امعصسع ع تطع هيع لصت عط .(2000) .8 .12 بطاعهمء11 قصة .11 .5 ,ؤزع 8‏ - 
.152-170 ,(44)3 ,تزاتعضمهد0 للنطن) 03160 #مع عتدا مل عتعطتها لصة تحامحما عترد 

ة طتتقحط صذ مخصع ل ناد وصتيع تطعج - طعنط ص دعع صع مع كنل ععلمع0 .(2001) .5 بعلتدط قصة .31 .5 رواع 8‏ - 
.52-73 ,(250)1 بلع]أ0 عمطلا ؤه ممتدع سل عط .ه20 لمعنه[ .ععمعاعو 

-اعتاع0 لقصم نا مدع لحنه لم50 عطا جه طاعمدعوع؟ خمعسب0 . (2004) .5 .[ ,تللتجصعظ8 قصة ,.81 .5 ,ولع8 - 
صذ وو مامطء تروط .دعن تلتطازةدهم عتنخنا؟ لصه كتحاعه 6000 :متصع يمد لعتصعله لصة لع نع 4ه أتمعصرمه 
.119-130 ,(41)1 ,وآممطءة عط 

ع'اأمطعطع: جرحصمع لح ناع ل مد غخدع مصطء تمدع ع10ن[ممطءد عط .(1985) .11 .5 ,واع8 لصة ,.5 .[ ,لللتتجمععم - 
.1535 عصتستمع.آ ع اندع 22 :01 ,تامعن لاعأمصدل! .ععمعلاععة لمدم نوع سلع :1ه هام 

نذه؟ علتتاع 0 تنتمط ى ناع00 72 غدع حصطء تتدع ع10خ[همطاعد عط . (1997) .11 .5 ,واع8 لصة ,.5 .[ ,تلاْتتجمعم - 
.قوع ]2 عصستحتمع .]ع تكنلدع2) :01 ,تعخمع0 لاع أقصدلة .ععمعتاععية لهدمتدعسلء 

حنااة حده كناءع 20 لخ زاع1100 غختع حصطء مص عل 1ذتاممطاء5 عط" .(2012) .11 .5 ,ولع8 لصه ,.5 .[ ,لالتتجمعم - 
-ه(1سع1 11115 لحنه ,.81 .0 بسمطقللة0 صآ .كاقع )صا لمصة رقطاع صع ماد ,توا تكتاعدلمعم عتتتمعى غمعل 
.مزم) وعكتاعء كمعم عاص لتحم عستعلن1كصه0 :ممتاهعسلع لعتقتع 5ه كلمامع سصملصظ ,(.قل8) .11 ركد 
.01608 :لال1 بعتملا ماع31 .(199-211 


.1101156 تممكصة] :لآ[1 بكلتملا واع11 .صلنها عمد ع5 .(1999) .5 بمسسلة 1‏ - 


-20 لع لاع 1ه 5امععصمء-كاعة ه501 عطا ده تتقعع 20م تع تتصصباة 2 01 قاعع811 .(2006) .11 لى بمصلة ‏ - 
.65-75 ,17 بصمتندعنل8 لم011 'جتملصمعع5 أه لمصعياه[ عط .كتمعموعله 

حا وعم تتعتع كنل تعلمع0 .(2008) .آ .[ الإعقصد1 لصة بآ .© بكلتة1[© ,5 .1 بصععن 110 .]2 .لى بمصلع - 
عهع تاصحصآ اصعحمع وعتطعة لوطع /لطتهقحم لصة كامععصم كاعد لوطنع/طاهحم 'متصعءوع 2001 لعنلزع 
.34-53 ,(320)1 ,لع ]61 عط كه صمتتدعنل8 عط 62؟ لمصعبده[ .8105 511811 عطا .ه10 قدمن 

رع لتتطحصةن .اناه عو10 معحدمنا ترطالاآ :ماوع قصمزومتصلج عمع1امء صذ كقلط ع5 .(1989) .2 ,54و80 - 
.وصتاوع1 صعم0 لصه عند جه؟ معخمع0 لهصمند21 نخالا 

تمع لخ . (2012) .© .1/1 بتامختناظ لصة .8 .1 بطاعهم0ء11 .1/1 .5 رداع8 .2 بعلعء 51 ,.2 مآ بسلأعتقمعء طني - 
عع 101 فدمتاصع تكتعغصا امعدمعء تطاع ونع لصن زه طاعتهعوع قصة غمع صم ماع عل عط تأوعيي ععام 
.678-694 ,(49)7 ,وأممطء5 عطا صذ وعم 1محاءتزوط .مخصع لماه 

-ة1 .(2010) .1 بتتمعلط لصة .1 بحده111000165 ,.8 يقصتكط ,ا بمموعاء< ,.11 .© ,وعتكة علطن - 
ه1011 صا طاعتهءعقع1 .قصمتامععمعم أمعمهدم لصة تعطعوع) بتصعلنن5 تاسمعصع عتطعة ؤه كممتواععم 
.36-53 ,(8301 بصمق 

هته ختلتطة آأه كصمتامععهعم-لاعةو عنتصعلدعة .(2010) .11 .0 ,سمطهالة0 لصة ,.31 >1 ,الأقهل1سظ8 - 
بقع تسعلوعة لععصه كلخ أه لمسناه[ .كأصعلنة لعع صم كله نزللمعتمعلهع2 عتمسة عستصصهام عكتنامء 
.300-329 ,(21)2 

.(2009) .8 .5 بطعنتوطلة لحنة .11 .© بسقطقللة0 ,.0 .1 بأكناه8 ,8 .11 بتتعمصه0 .11 .>1 ,الأقهل1ني8 - 
هنوع 611 عط نده؟ لمحصصناه[ .خامععصمء-كاعو "ماصع ند لعاقلع صا دععمعنيع أكتل بعلمعع لصة ع01:20 
.340-67 ,(32)3 ,لع 611 عط 4ه 

دع تتا عمتزامعع غ5 عصان زاتعلصن معودعء0م لمعتع10مطءئزو2 .(2005) .11 .لة بصقتز8 لصة ,.8 .1 بموو 8‏ - 
.53-63 ,(40)1 بأذتعمامطءئزوط لهصمتهع 801 .ععسفحصم يعم أوع] طتهحم لععتلمقلصهةة له 


-عتاعتطعة لهاع0ة 'مخدعء3وة2001 ع تنام 04 60:زماديوتء دخ .(2008) .5 .5 بتصستطد لحنة .11 .ل بسوو1 - 
,ل مامطعزوط لهصمتوعنل8 06 لممعتده[ .أممطءة علللخصم صذ غسعدك كن زلج لدتعمة لصة كلدمع أسعحم 
.672-67 ,(100)3 

تع ماوع ا كلجع ا لصة © 581 لاع در عط . (2006) .>1 بصمع 1/12 لصنه ,.5 ,تاتاطتد8 .لا ,توتطنةة ‏ - 
/قعناذة /015.لتدمماععع 1امء .طاءتهعدع:/ /نصاخط ممع لمعت تاع18 .لتدو8 ععع0011 عطا] :لا[1 بعرملا برعل 
كلم.5لمع نا-6 هة- تناع م1 -1-2006مجرع تلدع تاكتته)2012/7/5 /ركطمتاهعتاطنام/ دعل /اسوقعل 

عع صحصمء لهاع5ة ع1 .(20122) .2 بسمقصمط؟ لصة ,.2 ,كستلتطته1-ناوناء0152 ,.آ وصداملآاممعء8 - 
,13 بلاأعلاع8 مكدع نل8 عقلعوط هتكة .كأتمعءدع2001 ععمععد لصه طتهدم لعنقنع بلتطوتئط 4ه ععمعع 
.185-77 

لعقع وللمعتسعلهعة .(2012) .1 بسممسصمط] قصة ,.2 ,وستلتطنهك1-فلونع0152 ,.آ قصتامآممء9 - 
ةنا للنطن) لع كنت .ومتطفقصممواع؟ عععم سه ععصععء محم لقدمكء موعخصذ لع تععمعم "ماصع لماو 
.90-104 ,(56)2 بتزلمع 

سناع ةتنا ععرع ناأكصة هط 5تماعج] . (2010) .8 .11 بجه115/ا] لصة ,.آ .8 بصصق]/! .11 ,ه1100 ,.2 ,عاوعزة - 
.قتصقععمعم لع أمعله لصه لعتقتع 10 ستصعل ند 5ه قممتامصتددمم 'ورعطعمع) عمتتكرعوعهم سه ععل 
.337-360 ,33 بلع]018 عط 4ه دمتخدع ج80 عط ره؟ لممسسمل 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الام 


05 قتامتاوععتعم غخدع ند لصة تعطعمع] صز دعم معيع لقتل رعلمع0 . (1994) .11 .5 بكاعظ8 لصة ,.1 بعاوعزة 
.86-2 ,(6)2 بدمقندع 81 لم016 تصسملصمعء5 2ه لمعنه[ .ترملقء لصة تلاط 'متصعلمة 

05 قتمتارععتعم غدع لاد قصة عع طاعوع) صز عع مععع أكتل ععلمع0 . (1998) .11 .5 رداع8 قصة ,.2 بعاوعزة 
.397 ,(42)1 ,لإلتعتسمهه0 للنطن لم016 .خترمققء لصه وتلاطة 'كأتصعلمنة 

فاأرععدمء -كاعة جععء عط دمتاعءوتعغمز عط .(2005) .8 .2 بصوعكا- و12 لصة ,.1 .5 رمصتامصسزة 
سه للنطن :10 مدمتاعع هتح[ بيع[ .[ممطعد طعتط صذوععء امك لصح وأعناعط عع عط ملصن] زوع تله مصة 
.31-47 ,(20050)110 بختمعصممماعنع 1 تمععوعة001م 

(2011-015 810185) 2010 د55 دملتدعنالع 01 ؤدعع101 .(2011) عق .5 ,1111010 لصة ,. .1 بتعلرمه 
:م1 تمدع لهصه6د]! بصمتتدع801 01 امعد تدمع 12 .11.5 :1200 بصمغعوصنطفه/1] .[391 لصة 296 دعاطة1] 
.عع ع5 دممتخدع 801 1ه عامطتاقص1 روع )5265 ممتتدع1801 

متطفصمتهاء: كز لصة متصعلننة [ممطعة طنط لع قنع عصمحصه عصتممء لدا50 .(2001) .لخ .1/1 باع غ512 
.19-39 ,(30)1 بععمععوء4001 قصة طانملا 4ه لمحصياه][ .)مععدمء-كاعو 06 

-تمتادعنان عصتممء لهعهة عط 1ه الله أعتحتاقمه0 .(2007) .آ .1 ,ووه02 لصه ,ةق .1/1 اعتدتورهة 
.427449 ,(30)4 ,0110 عط 1ه صمقدعمل8 عط ندم؟ لمصحياه[ .متهم 

60 ععصعءوع2001 حدم غمعحصمم ماع عل وانتهصمدع7 .(2013) .1 ,ععلصمعهظ[-_عولقلء5 لصه .81 بلعزه 
لصة لتعخصم تزلنصسةة عطلا 6غ غمعدصدمماع عل ميء 6ه كعترماءء زه وصنلصنآ :لهمطغلمله وستععد 
.371-84 ,(104)2 ,تومامطءئزوط لمعه5 سه واتتهصمومع5 ؤأه لمصيده[ .ممتتقصمم؟ تومتتصعل1 
فاكتطة5 نععصقك "جاتتصعل1 لد50 .(2011) .11 ,و7000 لصه ,.[ .14 بصهده11211 رخ .لخ ركه كلن5 ,.0 بنقصة]" 
.555-67 ,(34)3 ,ععدعءءوع01لق4 ؤه لمعنه[ .ععمععوع2001 عمسيل قمعل لمعه صذ 

نامز ءاعهاةا ذه 'جاتاصع10 لداعة: لعجعلمع0 .(2011) .2 بقطده]ظ لصة ,.2 .[ بتعاع د11 ,.[ .ى رمقصمط]1" 
.530-542 ,(64)7/8 ,80165 ععة .ع حدم 

'تاقتتطعدك سمعترعحصة 2ه؟ قصمتهفسعتره بععمه0 . (لتدجة ,2000) .1 .[ بلأعطمحصة0 لصة .81 بقمعل؟ 
حقة تاعتدءدو 1 0221 ه8011 سمعترع حسة 01 وؤستاععطط لقنتصصة عط غه لعغصعوع رم عرد .قصهام صرزاه 
خآ رقصدع011 تلاع11 بممغواءمة 

سآ باممطءة علللتحص ص ومنطفلصع 1 . (2004) .لخ .>1 بلاع0210 لصة .81 .© ,تتضصدة .8 .1 باعمتمعلا 
,96 ,لو مامطءئزوط لهدممقهع801 2ه لمعنه[ .تمعدكنزلج اأممطعة سه صمنته كلامم جره وععصعيل 
.195-03 

.820 لحتنة حتؤللة نخاةا بصسماوهظ .ته مامطءئزوم لهصمتندعن 8 .(2004) .18 .ى علامكاهمللا 

01 اتعدمع تناع تطاعة عنصعلهعة لصة اتامع10 :#ناملز 00 بتضة 1 مطننا تمصا 1 .(2011) .سآ .8 بغخطعتكلا 
عغنصتآ] عطا صا اممطاءة طنط غملأم سقطاعنا صق صا مخصعءوعة2001 علقحط سمعتع حسة صسمعتكة اتزووععع نو 
611-38 ,46 بتمهء8011 صسقطا1] .5عغأمغة 
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أن تكون موهوبًا ومراهمًا : 
8 
قضايا الطلاب المتنوعين ثقافيا وحاجاتهم 


فرانك سي وورال 
ا 


المراهقة هي بمثابة جسر النمو بين الطفولة والبلوغ؛ وتمثل مسيرة مهمة في رحلة الحياة. 
القرارات التي تتخذ في مرحلة المراهقة قد يكون لها تأثيرات رئيسة على مسارات الحياة: 
وفي بعض الأحيان يضطر المراهقون الموهوبون إلى اتخاذ قرارات مهمة في وقت أبكر من 
أقرانهم في خضم مناقشة مسارات متعددة. مثلًا. الطلاب الموهوبون الذين يجري تسريعهم 
بعدة سنوات قد يلتحقون بالجامعة: ويختارون موضوعات اختصاص جنبًا إلى جنب مع البالغين 
الصغار في وقت لا يزالون يتعاملون مع قضايا مراهقين مثل البلوغ والبثور ( ,ده خهنتة/ة ,و80 
.2004 ,لإعلصة5 انح بالنسبة للطلاب الموهوبين من مختلف الخلفيات: قد تكون هناك قضايا 
إضافية تتعلق بانخفاض تمثيلهم في برامج الموهوبين: وفي السياق الاجتماعي السياسي للولايات 
لمتحدة (أي التمييز على أساس العرق أو عضوية جماعة إثنية؛ عدم الإيمان بالجدارة) التي 
يكون لها تأثير على حياتهم (2009 ,11051©11). غير أنه من المهم التوضيح في البداية أن كثيرًا 
من الأدبيات التي تتناول احتياجات الطلاب الموهوبين من خلفيات متنوعة هي تكهنات في أحسن 
الأحوال (2014 ,10/0:611): حيث إن الأدب المتوافر يحتوي على النزر اليسير من الدراسات 
التجريبية التي تتعاطي مع هذه القضايا. ندرة المعلومات هذه تعني أن كثيرًا مما نستطيع قوله 
يجري استقاؤه من الأدبيات الخاصة بالمراهقين الذين لم يجر تصنيفهم على أنهم موهوبون أو 


نهم مصنفون بوصفهم موهوبين ولكنهم لا ينتمون إلى خلفيات متنوعة. 

أبدأ هذا الفصل بتقديم تعريفات للعديد من الأفكار الرئيسة. في هذا القسم: أدخل نقاشًا 
مقتضيًا حول المراهقة والتمتع بالموهبة والطلاب المتنوعين. لاحقّاء سأقوم باستعراض قضية 
عدم التناسب :0180211]5م20م5ذل في سياق فجوة التحصيلء وحقيقة أن تحديد برامج تعليم 


أنْة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ال 


الموهوبين يسبق المراهقة في كثير من الأحيان. ثالنًا. سأتناول بالبحث القاعدة البحثية الخاصة 
بالمراهقين الموهوبين ضفي مجموعات متنوعة: مع التركيز أولّا على الدراسات التي تجري على 
المجموعات المنفردة؛ ( أي الأمريكيين الأفارقة: الهنود الأمريكيين/ الهنود الحمر: الأمريكيين 
الآسيويين/ سكان جزر المحيط الهادىء؛ الأمريكيين من أصول إسبانية) ؛ ومن ثم التركيز على 
الدراسات التي تتناول مجموعات متعددة. يسلط الجزء الرابع من الفصل الضوء على القاعدة 
البحثية؛ التي تتناول الهويات الثقافية وعلاقتها بالتحصيل: فيما يركز الجزء الخامس على 
قضايا اجتماعية عاطفية: بما في ذلك دور الأقران. تاليّاء أسلط الضوء على الأبحاث الحديثة 
حول الدور المهم للمراهقة بوصفها فترة حرجة من عملية النمو المستمر للطلاب الموهوبين. 
أخيرًاء أختتم ببعض المضامين الخاصة بالبالغين: الذين يعملون مع المراهقين الموهوبين: 
وأقدم بعض الأسئلة للتعامل معها في هذا المجال. 


نبذة تاريخية وتعريفات 
المراهقة 


المراهقة هي مرحلة النمو بين الطفولة والبلوغ؛ وإن كانت بعض النظريات التي نشأت في 
العقدين الماضيين تُدخل مرحلة إضافية بين المراهقة والبلوغ: تسمى البلوغ الناشىء قضاع61 
(2000 ,أعدعة) 20115004 بالرغم من أن الأعمار التي تشكل مرحلة المراهقة تختلف عبر 
السياقات الثقافية والوطنية (872611,2007) : فإنه: في الولايات المتحدة: يجري اعتبار النضوح 
الجسدي 56117نام (أي من عمر 10 إلى 12) بداية المراهقة. حيث تنتهي مرحلة المراهقة 
والولوج إلى مرحلة البلوغ من حوالي سن 18 إلى 21 (2007 ,هتقطفلة1 لصة رع حدءلاحصمغ131) . 
يميز بعض الباحثين بين المراهقة المبكرة (من سن 10 إلى 12: المراهقة المتوسطة (من سن 
3 إلى 15) والمراهقة المتأخرة (من سن 16 إلى18)؛ ولكن معظم الناس متفقون على أن مرحلة 
المراهقة تنتظم سنوات الطالب في المدرسة المتوسطة والمدرسة الثانوية: وفي بعض الأحيان 
تضم الصف الأخير من المدرسة الابتدائية ( الصف الخامس) والسنوات الأولى من الجامعة. 


امتلاك الموهبة 


بالرغم من أن التمتع بالموهبة يمثل الفكرة الرئيسة التي توحد هذا الكتاب؛ وهو موضوع متكرر 
في الأدبيات التربوية والنفسية؛ إلا أنه لا يوجد تعريف مقبول عالميًا لهذا الموضوع (,611:هثا1 
9).: حيث جرى وضع تعريفات عدة خلال السنوات الماضية (:2005 ,02055 لصة طةد»001) 
, قتاتلأطنك1-ل1وتاع0152 ,علتصاهطن5 :2005 ,1986 يده105ج12 ) سد عع طصع ]5 1978 , تللتاعصع 8 


1 ,1اع11701 320. بعبارات بسيطة: إن وصف «موهوب» يطلق على أفراد يضعهم أداؤهم فى 


الجزء الأول - الفغصل الخامس 161 / 
-- 
النهاية العلياء لتوزيع مجال معين: وهناك شبه اتفاق بأن الفوز بوصف «موهوب» أصبح أمرًا 
صعبًاء وبشكل متزايد فيما ينتقل الأفراد من الطفولة إلى البلوغ. في سياق تعليمي؛ في غالب 
الأحيان يجري الإعراب عن امتلاك الموهبة من خلال (أ) درجات معامل الذكاء الواقعة في 
شريحة 290-590 العليا من الفئة على مقياس منفرد. (ب) درجات تحصيل عند 9090 أو 9590 
على الأقل على مقياس الإنجازء أو (ج) مزيج من الاثنين: حيث يجري في العادة تصنيف الطلاب 
بأنهم موهوبون من سنوات المرحلة الابتداثية المبكرة حتى منتصفها (,2هكصطو[ لصه ممتنتاعة5 
5 . ولهذاء فإنه بحلول مرحلة المراهقة: تكون معظم التنسيبات لبرامج الموهوبين في السياق 
المدرسي قد انتهت. في مجالات الأداء (أي الرياضة: البصريات أو الفنون المسرحية): يجري 
إضفاء صفة الموهبة عادةٌ على أسس الأداء المتميزء كما تحدده تقويمات المنافسات أو الخبراء 
في المجال المعين (2011 ,21 ]© 1ند01طنا5). غير أنه في ميدان التعليم أو المجالات الأخرى: 
تمثل المراهقة مرحلة حرجة لشحذ المهارات:؛ التي تفضي إلى موهبة في الأداء في مرحلة البلوغ 
( 2010 ,تتععاع]5 مسد ,“لتمطدع8 , لامستطبدآ بنهاآ زط1985 بعلمتصوه5 :2013 ,21 غ4 خصورظ ). 


الطلاب المتنوعون 


في المفهوم الأوسع لهذا التعبيرء الطلاب المتنوعون هم أفراد ليسوا بأمريكيين أوروبيين أو 
أعضاء في أوسع تجمع عرقي/ إثني في الولايات المتحدة. تضم هذه المجموعات الأمريكيين 
الأفارقة: الهنود الأمريكيين/ سكان ألاسكاء الأمريكيين الآسيويين/ سكان جزر المحيط الهادي: 
والأمريكيين من أصول إسبانية؛ وهذه المجموعات هي التي ستكون محور هذا الفصل. غير أنه 
في تعليم الموهوبين 68:178: يستخدم تعبير «الطلاب المتنوعون» في بعض الأحيان للإشارة 
فقط إلى الطلاب الذين ينتمون إلى مجموعات عرقية وإثنية ذات تمثيل متدن في برامج تعليم 
الموهوبين: قياسًا بالنسبة التي يمثلونها في المجتمع المدرسي العام (2014 بلاعتمللا). كما 
يمكن ملاحظته في الجدول 1-5: من الواضح أن الأمريكيين الأفارقة والأمريكيين من أصل 
إسباني يقعون في هذه المجموعة: حيث يقل تمثيل الفئتين بنسبة .909 كما أن الهنود الأمريكيين 
ممثلون أكثر من اللازم في المستوى الأدنى من الأداء؛ فيما يتدنى تمثيلهم في المستويات العليا 
من الرياضيات والقراءة (2010 ,تسهدصة8 لهمع1 لصه ,ه58 ,0ندة) ؛ وإن كانت هذه الحقيقة 
ليست على الدوام واضحة؛ لأن هذه المجموعة تشكل نسبة ضثيلة جدًّا من السكان. تبعًا لذلك: 
فإن الهنود الأمريكيين لا يجري ضمهم إلى إحصائيات تعليم الموهوبين في غالب الأحيان. 
كما أن الأمريكيين الآسيويين وسكان جزر المحيط الهادي يجري استثناؤهم؛ وبشكل متكرر ضي 
النقاشات حول الطلاب المتنوعين؛ حيث إنهم ممثلون بأكثر مما يستحقون في المجموعات ذات 
الأداء الأفضل (2009 ,37أدء6© 4س 2دم]آ :2010 ..21 ]6 4ننة) : وفي برامج الشباب الموهوبين. 
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الفط 


(الجدول 1-5) تسبة الطلاب المتنوعين في المدارس؛ برامج الموهوبين: التقويم الوطني 
المتقدم للتقدم التريوي 


2011 2011 

الصف الثامن | الصف الثامن 
الالتحاق |الالتحاق ببرامج النسبة النسبة 
بالمدارس | تعليم الموهوبين | المئوية المئوية 


في القراءة | في الرياضيات 


الأمريكيون الأفارقة 19 109 079 ”9 
الهنود الأمريكيون 19 19 - - 
الأمريكيون الآسيويون 59 109 086 22.39 
الأمريكيون الأوروبيون 499 6296 47 10,09 
الأمريكيون من أصل إسباني | 2590 169 19 .2 


ملحوظة: <60هء80 12162:60 لصه 1160© -68118© - (تعليم الموهوبين والنابغين). 


03 لهده توعد ك8 05 دع سرووءوو4 لهد60 218182-33 - القياس الوطني للتقدم التربوي. 
البيانات في العمود الثالث مأخوذة من بيانات استطلاع الحقوق المدنية للعام 2009-2010 (وزارة 
التربية: مكتب الحقوق المدنية؛ 2012). النسب المئوية في هذا العمود مبنية على أرقام التسجيل 
في المقاطعات التي تقدم برامج لتدريس الموهوبين والنابغين. أما البيانات في العمودين الرابع 
والخامس. فمأخوذة من علامات القياس الوطني للتقدم التربوي المذكورة في (,7©امسناط 
3 ,قطوسوضس8 له ,ز11:065). ولم يجرٍ تضمين النسب المئوية للهنود الأمريكيين في 
بيانات القياس الوطني للتقدم التربوي نظرًا لأحجام العينات الصغيرة للغاية. 


ثلاث من هذه المجموعات: الهنود الأمريكيون/ سكان ألاسكاء الأمريكيون الآسيويون/ سكان 
جزر المحيط الهاديء والأمريكيون المنحدرون من أصول إسبانية. تتألف من عدة مجموعات 
فرعية مختلفة في الولايات المتحدة (,1062 :2011 ,مصضهغك]1 ,2012 ,عتدعدظ سه تجادء6 
5 , 0350 تتح ,5ع511312-11012[1 ,2م10 ) » وحتى الأمريكيون الأفارقة لا يشكلون مجموعة 
واحدة؛ بالرغم من أن السكان السود المولودين خارج البلاد يشكلون أقل من 896 ( المكتب 
الأمريكي لتعداد السكان: 2010؛ (2611,2005زه/11). هنالك دراسات قليلة جدًا تتناول إنجازات 
الهنود الأمريكيين أو الأمريكيين من أصل إسباني: كمجموعات فرعية؛ ولم أستطع العثور على أي 
دراسات في الأدبيات الموجودة حول المراهقين الموهوبين تصنف هذه الفئثات إلى مجموعات 
فرعية. بالنسبة للمجموعات الفرعية للأمريكيين الآسيويين: من الواضح أنه ليس جميع هذه 
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المجموعات ممثلة أكثر مما يستحقون في برامج الموهوبين. المجموعات الشرق آسيوية (أي 
الصينيون: الهندود الشرقيون: اليابانيون» والكوريون) ممثلون أكثر مما ينبغي في برامج 
الموهوبين؛ غير أن المنحدرين من جنوب شرقي آسيا ( أي الكمبوديين: الهمونغ؛ اللاوسيين؛ 
الفيتناميين) : وسكان جزر المحيط الهندي ليسوا كذلك ( 20ةغ18 :2012 ,لاعهده/لآ لصة ستحرظ 
5 ,ع تعطن لصة دهملا 2005 ,مقط :2002 يهتومت[تط لصة) . فضي القسم التالي» سأركق على 
ما تقوله الأدبيات التجريبية بشأن المراهقين في المجموعات الأربع الأوسع. غير أنني سأبدأ 
بمعالجة تدني تمثيل والإفراط في تمثيل مختلف المجموعات في برامج الموهوبين. 


التمثيل غير المتكافئ للمجموعات المتنوعة ثقافيًا في برنامج 4757© 


كان التمثيل غير المتناسب للشباب الأمريكي من أصول أفريقية وهندية وإسبانية ضفي 
تعليم الموهوبين: هو الموضوع الذي دار حوله جزء كبير من الأدبيات المعاصرة الخاصة 
بالطلاب المتنوعين. طرحت أسباب عديدة لعدم التناسب هذاء حيث ركز الجدل الأكثر 
شيوعًا على كون الاختبارات متحيزة؛ غير عادلة: أو عدم دقة تمثيل أداء الطلاب غير البيض 
(2012 ,ده5ل101 ز2006 ,8010 لصة طاءد10 :2012 ,كدصاء11 حصة 70:0 ,.6.8). بالرغم من أن 
هذه الانتقادات لدرجات الاختبارات قد طرحت في البداية كاختبارات ذكاء (2008 ,8020) ؛ 
إلا أن بعض الباحثين يوجهون الانتقاد إلى جميع اختبارات الأداء والاستعداد التي تظهر وجود 
فجوة في التحصيل بين المجموعات العرقية/ الإثنية (2012 ,قصصاء11 لصة 7010 ,.6.8). غير 
أن ادعاءات تحيز الاختبارات هذه لا تلقى سقذا من الأبحاث التي استمرت عقودًا من الزمن 
(,اأععصتةا :2010 ,2007 ,6ع21ع11 سه اععصدة]1 :2012 ,لاعسرمللآ لصة ستححيظ :1997 ,تولمرظ 
6 ...31 اع تتعذواع21 :2004 ,قعص0 لصة بتأعاجع]] ) . بالرغم من وجود دلائل جديدة تظهر أن 
(أ) توريث معامل الذكاء يختلف حسب الطبقة الاجتماعية: (ب) الفجوة في التحصيل بين السود 
والبيض قد ضاقت: (ج) معامل الذكاء شيء مرن أكثر مما كان يعتقد في السابق؛: (د) لمعامل 
الذكاء علاقة ثنائية الاتجاه مع الأداء: هنالك إجماع على أن الدرجات التي يجري تحقيقها ضي 
اختبار معامل الذكاء تعكس توقعات الأداء في مختلف المجالات: وأن الدرجات الأعلى في اختبار 
معامل الذكاء تؤشر إلى كفاية أعلى في المعالجة العصبية (غء خاء2]156 ز1996 ,.21 اع :زوووزء21 
2 ..31). الأمر الذي يستحق التذكير هنا هو أنه تبين نتيجة لعدة دراسات أن ظواهر مثل 
تهديد الصورة النمطية تخفض سوء الأداء (2006) ,تع أكد]1! لصة ,أعكمرة رما ه06 بسعطه0 ,.ع.ة 
5013م لحتة عاعع56 :2009 ,10ومغكناد8 لحته ,اعاجرة ,مصطوده17-عنلعتاط موتعنته0 بمعطامن) 
5: ولكنه تبين أيضًا أنه ليس لها تأثير على أداء الموهوبين. سيجري التعامل مع هذه القضية 
بشكل أكثر تفصيلًا في قسم لاحق. 


زم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
المع 


هنالك ادعاء متكرر يتمثل في أن المعلمين والمربين مذنبون بسبب العجز في التفكير (1070 
لصة ,عه18100 ,280:0 :2008 رعصتاتطللآ لصة ,مسقطاصهع0 ,2020 :2003 ,بسمقطاصهع0 لصة 
2 بتتقصنامن' لصة ,دده ,متسدآ1 ,8020 :2006 رعستاتطتلا) : وأنهم لا يحيلون الطلاب 
من مختلف الخلفيات إلى التقويم. كما أنه توجد مبالغة في عرض هذا الادعاء. في معظم 
الولايات: تكون غالبية هذه الإحالات تلقائية: وتعتمد على مستوى أداء الطلاب. أي أن إحالات 
المعلمين تتم بعد أن يجري اختيار الطلاب الذين حققوا أعلى الدرجات من أجل التقويم. نتيجة 
للدراسة الوحيدة التي أجريت في هذا الصدد. والتي قام بها ماكبي (2006) 316866: وجد أن 
الإحالات التي أجراها المعلمون لجميع المجموعات جاءت في المرتبة الثانية: وبفارق بسيط 
للإحالات التلقائية. أظهرت هذه الدراسة أن الطلاب الذين أحالهم المعلمون تأهلوا لبرنامج 
تعليم الموهوبين بمستوى أقل من الطلاب الذين أحيلوا تلقائياء مما يشير إلى أن المعلمين 
يعملون بنشاط من أجل تصنيف مزيد من الطلاب: خاصة أولئك القادمون من خلفيات متنوعة, 
بصفتهم طلابًا موهوبين. 


كلا الادعائين بوجود تحيز ووجود قصور في التفكير يقومان على تجسيد امتلاك الموهبة وسوء 
فهم أساسًا لتوزيع الأداء. مثلًا: يجادل فورد ووايتنغ (2008) عصنائط/10 0هه 70:4 بأنه بالنظر إلى 
أن «امتلاك الموهبة موجود في كل مجموعة ثقافية وعبر جميع الطبقات الاقتصادية... يجب 
أن يكون هناك القليل من قصور التمثيل أو غياب قصور التمثيل للطلاب المنتمين إلى أقليات 
عرقية أو إثنية في نظام تعليم الموهوبين» (293 .2). غير أن امتلاك الموهبة ليست ميزة 
شخصية تتوزع بالتساوي بين المجموعات الديموغرافية؛ إذ إن امتلاك الموهبة هو محصلة قرار 
بالتصنيف يعتمد على مجموعة من المعايير؛ التي تضم على نحو متكرر الأداء في النهاية العليا 
من التوزيع في مجال معين. أي أنه. بالقدر الذي تنطوي عليه توزيعات مختلف المجموعات على 
متوسطات مختلفة وانحرافات معيارية متشابهة: بالرغم من وجود أفراد عبر كامل مدى الأداء 
في جميع المجموعات. سيكون هناك عدد أقل من الأفراد من التوزيعات ذات المتوسطات الأدنى 


في أعلى مستوى من الدرجات. كانت هذه النتيجة معروفة قبل عدة سنوات: 


يبدو أن هناك قليلًا من الشك في أن عدد الشباب السود اللامعين جدًاء قياسًا باختبارات 
الذكاء الراهنة: هو أصغر نسبيًا من عدد الشباب البيض اللامعين في كامل الشعب الأمريكي. 
مع ذلك من الواضح أنه يمكن إيجاد أشخاص ذوي ذكاء سيكومتري عالٍ جدًا في العديد من 
الفئات السوداء» وأن الحد الأعلى من النطاق الذي تحققه العناصر المتطرفة هو أعلى مما يعتقد 
بشكل عام. (324 .م ,1950 ,قصفلدة[) . 
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بتعبير آخرء السبب الأساس ضي التمثيل غير المتناسب في برامج تعليم الموهوبين؛ يكمن 
في فجوة الأداء طويلة الأمد. الجدول 1.5 يحتوي على بيانات حول نسبة الطلاب في الصف 
الثامن: الذين حققوا درجات في المستوى الأعلى (أي في المستوى المتقدم) في التقويم 
الوطني للتقدم التربوي 22082255 80162600221 018 اسعددووءدقة 712010081 في موضوعي 
القراءة والرياضيات. أطلق الباحثون على هذه التباينات في الدرجات في الحد الأعلى لتوزيع 
الأداء اسم «فجوات التميز». (انظر ,7عاعتاط :2010 ,508 له ,قطعنامساظ ,عاعساط 
(2013 ,قطعنامنتتناظ سه ,/زاوع112:0 كما يمكن ملاحظته من الجدولء: فجوات التميز بين 
المراهقين عريضة جدًاء وهذه الفجوات لوحدها تقدم تفسيرًا للتمثيل غير المتناسبء الذي 
يتضح في برامج تعليم الموهوبين. فضلًا عن ذلك؛ لو أن الطلاب الذين سجلوا الدرجات 
في المستوى العالي كانوا الوحيدين الملتحقين ببرامج تعليم الموهوبين؛ لكان التمثيل غير 
المتناسب في هذه البرامج أكبر. أخيرًاء كلما اتسعت فجوة التحصيل بزيادة مستوى الصفوف 
(2010 .1 غ6 لناث) ؛: يكون التمثيل غير المتناسب في صفوف المدارس المتوسطة والمدارس 
الثانوية أكبر من التمثيل غير المتناسب في الصفوف الابتدائية. 


الأبحاث حول المراهقين المتنوعين 

إذا استثنينا قضية التمثيل غير المتناسب. هنالك ندرة في البحث التجريبي بشأن جماعات 
الأقليات العرقية ذات الأداء العالي» وحتى عندما يتعلق الأمر بمرحلة المراهقة؛ هنالك معلومات 
أقل. جرى البحث في قاعدة البيانات باستخدام مصطلحات عدة: بما في ذلك المراهق: المدرسة 
المتوسطة؛ المدرسة الثانوية: الموهوب؛ والمجموعة الفرعية عرقي/ إثني (أي الأمريكيين 
الأفارقة: السودء اللاتينيين: الصينيين: إلخ). جرى ضم الباحثين المرموقين الذين يدرسون 
مجموعات فرعية عرقية/ إثنية معينة كمصطلحات بحث. تم استثناء الأطروحات والأوراق التي 
تقدم في المؤتمرات والوثائق الأخرى ذات الانتشار المحدود. صنفت الدراسات بوصفها تجريبية 
(كمية ونوعية) أو مفاهيمية: (بما في ذلك أوراق الرأي وفصول الكتب). بالرغم من أن هذا 
البحث أنتج حوالي 300 مقال: أقل من 75 منها كانت تجريبية. حتى الرقم 75 ينطوي على مبالفة 
للقاعدة المعرفية. حيث جرى إعادة العديد من هذه الدراسات إلى أكثر من مجموعة فرعية 
واحدة؛ والعديد من الدراسات التجريبية لم تتضمن مراهقين: والعديد منها كان عبارة عن 
دراسة حالات بتعميم محدود جدًا. أخيرًاء في الدراسات التي كاثت تضم مراهقين بوصفهم 
مشاركين. لا المراهقين ولا امتلاك الموهبة كانا في معظم الأحيان يشكلان اهتمامًا رئيسًاء كما 
أن النتائج لم يجر تصنيفها دائمًا حسب المجموعة العرقية/ الإثنية. 


م6 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التحكد 
دراسات حول المجموعات الأحادية ومنه02 عاوصنة 


يجري تلخيص الدراسات التجريبية في الأقسام التالية. أولّاء يتم وصف الدراسات التي تركز 
على المجموعات الأحادية: يتبع ذلك الدراسات التي تنطوي على المجموعات المتعددة 16م111ه 
.5نامع ركزت أوسع قاعدة أدبيات تجريبية على الأمريكيين الأفارقة: أما المجموعات الأخرى 
فكانت في العادة تغطيها ما بين دراسة وثلاث دراسات تجريبية؛ بما في ذلك دراسات الحالة: 
التي كانت تركز على كل المجموعة فقط. مع الأخذ في الحسبان القاعدة التجريبية الأوسع 
للأمريكيين الأفارقة: جرى استثناء دراسات الحالة من نقاشات هذه المجموعة. 


الأمريكيون الأفارقة 


من المثير للاهتمام أن الدراسات الأولى للأمريكيين الأغارقة الموهوبين كانت تركز على 
معامل الذكاء. أجرى مارتن دي. جنكنز 5دنلد16 .2 دنائة/3 دراسات عدة حول الذكاء لدى 
الأمريكيين الأفارقة بين عشرينيات وخمسينيات القرن العشرين. في دراسة مبكرة؛ أجرى 
جنكنز (1936) 5صكلمع[ اختبارًا شمل 512 من الطلاب الأمريكيين الأفارقة الملتحقين بمدارس 
شيكاغو العامة: والذين تم تحديدهم عن طريق ترشيحات المعلمين؛ من الصف الثالث حتى 
الصف الثامن. حسب مقياس ماكال متعدد العقلية 56216 1/11161-1167481 210211 فيما تم 
تحديد 103 من هذه المجموعة الفرعية حسب اختبار 5]8210:0-181264 لمعامل الذكاء. على 
أساس هذه الاختبارات: قدر جنكنز أنه بين 1.1196 و 1.4390 من الطلاب الأمريكيين الأفارقة 
يتمتعون بمعامل ذكاء 130 أو أعلى. وجد أن 6790 من المجموعة كانوا مشمولين بالتسريع: 
وإن تم ذلك بحوالي نصف درجة, و 7096 من الآباء يعملون في مهن راقية. كان المشتركون 
يتمتعون بأداء أكاديمي عالٍ؛ وكانوا فوق المتوسط في تسع خصائص للشخصية:؛ ( أي يتمتعون 
بالثقة بالنفس والمثابرة). توصل جنكنز (1936) 5هفلم9[ إلى نتيجة مفادها: أن «الأطفال 
السود النابغين يظهرون الخصائص نفسهاء التي تتميز بها (المجموعات العرقية) الأخرى, 
التي يتبع لها الأطفال النابغون»: وأن «الذكاء وقابلية التعلم هي أمور تتعلق بالتباينات بين 
الأفراد. وليست تباينات عرقية» (190.م؛ انظر أيضًا 1948 ,المقصهظ8 قصه عصفلدع]). 
اعترف جنكنز بأن النتائج التي توصل إليها تماثل تلك التي حصل عليها تيرمانز 5'سقصمع1” 
(1925): بما في ذلك فائدة معامل الذكاء: بوصفه أداة لتحديد الطلاب الموهوبين ,كصذلم16) 
4 ,قصنتدع[ لصة :تلآ 1943 ,1939) .(1948) 5'كصتكلدع1 لصدلقد كانت النتائج العامة 
متشابهة؛ وبشكل يثير الدهشة لتلك, التي توصل إليها باحثون معاصرون حول معامل الذكاء 
21.١ 2012(‏ أع تاع طوذل2 ز1996 ,له أ تتعدداء21 ريوع ) . 
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وجد شاب (1978) 5635 أن الذكور الموهوبين من المراهقين السود كانوا مهتمين بتحصيل 
أداء أفضل من آبائهم وأمهاتهم: وكانوا مستعدين لقبول ظروف عمل أسوأ من أقرانهم الإناث. 
قال أوليفر واتشفيري (1987) 1660657 سه :01186: إن مجموعة من العوامل: بما فيها 
الموارد المالية: الطموحات المهنية: العلاقات مع المهنيين: والأقران؛ لها تأثير على قرار 
الأمريكيين الأغارقة الموهوبين في المدارس الثانوية الالتحاق بالجامعات. كما هو الحال في 
غالب الأحيان: لم يجر تكرار هذه الدراسات: ولم تكن هناك دراسات تتناول هذا الموضوع في 
مجموعات أخرى, ولهذا فإنه من غير الواضح إن كان يمكن تطبيق هذه النتائج على الأمريكيين 
الأفارقة فقط. 


في سلسلة من الدراسات التي أجريت في مطلع ومنتصف التسعينيات من القرن العشرين: 
توصل الباحثون (1996 ,1133115 لصة 7010 :1993 ,19933 ,1992 ,1992 ,19922 2010 ) إلى 
نتائج اعتمادًا على عينة تتألف من 148 من الأمريكيين الأفارقة الذين كانوا في مطلع مرحلة 
المراهقة: (أي في الصفين الخامس والسادس). كان 48 من المشاركين قد صنفوا بوصفهم 
موهوبين من قبل مناطقهم التعليمية. باستخدام معايير متعددة. (أي درجات التحصيل 
والاستعداد؛ توصيات المعلمين وأولياء الأمور أو مديري المدارس): فيما صنف 50 من الطلاب 
على أساس وجود إمكانيات لديهم؛ ليصبحوا موهوبين اعتمادًا على أدائهم فوق المتوسط؛ فيما 
لم يصنف 50 آخرون بوصفهم موهوبين. تلقى الطلاب في مجموعتي الموهوبين؛ والمحتمل أن 
يصبحوا موهوبين برامج خاصة. تمخضت نتائج هذه الدراسات عن العديد من الرؤى. فوق 9090 
من الفثات الثلاث كانوا ذوي أداء سيّء. كان المعدل التراكمي 628 للإناث أعلى من الذكور. 
كما أن الأمريكيين الأفارقة الذين كانوا يصنفون بوصفهم موهوبين يحرزون معدلات تراكمية: 
لا تختلف عن تلك التي يحصل عليها الأمريكيون الأفارقة؛ الذين لم يصنفوا بوصفهم موهوبين. 
بالرغم من أن أكثر من 8096 من المشاركين قالوا: إن المدرسة مهمة جدًّا؛ إلا أن حوالي نصفهم 
فقط ذكر أنهم يعملون بأقصى طاقتهم لإنجاز واجباتهم المدرسية. تحدث الطلاب المصنفون 
بوصفهم موهوبين عن امتلاكهم لأيديولوجيات تحصيلية أعلى بكثيرء (أي أن التعليم يشكل 
لديهم الطريق إلى النجاح) من أقرانهم الذين لم يصنفوا بوصفهم موهوبين: كما أن الطلاب 
الموهوبين أظهروا مواقف أكثر إيجابيةًٌ إزاء الطلاب ذوي الأداء العالي. غير أنه كان أكثر من 
نصف الطلاب قد أبلغوا بوجود وجهات نظر أقل تعاطفًا لديهم بشأن الطلاب الموهوبين: (أي 
النظر إليهم كمهووسين 2©205) . 

في دراسة لاحقة؛ قام الباحثون فورد: رايت؛ جرانثام؛ هاريس ,تصقطاصه:© ,غطع 117 ,1010 
(1998) 113515 4صة بمسح شمل 140 من المراهقين الأمريكيين الأفارقة بين الصفين السادس 
والتاسع ينتمون إلى أسر ذات أب واحد أو أم واحدة؛ وأسر ذات والدين. صنف 41 منهم بوصفهم 
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موهوبين من قبل منطقة مدرستهم؛ باستخدام درجات الاختبار أوتوصيات المعلمين: 56 صنفوا 
من قبل الباحثين بوصفهم موهوبين محتملين: فيما لم يكن 43 طالبًا منتمين لإحدى المجموعتين 
للطلاب الموهوبين. جرى تصنيف 4296 من الطلاب بوصفهم منخفضي أداء و5890 كذوي أداء 
مرتفع؛ اعتمادًا على تحليلات الانحدار لدرجات الصف الرابع في اختبار 11185 على معدلاتهم 
التراكمية الحالية(628). كان 6196 من الطلاب يعيشون مع كلا والديهم (3596 من الموهوبين: 
96 من الموهويين المحتملين: 2496 من المجموعة الثالثة): فيما كان ال 4290 الباقون يعيشون 
مع أمهاتهم فقط (2090 من الموهوبين: 3896 من الموهوبين المحتملين: 2496 من المجموعة 
الثالثة). لم يجد الباحثون اختلافات ذات طابع أسري في المعدل التراكمي؛ وضع الأداء المتدني/ 
الأداء العالي» عقيدة التحصيل العلمي؛ التوجه نحو تحصيل الوالدين الملموس: المواقف إزاء 
المدارس؛ أو تصورات بيئّة التعلم: بالرغم من أن نسبة أعلى من الطلاب الذين ينتمون إلى 
أسر بأبوين كانوا في مجموعة الطلاب الموهوبين. أحد المحاذير المهمة يتمثل في أن متوسط 
المعدلات التراكمية في هذه العينة كان 3.0 فقطء وأن متوسط النسبة المئوية لدرجات الاختبار 
كانت 67: الأمر الذي يثير بعض الأسئلة حول درجة تمثيل الطلاب الموهوبين أو الموهوبين 
المحتملين بين ذوي الأداء العالي على نحو أعم. 


أأخيراء في دراسة وصفت بأنها «وصفية واستكشافية»: قام فورد؛ جرانثام: وايتنغ ,18010 
(225 .م ,ة2008) وصنائط/اآ 4ص ,دسقطاصهرن باستقصاء ضغط الأقران على 166 من الطلاب 
الأمريكيين الأفارقة: ما بين الصفين الخامس والثاني عشرء «والذين صنفوا بوصفهم موهوبين 
استنادًا إلى معايير المنطقة التعليمية» (226 .م). كان المعدل التراكمي المبلغ عنه ذاتيا 
للمشاركين 3.4: فيما قال 6996 منهم: إنهم لا يقومون بواجبات منزلية في نهاية الأسبوع. أفاد 
طلاب أنهم يمضون ما معدله 12.8 ساعة في متابعات أكاديمية (كالدراسة؛ تنفيذ الواجبات 
المنزلية؛ وإتمام قراءات مقررة)؛ 27.1 ساعة مع الأسرة؛ وينخرطون لأكثر من 50 ساعة في 
أنشطة ترفيهية: بما في ذلك القراءات الشخصية؛ ممارسة ألعاب الفيديو قضاء وقت مع 
الأصدقاء. مشاهدة التلفزيون: التحدث عبر الهاتفء والاستماع إلى الموسيقى. أفاد 6696 من 
الطلاب أنهم يعرفون شخصًا واحدًا على الأقل تعرض للمضايقة لأداته الجيد في المدرسة: 
وقال 4296 منهم إنهم تمريشو] ياتقصييًا للمضايقة. أفاد 8196 من الطلاب أنهم كانوا يسمعون 
عبارة «يتصرف كشخص أبيض»»: فيما سمع 789 منهم عبارة «يتصرف كشخص أسود». 
كانت العبارة الأولى مرتبطة بالتوجه نحو الأداء العالي؛ (مثل التحصيل المدرسي العالي؛ التميز 
بالذكاء: الالتحاق بمساقات متقدمة): فيما ارتبطت العبارة الثانية بتدني التحصيل؛: ونقص 
الكفاية الأكاديمية: (مثال على ذلك التصرف كجاهلء التظاهر بعدم الذكاء؛ ,له :© 1:054 
1 .م ,20089). 
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الهنود الأمريكيون/ سكان أمريكا الأصليون 


لا توجد دراسات تجريبية تركز فقط على المراهقين من الهنود الأمريكيين. غير أن العدد 
الأول من المجلد 31 لمجلة تعليم الهنود الأمريكيين ده6هع801 سدنلمآ سدع تع حسة ,0 1متختاو[ 
جرى تكريسه لتعليم الموهوبين. في هذا العدد. عقدت شوتيفا (1991) 02ناناط5 مقارنة 
بين المراهقين الهنود الأمريكيين (سكان أمريكا الأصليين) الذين يعيشون في محميات 
95 (إن - 122): والذين يعيشون في مدينة (ن - 28) في النموذج الشكلي 8 لاختبار 
تورانس للتفكير الإبداعي .(1984 ,ععصة:10) وصفلصنط] علاتادء2) 01 1656 ع20ة:ره1" وجدت 
شوتيفا أن المراهقين في المدارس الواقعة في المدن لديهم درجة أعلى بكثير من الأصالة 
'بانلهصنوتده: تجريدية العناوين 1165 04 2©55اع256:3: إدراك التفاصيل 61350121602: مقاومة 
الإغلاق المبكر عتتاوماء عتنةدع2م 10 ع20ة5156» من المراهقين في مدارس المحميات؛. 
الأمر الذي نتج عنه حصول سكان المدن على مؤشر إبداع (65.- 4) أعلى بكثير. مع الأخذ ضي 
الحسبان التباينات المحتملة المتعددة بين المجموعات وتجاربها التربوية؛ ينبغي تكرار هذه 
النتيجة حتى يمكن قبولها بدون نقاش. 


الأمريكيون الآسيويون/ سكان جزر المحيط الهادي. أجريت دراستان على الطلاب 
الأمريكيين الآسيويين. قام بلاكر (1994) 01©5اا2 بمقابلة ومراقبة طالب أمريكي آسيوي 
يبلغ من العمر الثالثة عشرة وأفراد أسرته. كان والد المراهق تايوانيًا: وأمه كانت صينية. 
أفاد الباحث بأن الشاب الصغير كان يعاني من عدد من الضغوط؛ بما فيها الضجر؛ قصور 
العلاقة مع الأقران؛ والتنقل بين ثقافات البيت والمدرسة. في وقت لاحق: أجرى كاو وهيبيرت 
(2006) +116 سه 0هكا دراسة مماثلة مع اثنين من المراهقين الأمريكيين التايوانيين: 
أحدهما في الصف السابع: والثاني في الصف الثاني عشر. وجد الباحثان أن القضايا الرئيسة 
التي تواجه المراهمَّيّن كانت تتمثل في الصدام بين الوالدين حول المسائل الأكاديمية والتمازج 
الثقافي. غير أنه من الصعب معرفة ما إذا كانت هذه النتائج قابلة للتعميم. 


الأمريكيون من أصول إسبانية. الدراسة الوحيدة التي أجريت حصريا حول المراهقين من 
أصول إسبانية قام بها الباحثون .(2007) 11215 لصه ,ععتظ ,معطعدط1 ,ده31»112 تناولت 
هذه الدراسة'ثقاشًا جماعيًا مع 16 من المراهقين من أمريكا اللاتينية ثناثي اللغة. كان قد 
جرى تصنيف نصفهم بوصفهم موهوبين: أما النصف الآخر فكانوا ينخرطون في تعليم نظامي. 
وجد شاونيزي وزملاؤه (2007) .21 © نزو5هناة50 أن الطلاب الموهوبين كانوا على دراية 
بموهبتهم: ويفتخرون بهاء وكانوا قادرين على المشاركة في نقاشات أكثر تقدمًا مع الباحثين؛ 
مقارنة بأقرانهم غير الموهوبين. كما أن الطلاب الموهوبين كانوا أقل تخومًا بشأن الإخفاق 
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لد 


الأكاديمي بشكل عام؛ عكس أقرانهم: وتحدثوا عن تجارب تمييز أقل من جانب المدرسين أو 
النظام المدرسي. 


الأبحاث حول المراهقين المتنوعين ثقافيًا 


باستثناء البحوث التي أجريت حول الأفكار الثقافية: تناولت تسع دراسات حول المراهقين 
الموهوبين مجموعات الطلاب المتعددة. كانت هذه الدراسات تركز على مجموعة من القضاياء 
ونورد ملخصًا لها لاحمًا. 


التصورات الذاتية. قام الباحثون عاءنانك1 قصه ,دناتلتطد16-ل1وا0152 يمكاقه8-[ءدهه ]نصه/آ 
(1994) باستقصاء الثقة بالنفس بشكل عام (1965 ,1056256185): الشعور بالقدرات الذاتية 
(1982 ,516ة11): التوجهات الخاصة بالعمل؛ وتصورات الدعم الاجتماعي: وذلك من خلال 
عينة تضم 147 من طلاب الصفين السابع والثامن الموهوبين: (تضم العينة 56 من الطلاب 
الأمريكيين الأفارقة؛ 91 من الأمريكيين الأوروبيين)؛ الذين ينتمون إلى الطبقتين الاجتماعيتين 
الاقتصاديتين المتدنية والوسطىء التي تعيش في الغرب الأوسط. وجد هؤلاء الباحثون تباينات 
من حيث الطبقة أكثر من حيث العرق. كانت الاختلافات بين المجموعات الإثنية تضم درجة 
أكبر من الاعتزاز العام بالنفس: الشعور بالقدرات الاجتماعية وإبداعيات العمل لدى الأمريكيين 
الأفارقة ودرجة أعلى من الشعور بالكفاية الأكاديمية لدى الأمريكيين الأوروبيين. في دراسة 
أخرى أجريت في الغرب الأوسطء قام يونغ (1994) 28ملا باستقصاء الاختلافات في المفهوم 
الذاتي العام (1981 ,1011015 لصة دعدنتطلاء18) : مركز التحكم (,لصهلاء3ن5 لصة 2101614 
3) والميكافيلية (مبدأ الانتهازية: الغاية تبرر الوسيلة) (1970 ,6615© لصه #تادشتط0) ضي 
الأمريكيين الأفارقة ( العدد -90): الجيل الثالث للأمريكيين المكسيكيين (العدد -35)»: والجيل 
الثالث للأمريكيين الصينيين ( العدد -45). لم يجد الباحثون أي تباينات بشأن مركز التحكم أو 
الميكافيلية من حيث العرق/ الإثنية: غير أن الأمريكيين الأفارقة أفادوا بوجود درجات من حيث 
المفهوم الذاتي أعلى من الأمريكيين المكسيكيين والأمريكيين الصينيين: كما ورد في دراسة 
فانتاسل باسكا وآخرون (1994 .21 ]© ©1ق82-[ءدمةآئصة"7؟) . 


في عام 2002: أجرى ووريل 110:61 مقارنة بين 165 من الأمريكيين الآسيويين و68 
من الأمريكيين الأوروبيين من حيث الاعتزاز العام بالنفس (1965 ,80565068)؛ وتسعة 
مقاييس فرعية لملف هارتر الخاص بالتصورات الذاتية للمراهقين (1988 ,#عامةكا). 
كان جميع المشاركين يحضرون برنامجًا للشباب الموهوبين أكاديميًا. أمكن التعرف على 
ثلاثة اختلافات ذات معنى بين المجموعتين: أفاد الأمريكيون الأوروبيون بوجود قدرات 
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أكاديمية ذاتية ذات معنى لديهم (65.- 4): قدرات وظيفية (65.- 4) واعتزاز عام بالذات 
(41.- 4) أعلى من الأمريكيين الآسيويين؛ غير أن المفهوم الذاتي الجسدي فقط 
تنبأ بالاعتزاز العام بالنفس وللأمريكيين الأوروبيين فقط. في دراسة أحدث؛ لم يجد 
ووريل (2007 لاءتدها) أي اختلافات بشأن الاعتزاز العام بالذات؛ وذلك في عينة من 
الطلاب الموهوبين أكاديميّا. بمن فيهم أمريكيون أفارقة (ن-28) أمريكيون أسيويون 
(ن- 171): أمريكيون أوروبيون (ن-92) وأمريكيون لاتينيون (ن-28). تنسجم هذه النتائج 
غير المتناسقة مع الأدبيات الأوسع الخاصة بالتباينات بين المجموعات العرقية/ الإثنية بشأن 
مفاهيم الذات. 


التطلعات: قام الباحثون (1996) 5اعنقة(1 2:0 ,550ة.آ ,2111711161 باستقصاء التطلعات 
التربوية لما مجموعه 63 من طلاب السنة الثالثة في المدرسة الثانوية: الذين صنفوا بوصفهم 
موهوبين: والذين شاركوا في ورشة للتطوير المهني دامت يومًا واحدًا في إحدى جامعات غرب 
الوسط» كاق ميق:بيرة المشاركين 22 :أمركيا أهريديا: 2[ أسريكيا آسيويا: 22 أمريكيا لانيتيا 
و7 من سكان أمريكا الأصليين. أفاد ماك ويرتر (1996 .21 4 :6اتنط/311) وزملاؤه أن 
أولياء الأمريكيين الأغارقة كانوا يتمتعون بمستويات تعليم أعلى من بقية أعضاء المجموعات 
(86. > 4 > 45.). غير أنه كان لدى الأمريكيين الأفارقة والأمريكيين اللاتينيين تطلعات تعليمية 
مماثلة؛ لكنها تفوق ما لدى المجموعتين الأخريين: كما أن الأمريكيين اللاتينيين والآسيويين 
أفادوا بأنهم أكثر راحةً في بيئاتهم الأكاديمية. 


خدمة المجتمع: بالرغم من قلة المقالات في أدبيات الموهوبين التي تتناول خدمة المجتمع؛ 
هنالك دراسة واحدة (2008 ,1اع:5ده181 20ه :1175:6) تنطوي على تحليل النتائج من حيث 
المجموعات العرقية/ الإثنية. قام ويبستر و ووريل بنفحص نسب المشاركة والاتجاهات الخاصة 
بخدمة المجتمع: وذلك من خلال عينة قوامها 983 من المراهقين الموهوبين أكاديميًا من مختلف 
الخلفيات. ضمت المجموعات العرقية/ الإثنية أمريكيين أفارقة (2.590): أمريكيين صينيين 
(39.990): أمريكيين أوروبيين (19.770): أمريكيين من أصول إسبانية (6.690) وأمريكيين 
آسيويين آخرين (16.196). كان الأمريكيون الأفارقة والأمريكيون الأوروبيون يمثلون أعلى نسبتي 
مشاركة في الأنشطة الصفية؛ بحوالي 4896 و5496 على التوالي؛ فيما سجل الأمريكيون الصينيون 
أدنى نسبة مشاركة صفية هي .3696 غير أن الأمريكيين الصينيين سجلوا 5096 كنسبة مشاركة 
في الأنشطة التي ترعاها المنظمات: وهي ثاني أعلى نسبة مشاركة: حيث لم يتفوق عليهم 
إلا الأمريكيون الأوروبيون فقط بنسبة مشاركة مقدارها .6096 أما نسب المجموعات الأخرى 
فتراوحت بين 3996 و4996 لكلا النمطين من الأنشطة. كما أن الطلاب سئلوا إذا كانوا قد اقترحوا 
في حياتهم فكرة معينة (سواء كان الاقتراح موجهًا إلى المعلمين أو إلى أولياء الأمور). أفاد 
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ما بين 1396 و 1590 من الأمريكيين الأفارقة: الأمريكيين الأوروبيين: والأمريكيين الآسيويين 
الآخرين بأنهم اقترحوا أنشطة خدمية: فيما اقترح 5.990 فقط من الأمريكيين الصينيين 
و22.696 من الأمريكيين المنحدرين من أصول إسبانية أنشطة معينة. 


المهارات التعليمية والتحصيل الأكاديمي: أجرى نولدون و سيدلاسيك 4صة 7101002 
(1996) 560120616 استبيانًا ضم 325 من طلاب الشرف الملتحقين بالسنة الأولى في إحدى 
الجامعات الكبيرة في الشرق: 46 أمريكيًا أفريقيّاء 68 أمريكيًا آسيويّاء و211 من الأمريكيين 
الأوروبيين. كان الأمريكيون الأوروبيون يتمتعون بقيمة وسطية للمعدلات التراكمية أعلى من 
المجموعتين الأخريين: فيما قالت غالبية هاتين المجموعتين إنها تريد تحسين مهاراتها 
التعليمية: وأفاد الأمريكيون الآسيويون أنهم يقضون أطول ساعات في الدراسة. كانت غالبية 
الأمريكيين الآسيويين (7390) والأمريكيين الأوروبيين (6490) تتمتع بمعرفة في ميدان إجراء 
الأبحاث؛: في مقابل 4196 من الأمريكيين الأفارقة. في دراسة أخرى أجراها بلاكر و تايلور 
(1998) «مانره لصه رعكاءساط؛ وجد الباحثان الأمريكيين الأوروبيين أكثر ميلا لتسريع الصفوف 
من الأمريكيين الأغارقة أو الأمريكيين ذوي الأصول الإسبانية. 

أخيرًاء هنالك دراسة حديثة عن فجوة التحصيل الأكاديمي؛ أجراها ااعتهرهاآ قصة صتحرة1 
(2012) استنادًا إلى بيانات من 877 طالبًا يحضرون برنامجًا للموهوبين الأكاديميين. ضم 
المشاركون طلابًا من ثلاث مجموعات متدنية التمثيلء هي الأمريكيون الأفارقة (5.196): 
الأمريكيون المكسيكيون (6.496) وأمريكيون آخرون من أصول إسبانية (6.196) وأربع مجموعات 
تتمتع في الغالب بإفراط تمثيل في البرامج: بمن فيه الأمريكيون الصينيون (57.196): الأمريكيون 
الأوروبيون (10.896): الهنود الأمريكيون (6.890) : والأمريكيون الكوريون (7.490). أوضح هؤلاء 
الباحثون أنه بالرغم من أن جميع المجموعات كانت تتألف من طلاب تأهلوا للالتحاق بالبرنامج. 
كانت درجات الأداء الموحد والمعدلات التراكمية للمجموعات الثلاث متدنية التمثيل أقل من 
المجموعات الأربع الأخرى. حسب بيانات التقويم الوطني للتقدم التربوي: (انظر الجدول 
5 ,2010 .1ه اع تع اعتاط :2010 .له غع نتة) . 
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الهويات الثقافية والتحصيل الأكاديمي 


تعد قضية الهوية من الهواجس المشتركة للمراهقين والمراهقين غير البيض (,15:21502 
.(1968 ,1950 في حقيقة الأمر. تنبأ إريكسون قبل عدة عقود بأن الجماعات التي تتعرض للتمييز: 
مثل الأمريكيين الأفارقة والهنود الأمريكيين» سيتعرضون لأوقات أكثر صعوبة في معرض تحقيق 
هويتهم. ربما لا يكون مفاجنًا أن أبرز نظريتين تعرضتا لتدني أداء الأقليات: وهما تهديد الصورة 
النمطية (1995 بتمقصمتق له عاعع]5 :2010 ,1997 بعاعع]5 ) تدعغطا عمرزامع :ه56 والنظرية 
البيئية الثقافية ,515205 220 ناطع0 2008 ,1992 ,1978 ,ناطع0 ) تجتمعطا لمعنعم1امء» لمسكلته 
8).؛ تعتمدان على التفاعلات بين متغيرات الهوية الشخصية: مثل الذكاء والمشاركة المدرسية 
وبين الهويات الاجتماعية أو توجه المجموعات المرجعي (مثل الأمريكيين الأفارقة الأمريكيين 
اللاتينيين). في القسم التالي: سأقوم باستعراض الأدبيات الخاصة بالنظرية البيئية الثقافية: 
الخطر النمطيء واثنتين من أكثر الهويات الثقافية تعرضتا للدراسات في الأدبيات: وهما الهوية 
العرقية والهوية الإثنية. بالرغم من أنه يجري بحث هذه النماذج والأفكار بشكل عام لعلاقتها 
بالشباب؛ الذين يعانون من ضعف الأداء الأكاديمي؛ إلا أنه أجريت دراسات عدة تتعلق بالفكات 
ذات التحصيل الأكاديمي العالي. 


النظرية البيئية الثقافية 


تعد النظرية البيئية الثقافية التي وضعها أوغبو,1978) تتدمعط لدعتومامء»ه لدستآناء وخنتطع 0 
(2003 ,1992 ,1985: واحدة من أقدم النظريات وأكثرها شموليةٌ. من حيث تعاطيها مع السياق 
الثقافي والهوية الثقافية للتحصيل الأكاديمي لطلاب الأقليات. من خلال استخدام بيانات من 
ستة بلدان؛ تعالج مجموعات الأقليات الناجحة وغير الناجحة؛ قام أوغبو وسايمونز , 1985 ناماع 0 
(1998 ,وصمصزة لصح ناطع0 :1992) بتصنيف الأقليات إلى ثلاث مجموعات: أقليات مستقلة: 
طوعية أو مهاجرة, وأقليات غير طوعية أوغير مهاجرة. تضم الأقليات المستقلة مجموعات 
مثل اليهود. المورمون والأميشء والذين يختلفون عن المجموعة المهيمنة في الولايات المتحدة 
من حيث اللغة: الدين: أو العوامل الثقافية الأخرى. يحاجج أوغبو بأنه بالرغم من حقيقة أن 
الأقليات المستقلة تتعرض للتمييزء إلا أنه لا يجري اضطهادها بالطريقة ذاتهاء التي تتعرض لها 
مجموعات الأقليات غير الطوعية:. حيث يشكل إطارها المرجعي الثقافي عاملًا داعمًا للنجاح؛ 
أي أن الطلاب الذين ينتمون إلى الأقليات المستقلة لا يتميزون بضعف الأداء (1985 يناطاع08). 

أما الأقليات الطوعية أو المهاجرة فهي تضم أفرادًا هاجروا «بشكل طوعي تقرييًا إلى 
مجتمعهم المضيف أو الجديد لأسباب اقتصادية أو اجتماعية أوسياسية» (-1136]6 4صة ناماع0 
.(87 .5 ,1985 ,تطعصةذ18 تضم مجموعات الأقليات الطوعية في الولايات المتحدة مهاجرين من 
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أفريقياء بعض البلدان الآسيوية: وبعض دول الهند الغربية: وهي تتمتع بمزايا مشتركة عديدة: 
(أ) تريد الانتقال إلى الولايات المتحدة؛ (ب) استخدام وطنها كمرجعية؛ (ج) تجاهل التمييز 
الذي يمارس ضدها من قبل المجموعة المهيمنة: (د) الاستثمار في المنافع المتوافرة في البلد 
المضيفء (ه) الاعتقاد بأن لديها خيار العودة إلى وطنها (,تاعصةذ6-8)نة81 سه ناطع0 
8 ,0085ز5 لصة نالاع0 :1985). تفضي هذه النتائج إلى وعي مزدوج لهذه المجموعة؛ أي 
أنها تسهم بشكل انتقائي في الثقافة الأمريكية (1985 ,نطعصةز1/1261]6-8 لصة ناطع0) ؛ فيما 
لا تتخلى أبدًا عن إطار مرجعيتها الثقافية الأصلية. تبمًا لذلك: فإن الأقليات الطوعية تميل إلى 


تحقيق النجاح في المدارس الأمريكية. 


تتكون الأقليات غير الطوعية من مجموعات «جرى دمجها في المجتمع: حيث تتواجد بشكل 
غير طوعي ودائم تقرييًا من خلال العبودية؛ الغزو أو الاستعمار» (863 .م ,1985 بناطع0). 
تضم الأقليات غير الطوعية في الولايات المتحدة البورتوريكيين؛ سكان جزر الهاواي الأصليين؛ 
الأمريكيين المكسيكيين: الهنود الحمرء سكان ألاسكاء والأمريكيين الأفارقة. هنالك نقطتان 
بارزتان بالنسبة للأقليات غير الطوعية: يجري استغلالها من قبل المجموعة المهيمنة؛ ولا 
يسمح لأفرادها بأن يصبحوا أعضاء متساوين في المجتمع. مع الأخذ بالحسبان تاريخ التمييز 
الطويل ضدها في الولايات المتحدة: فقد طورت هذه الأقليات إطارًا مرجعيًا للمعارضة ضد 
الثقافة المهيمنة. ولهذا فإنها لا تثق بالمؤسسات التي يتحكم بها البيض؛ وربما تسهم بشكل 
فاعل في الانقلاب الثقافي. أي تجنب أي شيء يمكن اعتباره من خصائص الأمريكيين البيض» 
بما في ذلك المدارس (2004 ,1992 ,081 :1986 ,ناطع0 كصة حصسدط100) . يترجم الطلاب 
تناقض والديهم إلى تجاهل؛ وعدم اهتمام: وتحد لسلطة المعلمين: ويجري إعادة تأطير النجاح 
الأكاديمي: ليصيح «تصرف شخص أبيض» يستحق الشجب. تصبح النتيجة النهائية ضعف أداء 
أكاديمي (1998 ,قصمصزة قصة ناطع0 ). 


بالرغم من كون النظرية البيئية الثقافية نظرية عامة؛ يجري تطبيقها بشكل متكرر على 
الأمريكيين الأفارقة(2004 ,2003 ,1989 ,1اطع0 ,.8.» ) : كما أن النظرية البيئية الثقافية شكلت 
الأساس النظري الرئيس: الذي قامت عليه دراسة فورد وزملاته (20083) .21 6 504 التي 
تم الحديث عنها سابقًًا في هذا الفصلء والتي ربط من خلالها الأمريكيون الأفارقة تصرف 
الشخص الأبيض بالتوجه نحو التحصيل الأكاديمي القوي؛ وتصرف الشخص الأسود بضعف 
الأداء والمهارات الأكاديمية المتدنية. في دراسة أخرىء قام أوغبو (2003) ناطاع0 باستقصاء 
السلوكات والاتجاهات الأكاديمية للأمريكيين الأغارقة: الذين يعيشون في ضاحية تدعى مرتفعات 
شاكر 5اطع©11 :عكلةط5 في ولاية أوهايو. أفاد أوغبو بأن أداء الأمريكيين الأفارقة من جميع 
المستويات الاجتماعية والاقتصادية (الطبقة الفقيرة: الطبقى الوسطىء الطبقة الثرية) في هذا 
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المجتمع لم يكن بمستوى أقرانهم من أغلبية المجتمع والأقلية المهاجرة؛ وبناء على مقابلات: 
ادعى هؤلاء أن الأداء الأكاديمي الضعيف مرتبط بعدم المشاركة الأكاديمية من حيث الاتجاهات 
والسلوكات. بالرغم من وجود العديد من الانتقادات للنظرية البيئية الثقافية في الأدبيات (56 
8 ,نااع0) : فإن الدراستين اللتين ركزتا على الفئات ذات التحصيل العالي (]6 80:0 ,.1.6 
3 ,ناطع0 :20083 ,.1) : قدمتا دعمًا للادعاءات الواردة في النظرية البيئية الثقافية. 


تهديد الصورة النمطية 


تهديد الصورة النمطية (786) عم5]650177) الذي اقترحه ستيل (1997) 5]6616'5 نظرية 
عامة ثانية تفسر تدني أداء الأقليات من خلال عدسة الهوية. حاجج ستيل .م ,2003) 56016 
(111 «أننا جميمًا أعضاء في بعض المجموعات التي تحوم حولها الصور النمطية السلبية», 
ولهذا توجد هناك إمكانية في إطلاق الحكم عليك استنادًا إلى هذه الأنماط. عرف ستيل تهديد 
الصورة النمطية بأنه «التهديد الذي يكمن في النظر إليك من خلال عدسات الأنماط السلبية: 
أو الخوف من عمل شيء من شأنه تأكيد. هذا الأنماط من غير قصد» (.م ,2003 ,51661 
1. يمكن تطبيق تهديد الصورة النمطية على أي مجموعة تنسج حولها صور نمطية بارزة في 
المجتمع. مثلًا. قام ستيل بتطبيق هذا المفهوم على النساء اللواتي يعملن في مجالات تتطلب 
معرفة متقدمة بالرياضيات وعلى الأمريكيين الأفارقة في المدارس (1997 ,©ا5:66). 


أعرب ستيل (1997) 506616 عن اعتقاده أنه يجب استثمار الأفراد في مجالات الاهتمام التي 
تكون عرضة للتهديد النمطي. هذه الفرضية تعني أن تهديد الصورة النمطية يمثل قضية تلائم 
بشكل أكبر طلاب الأقليات: الذين يهتمون ويحققون أداءٌ مدرسيًا جيدًا (2003 ,5]6616). عندما 
يعمل الطلاب في مجالات يجري استثمارهم فيها؛ ويكتنفها نمط مجتمعي سلبي؛ فإن تهديد 
الصورة النمطية قد يحدث إذا اعتقد هؤلاء بأن الآخرين يصدرون أحكامهم على أدائهم مع 
التواجد المسبق لهذا النمط في أذهانهم. من شأن هذا المعتقد أن يؤدي إلى رد فعل عاطفي: 
يتدخل في الأداء؛ ويمكن أن ينتج عنه اضمحلال الهوية في هذا المجال في المدى البعيد. إذا ما 
تخلى هؤلاء الأفراد عن الاستثمار في هذا المجال؛ فإن نجاحهم يختفي في هذا المضمار. غير 
أن مفهوم الذات العام لديهم لن يتأثر. 

جرى توضيح تهديد الصورة النمطية في عدد كبير من الدراسات: التي قام بها ستيل 
وزملاؤه (1995 ,مقدمتة لصه عاعع56 :1999 ,صصتنا0 لصد ,عاعع]5 ,تععمعمة5 ,.ع.ع) ومن 
خلال العديد من المجالات ومشاركة العديد من الجنسيات والجماعات العمرية (غ010126 ,.8.» 
,7ع ل002 320 ,تطاصه]/! ,مصعتع]5 ,دامكتتيج11 :2009 ,2006 ,21 اع معطم :1998 ,عنتدان مضه 
2010 ,عاعع5 :1999 ,2037 طتصة لصه ,تواقصتطغلط يطتطد :2003 مصتعغمصنع 11لا لصه جدورمكلء 13/1 2006 
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9 ,12116 لطتة ,يستاعصطمزة بطعصه1 ,عدم6ة) . تم إجراء العديد من الدراسات الخاصة 
بتهديد الصورة النمطية مع طلاب من بيئثات جامعية منتقاة. مثلّاء قامت شيح وزملاؤها (طنط5 
9 .1ه 6©) بفحص تأثيرات كلا الأنماط الإيجابية والسلبية على الأداء في الرياضيات بين 
الإناث الأمريكيّات الآسيويّات الدارسات في جامعة هارفارد. وجد هؤلاء الباحثون تراجمًا في 
الأداء في مبحث الرياضيات بين الإناث الأمريكيّات الآسيويّات اللواتي حصلن على درجات عالية 
في اختبار الكفاية الدراسية 587 عندما جرى تفعيل النمط الأنثوي: وارتفاعًا في الأداء؛ عندما 
جرى تفعيل النمط الآسيوي؛ فيما تقع درجات الأفراد موضوع المقارنة بين المجموعتين. غير 
أنه لا توجد هناك دراسة أظهرت أن تهديد الصورة النمطية قد أدى إلى عدم تأهل طلاب 
الأقليات: الذين يقعون تحت تأثير الأنماط السلبية: إلى برامج الموهوبين في فترتي الطفولة أو 
المراهقة. فضلاً عن ذلك بالرغم من ظهور تهديد الصورة النمطية في الطلاب الذين يلتحقون 
بكليات متتقاة عدة, إلا أن تهديد الضورة النمطية لم يعق أونئك الطلاب عن تحقيق أداء عال 
في المدرسة. بالرغم من ذلك؛ يعد تهديد الصورة النمطية نتيجة تجريبية قوية؛ مع إفكانية أن 
يكون له تأثير سلبي على الأداء الأكاديمي للطلاب الأمريكيين الأفارقة: ومن الواضح أنه يستحق 
إجراء المزيد من الأبحاث حول المراهقين الموهوبين. 


الهوية العرقية 


تعد الهوية العرقية أكثر موضوع تعرض للبحث من خلال عينات أمريكية أفريقية (,10:©11لآ 
3).. وردت في الأدبيات أربعة نماذج رئيسة للهوية العرقية السوداء؛ التي تنطوي أيضًا على 
أدوات لتفعيل هذه النماذج. وهذه النماذج هي: الشخصية الأفريقية الصميمة عتادءء80 
(1981 بص82105) 'واتلددهورعم ومقياس الوعي الذاتي الأفريقي 15 0015 51 تدع تتلق 
5 811 لصه ص::8210 :48505) علهء5) ؛ نموذج الاسوداد الأصلي ععدعءوع نوتم لمستوتره عط 
1 ,01055 ) 1ع1200) ومقياس اتجاه الهوية العرقية ز181435) عل2ء5 ع0 ناختاكك تواتاصعل1 لدع 1 
1 ,قتصاء11 لصة تسقطته2) ؛ نموذج الهوية العرقية متعدد الأبعاد 1[ع00دط 21دهذكدء دمن [ناصر 
"تاتاصعل1 لدزعه: 4ه وقائمة الهوية السوداء متعدد الأبعاد 2ه تجدم اصع تخصة تمده تمصع د نل 1116 
112167 813616) ؛ ونموذج الاسوداد الموسع 2001 ع76ءء5ع2ع1 22060م ومقياس الهوية 
العرقية المشتركة علهء5 جاتاصدعل1 [هاع12 02:055. 


لم يتم إجراء أي دراسات حول المراهقين الموهوبين باستخدام مقياس الوعي الذاتي 
الأفريقي: مقياس الهوية السوداء متعدد الأبعاد أو مقياس الهوية العرقية المشتركة. غير أنه 
توجد هناك دراسة واحدة؛ تستخدم مقياس اتجاه الهوية العرقية: الذي يقيم أربع مراحل 
على أسناسن نظرية الاأسوداد الأصلي: قبل المواجهة :2]6نامعمع-»2:6 (مؤيد للبيض/ مناهض 
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للسود ): المواجهة 12462امع82 ( تجربة شخصية تتحدى الموقف المؤيد للبيض/ المناهض 
للسود): الانغمارء الانيثاق 25102عدم1::2151002-8 (موقف مناهض للبيض/ مؤيد للسود) ؛ 
الاستبطان 10167021128110 ( الشعور بالأمن من كونك أسود ). في عام 1997 قام فورد وهاريس 
1115 20ح 2010 بتطبيق مقياس اتجاه الهوية العرقية 8185 على 152 من الأمريكيين الأفارقة 
في المدارس المتوسطة والثانوية: كان قد جرى تصنيف 44 منهم من قبل المدرسة بوصفهم 
موهوبين؛ وتصنيف 67 بوصفهم موهوبين محتملين من قبل المؤلف الأول؛ فيما ترك 38 بدون 
تصنيف. أفاد فور وهاريس (1997 1135115 320 18010) (أ) أن الطلاب الموهوبين المحتملين 
أحرزوا درجات في مرحلة قبل المواجهة أعلى بكثير من الطلاب الموهوبين: (ب) أن الطلاب 
الموهوبين أحرزوا درجات في مرحلة الاستبطان أعلى من طلاب التعليم العام؛ و (ج) أن الذكور 
ذوي الأداء المتدني أحرزوا علامات أدنى بكثير في مرحلة الاستبطان من المجموعات الأخرى. 
غير أن هذه النتائج لم تؤسس لعلاقة واضحة بين أي من مراحل الهوية العرقية والتحصيل 
الأكاديمي. 


ولهذاء فإنه لا يوجد سند تجريبي للادعاءات الواردة في أدبيات الموهوبين بأن مراحل 
الهوية العرقية مرتبطة بالأداء (:2011 بقصتاتطتلآ قصة 28010 :2006 ,عندمه81 لصة 8700 .عع 
. (2003 ,1050 قصة ستقطاصة:6 فضا عن ذلكء تعد النماذج المعاصرة للهوية العرقية السوداء 
أمرًا يتعلق بالاتجاهات الشخصية: وليس بعملية التطور( بلاعنتدهئاآ :1997 ,.21 أ 25م 1اء5 ,.ع.» 
.(20122 ,2008 وفي الوقت الذي تفترض فيه نماذج المراحل أن الأمريكيين الأفارقة مروا 
خلال سلسلة من مراحل التطورء تفترض نماذج الاتجاهات الشخصية أن الهوية العرقية تتألف 
من مجموعة من الاتجاهات المستقلة (مثل التمثلء النزعة القومية, التعددية الثقافية)؛ التي 
يجب أن يجري تقييمها جميمًا للحصول على صورة دقيقة لهوية الفرد العرقية (0صة 07055 
2001٠‏ ,:عانلصة؟ تشير نتائج الدراسات التي استخدم فيها نموذج الهوية العرقية متعدد الأبعاد 
181 إلى أن بعض مواقف الهوية العرقية قد تحمي مفهوم الذات الأكاديمي في مواجهة التمييز 
(2008 بتتتناحاع 00 كصة بصسلكقة0 ,كللهدة ,علط 1125 ,01830135 ) . تدعم أبحاث أخرى وجود 
علاقة بين المواقف الشخصية للهوية العرقية والأداء السيكولوجي للأمريكيين الأفارقة: وإن كان 
ذلك يحدث في العينات الجامعية (,540:0غ1ع1 :2012 ,تعكنقصة؟١ا‏ لصة لاءدم1- مع تتهقط0 ,.ع.ء 
0 ,ع التع81 4صة معكلم نط لآ :2013 ,ااعتحده لآ لص بسمغدء داحهدملمع]1 ) . 


الهوية الإثنية 


تمثل الهوية الإثنية مفهومًا أوسع من الهوية العرقية وتجري دراستها بمشاركة جماعات 
عرقية/ إثنية. هنالك ثلاث أدوات رئيسة للهوية الإثنية في الأدبيات المتوافرة: مقياس الهوية 
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الإثنية متعددة الجماعات ,/إعصصنطط :1118131) عتناكدء]8 تادعل1 عتصطاظ مناممع لم1 
(1992: مقياس الهوية الإثنية لصة ,صهذزلع2هلآ ,:ده1تيه] -همهدمة] ) عتناكدعمط وانتصعل1 عتصطاظ 
4 18860263-66262) : والصيغة المنقحة لمقياس الهوية الإثنية متعددة الجماعات 1/1:131 
(2007 ,058 لصة تإعصصنطط 2/58131-1). استخدمت أداة 2/158131 فقط في الدراسات الخاصة 
بالطلاب الموهوبين. تنطوي أداة 215101 على عاملين: الهوية الإثنية: التي تختص بتقويم شعورك 
بالانتماء والالتزام بمجموعتك الإثنية الخاصة: والتوجه نحو الجماعات الأخرى: والذي يقيم 
رغبتك في الانخراط مع الجماعات الأخرى. في عام 2000: قام ووريل باستقصاء الخاصيات 
النفسية لدرجات 2/1101 وذلك في عينة تتألف من 275 من الطلاب الموهوبين أكاديميًا 7.69 
أمريكيين أفارقة, 5396 أمريكيين آسيويين: 2196 أمريكيين أوروبيين: 7.690 أمريكيين من أصول 
إسبانية؛ 7.690 مختلطين: 6.296 آخرين: وتوصل إلى نتيجة مفادها: أن المقياس أنتج عاملين 
قويين (هوية إثنية وتوجه نحو جماعات أخرى)؛ وأن الدرجات كانت منسجمة داخليًا في هذه 
العينة. غير أن ووريل لم يجر تحليلات حول المجموعات الفرعية. 


قارن ووريل (2007) 110:61 بين أربع مجموعات من الطلاب الموهوبين أكاديميًا من حيث 
الهوية الإثنية وعوامل التوجه نحو المجموعات الأخرى. واستقصى العلاقة بين هذه الدرجات 
والتحصيل الأكاديمي في المدرسة والأداء المتوقع في برنامج صيفي للشباب الموهوبين أكاديميًا. 
كان بين المشاركين 28 أمريكيًا أفريقياء 171 أمريكيًا آسيويًاء 92 أمريكيًا أوروبيًا و28 أمريكيًا 
إسبانيًا. وجد أن مجموعات الأقلية الإثنية الثلاث أحرزت درجات أعلى في الهوية الإثنية من 
أقرانهم الأمريكيين الأوروبيين وبحجم تأثير كبير. غير أن هذه المجموعات لم تختلف عن توجه 
المجموعات الأخرى. فضلًا عن ذلكء بالنسبة للأمريكيين الأفارقة؛ لدرجات الهوية الإثنية 
علاقة سلبية مهمة وذات دلالة مع المعدلات التراكمية لأي مجموعة. توصل ووريل لاعنتره/ل1 
(2007) إلى نتيجة مفادها (أ) أن البيئات التعليمية الأكثر تنافسية لا تشكل وصمة بالضرورة 
و(ب).؛ وأن اتجاهات الهوية الإثنية لا تعمل في الاتجاه نفسه مع المجموعات الفرعية المختلفة 
التي تعاني من تدني التمثيل. 

الخلاصة 


لا توجد دراسات إلى الآن تدعم وجود علاقة ثابتة بين التحصيل الأكاديمي والهويات 
الثقافية (2013 ,1ا26ه11): والأبحاث تكاد تكون غير موجودة حول تهديد الصورة النمطية 
والنظرية البيئية الثقافية في عينات الموهوبين. تتمثل أكبر الهواجس في هذا الصدد في أن 
الطلاب من مختلف الخلفيات قد يتصورون أن هوياتهم الثقافية غير متوافقة مع هوياتهم, 
بوصفهم طلابًا ذوا أداء عالٍ (2009 ,2006 ,وصنغتطلاآ :ه2008 ,.له غه 20:4 ,.ع.ء) إحدى 
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الدراسات التي أجريت حول الأمريكيين الأفارقة: الهنود الحمر والأمريكيين اللاتينيين 
(2003 بتامقصطه[ ه11 لصة بطدهئ8 رمع ط و8 بتعأع صاء صصدع؟1 بصقدصوور0 ,.1.6) تظهر أن 
الهويات المزدوجة ( أي وجود شعور قوي بالانتماء إلى مجموعة معينة ورغبة في الانخراط مع 
مجموعات أخرى) قد تكون مرتبطة بالأداء العالي والتحوط ضد تهديد الصورة النمطية؛ غير 
أنه يلزم تكرار هذه الدراسة: بما في ذلك التعاطي مع مراهقين موهوبين. لسوء الحظء إن معظم 
الدراسات التي أجريت حول الهويات الثقافية والتحصيل الأكاديمي كانت مع الشباب ذوي الأداء 
الأكاديمي المتدني: وليس مع طلاب ملتحقين ببرامج 64778. 


المخاوف الثقافية والعاطفية 


خلال جزء كبير من القرن الماضي: كان يجري تعريف المراهقة مبدئيا على أنها مرحلة 
«العاصفة والتوتر» (1904 ,11311): حيث يتراجع التحكم بالنفس: ويصبح التقلب العاطفي 
السمة الغالبة. جرت إعادة تأطير هذا التعريف في أواخر القرن العشرين: حيث توصل الباحثون 
إلى نتيجة مفادها: «أنه حتى في خضم عاصفة وتوتر المراهقة: يشعر المراهقون بالمتعة في 
العديد من نواحي حياتهم» (324 .م ,1999 ,40611). أحد المواقف المعاصرة يتمثل في أن 
فكرة العاصفة والتوتر تتجاهل الطبيعة السياقية والتعاملية لسلوك المراهقين. اقترح هولنستاين 
ولوغيد (444 .م ,2013) 0ععطاونام.آ لصه صنعؤودم110116 طريقة التاءات الأربع ,لاتلهعتمه ) )4 
ولتطنا به بأداع ستمتء رصع كملاع دقصمع ) التي يحاججون من خلالها بأنه يتوجب على الأفرا اد 
الذين يقومون بدراسة شؤون المراهقين أن يعطوا اهتمامًا لقضايا «النمطية؛ المعاملات: المزاج: 
والتوقيت». يجادل هذان المؤلفان بأننا نحتاج لإعطاء المزيد من الاهتمام للأداء النمطيء بدلًا 
من السلوكات الإشكالية؛ وعلينا أن نتذكر أن الأداء التنفيذي ينظم الإثارة العاطفية: التي يقررها 
علم الأحياء والتجربة معًا. ولهذاء بالرغم من «وجود مدة من الوقت تتجاوز خلالها إمكانيات 
المراهقين على الإثارة العاطفية قدراتهم على تنظيم هذه الإثارة... فان مدة الوقت النموذجية 
ودرجة هذا التباين لا تحرف حتى الآن: ولكن من المؤكد أنه يوجد هناك تباين بين الأفراد من 
حيث طول وقت وشدة هذا التباين» (450 .م ,2013 ,18660اه.آ لصة صأعؤدوم»11011). بالنسبة 
للمراهقين الموهوبين: من المهم الإبقاء على دراية بوجهة النظر هذه. 


الهواجس العامة 


كما هو الأمر في المجالات الأخرى. هنالك القليل من العمل التجريبي حول الاحتياجات 
الاجتماعية والعاطفية للمراهقين الموهوبين غير البيض. غير أن الدراسات التي أجراها 
تيرمان (1959 ,0065 لصة صقدحدك] :1925) 5'صقدصدع1 تشير إلى أن الأطفال والمراهقين 
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تضم 


ذوي معاملات الذكاء العالية: يمتلكون بشكل عام خصاتص إرادية وعاطفية واجتماعية فوق 
المعدل؛ وهو أمر يشير إلى أن الطلاب الملتحقين ببرامج :6877 لديهم احتمال بأن يكونوا أقل 
عرضةٌ لهذه الهواجس. جرى تكرار هذه النتائج في العديد من الدراسات الحديثة نسبيًا (..6.8 
2008 ,قتطتهلخ لطنة , صمع:ططآ ,02552037 ,22055 :2004 بلصه1اه110 لصه بدمعت»آ مهل ,وومن0 
9 :5235 له ,1112116 ,ترتهء) ؛ وتوضح هذه الأبحاث أن الأطفال المصنفين بوصفهم 
موهوبين هم أكثر عرضة للتوتر والاكتئاب أو الانتحار من أقرانهم (,02055 4صة 500ع0لصة 
1 ,ختقطلع]2 2011). 


من أكثر الهواجس الاجتماعية العاطفية لدى الطلاب الموهوبين: التي أجريت حولها 
الدراسات هو النزوع نحو الكمال .761466601512 جرى تعريف ذلك في البداية على أنه ميزة 
سلبية مرتبطة بالاجتهادء لتحقيق معايير غير واقعية (1984 ,اطع22 :1980 ,23تتا8 ): حيث 
افترض بعض الباحثين بأن الطلاب الموهوبين قد يكونون أكثر نزوعًا نحو الكمال من أقرانهم 
غير الموهوبين (1984 ,10011 :2000 ,24ع118آ! 2000 دم قدعع:6 ز1996 بسقخدع 001 ريوع ) . 
أحدت البحوت قذفت دعم فويًا لنوعين من النزوع نحو الكمال: النزوع التكيفي نحو الكمال 
دمدتدمتاءع72عم عاناصة30: الذي يرتبط بامتلاك معايير عالية لعمل الشخص.ء والنزوع سيء 
التكيف نحو الكمال 061160610152 723130320116 الذي يرتبط بامتلاك معايير عالية غير واقعية 
وغير قابلة للتحقيقء (,أمتصنةة3 لصد نععاتدط :1995 ,كصتللة لصح عكاتدط :2000 بتعاتوط ر.ع.ء 
2 ,ع /انلصة17 لصة 110:11 :1995). يشير استقصاء هذين النوعين من النزوع نحو الكمال 
إلى أن المراهقين الموهوبين لديهم في غالب الأحيان درجة من النزوع التكيفي نحو الكمال 
أعلى من أقرانهم غير الموهوبين؛ لكنهم لا يحتلون مرتبة أعلى: وفي بعض الأحيان يحتلون 
مركية أدنى: من حيث النزوع سيء التكيف نحو الكمال بصقط ) دمعندمتاءء عم ع#تادية0 212ص 
0 ,بلإططعة لصح منعع نمآ :2007 ). فضلًا عن ذلك. تشير التحليلات العنقودية للمراهقين 
الموهوبين إلى وجود أنواع عدة من النزوع إلى الكمال (0ضة ,لإعاومةآ دمخلط :2009 بصقطت 
4 ,اع اع تسناء 11 2004 بمطعصه]] ) : وأظهرث بعض الدراسات أن المراهقين الموهوبين هم 
أكثر ميلاً للنزوع التكيفي نحو الكمال أو عدم النزوع إلى الكمال من نزوعهم سيء التكيف نحو 
الكمال (1997 ,231165 :2010 ,2ه ). وتنسجم هذه النتائج مع نتائج الدراسات الطولية؛ التي 
أشارت إلى أن الطلاب الموهوبين بشكل عام لديهم قدرة جيدة على التكيف ويتمتعون بالمرونة 
العاطفية. 
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هواجس خاصة بالجماعات المتنوعة 


في عام 2010: تكهن ووريل بقائمة من الهواجس الاجتماعية العاطفية؛ التي قد تؤثر 
على الطلاب الموهوبين من مختلف الخلفيات؛: وجميعها كانت تتعلق بطلاب متنوعين» 
تراجعت أعدادهم في برامج انتقائية مثل برامج .687175 يتمثل أحد هذه الهواجس في تدني 
الشعور بالانتماء. خاصة بالنسبة للمراهقين: الذين لا تحظى مجموعاتهم وأصدقاؤهم 
بدرجة عالية من التمثيل في الصفوف المتقدمة. هاجس آخر هو حساسية الرفض المستند 
إلى العرق (2002 ,كله2اعلط لصه ,مك22 ,عتلمن5 ,لإعصحمط ,صمغدءطحهدملمعكل2) : أو 
التوقع بأن يجري رفض الشخص على أساس عضويته في مجموعة معينة. في الأوضاع التي 
يكون فيها عدد الطلاب المتنوعين قليلّاء يمكن لهذا الأمر أن يصبح قضية. الهاجس الثالث 
أثاره جراهام (2004) تتهطة:6: الذي تكهن بأن الأمريكيين الأفارقة قد يختارون التراجع 
في الأداء. بحيث لا يوضعون في مدارس متقدمة؛ وهي فرضية تلقت مصداقية بفضل نتائج 
بحث فورد وزملاته: التي تم التطرق إليها سابقًا في هذا الفصل. كما أن ووريل سلط الضوء 
على رأي دويك (2006) 2006615 حول المقدرة المحدودة مقابل المقدرة القابلة للتغير 
(1997) 5'عاعع56 له , (2011 موصتاملآ 4صة 1اعهده8آ :2012 ,1اعنتدمةآ »»5) ؛ تهديد الصورة 
النمطية. حيث أجريت هذه الدراسات في البداية في مؤسسات منتقاة: مما أثار توقعات بأن 
الطلاب الأكثر اهتمامًا بالأداء الجيد (الطلاب الموهوبين مثلًا) قد يكونوت معرضين بشكل 
خاص لهذه الظواهر ( 2003 بعاعع)5). 


لقد أثارت كيتانو (2011) 10820 عدة قضايا إضافية. لاحظت أن طلاب الأقليات الموهوبين 
قد يواجهون أوقانًا أكثر صعوبة لتطوير هوية إيجابية (1968 ,2ه58:21150): وهو هاجس تدعمه 
دراسة أجراها فورد وزملاؤه. (20082) 6621.5 0ه إذا كان أداء هؤلاء الطلاب أدنى من أداء 
أقرانهم في برامج :64:7 كما تفترض البيانات (6 80504 :2012 بلعصمللآ قصة صتحظ ,.و.ع 
8 ..21): فإنهم قد يكونون حساسين للازدراء الذي يدركه الأقران والمعلمون (220 دنزة5نا[ 
5 ,له طنة11). كما أن كيتانو (2011) 0ة)ن1 أثارت قضية صراع الأجيال داخل العائلات 
المهاجرة؛ الذي يشكل أحد المخاوف التي حذر منها بلاكر (1994) 1101©1اط وكاو وهيبرت 180 
(2006) 11665 كسد في دراسات الحالات التي قاموا بها. 


السيطرة الذاتية وعلاقات الأقران 


قدمت آخر الدراسات بعض الرؤى العامة حول ممارسة المراهقين للسيطرة الذاتية وعلاقات 
الأقران في مرحلة المراهقة. كما ذكرتا :سابقاء يمكن كلسيطرة الداتية أن تشكل قضية بالتسبة 
للمراهقين: غير أن السياق والاختلافات الفردية يلعبان دورًا في الكيفية التي يمكن أن تظهر 
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الت 


فيها السيطرة الذاتية (2013 ,0ععطعنام.آ لصه صتعغمدع11011) . أوضح كيزي وكودل 0311016 له 
03567 (2013) أنه باستطاعة المراهقين إظهار السيطرة الذاتية بدرجات تضاهي البالفين 
عندما يكون الوضع غير مثقل بالعاطفة ويتطلب استجابة مباشرة؛ في هذه الظروف الأخيرة 
يستطيع المراهقون اتخاذ قرارات بمستوى أقل من المثالية. فضلًا عن ذلك؛ في نطاق متابعة 
المشاركين الذين شاركوا في دراسة (1989) 2'5عدع 800 لصه ,55800 ,اع ه1115 حول تأخير 
الإشباع (دراسة المارشميلو)؛ أوضح كيزي و كودل (2013) عل0نته0 0صة 035 أن الأفراد 
الذين كانوا أقل قدرة على تأخير الإشباع في سن الرابعة كانوا أيضًا أقل قدرة على تأخير الإشباع 
في سن الأربعين في سياق الإشارات الإيجابية: وإن كانوا قادرين على تأخير الإشباع في مواجهة 
الإشارات المحايدة. تشير النتيجة الأخيرة هذه إلى أنه في بعض الحالات يمكن إرجاع غياب 
السيطرة الذاتية التي يفترض أن تكون مرتبطة بمرحلة النمو (مثل الطفولة المبكرة: المراهقة) 
إلى التباينات الفردية؛ ولا تعتمد على العمر. 


بالإضافة إلى ذلك؛ وفرت دراسات التصوير العصبي تفسيرات بيولوجية لعمق تأثير 
الأقران في مرحلة المراهقة. يتميز المراهقون بحساسية أكبر للتقويمات الاجتماعية 
(2013 ,عالثتتعدده5): ويظهرون أفضلية واضحة للمكافآت الفورية بحضور الأقران 
(2011 رع طصعغة5 قصة يصتعط0 ,خعطلة بمعت0'”8). فضلًا عن ذلك؛: يصبح المراهقون أكثر 
تشبهًا بالأصدقاء في كلا أهداف التبعية 36920 (مثل الاعتزاز بالنفسء الأنانية: العدوان: 
رفض الأقران: الشعبوية) والشعبية 1281::ه6 (مثل تصورات الأقران الإيجابية؛ السلوكات 
الاجتماعية: قبول الأقران) ( 2013 ,دنه طصنة13 لصة ,3دمء5ز)51 ,مع صدز0 ) ؛ ومستويات السعادة 
(2013 +8أ116© مسد ,مع00م.آ بصعووع0111 ,عذامطء5 ,تصدملدم ناآ صم ) . تنطوي هذه النتائج على 
مضامين بالنسبة للشباب الموهوبين من المجموعات المتنوعة؛ الذين قد يكون لديهم أصدقاء 
يجرونهم في جهات مختلفة؛ وأصدقاء ليسوا بموهوبين: والذين يمتلكون قيمًا أكاديمية تختلف 
تمامًا عن القيم التي تسهم في إيجاد التحصيل العالي. 


دور التعليم الملائم في مرحلة المراهقة 


يكمن أحد الهواجس الرئيسة في ميد ان تعليم الموهوبين في حصول الطلاب الموهوبين على 
فرص تعليمية مناسبة؛ تمكنهم من تنمية مواهبهم إلى أعلى درجة ممكنة. بالرغم من أنه يجري 
عادة تقويم الطلاب ووضعهم في الصفوف الابتدائية من برامج :64:11: تستمر الحاجة إلى تعليم 
مناسب طوال الحياة (19858 ,كلة1م505). فضلًا عن ذلك: يشير سوسنياك (19856) علةلم505 


إلى أنه بحلول منتصف مرحلة المراهقة: ينبغي على الأفراد وأسرهم تقرير ما إذا كان المراهق 
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سيتابع مجال موهبته أو موهبتها بمستوى التركيز المطلوب للوصول إلى أعلى المستويات. هنالك 
الآن دراستان معاصرتان تدعمان أهمية مرحلة المراهقة للنمو الأكاديمي. 


في مقال يستند إلى دراسة حول الشباب الذي يتعلم الرياضيات مبكرًاء قام واي وزملاؤه نالآ 
(2010) .له ] باستقصاء مساهمات المنهاج الثرية والمتقدمة في تحصيل البالغين في ميادين 
العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات (51831). استخدم الباحثون عينتين: العينة الأولى» 
التي تتألف من 1,467 مشاركًا. جرى تحديدهم باستخدام درجاتهم في اختبار 547 قبل سن 
الثالثة عشرة؛ وتمت متابعتهم مستقبلًا. العينة الثانية تتألف من 714 من الطلاب الخريجين 
البارزين في مجالات 51521 الذين جرت متابعتهم حتى سن الخامسة والثلاثين؛ تمت دراسة 
مساهمات هذه المجموعة من المراهقين بأثر رجعي. وجد واي وزملاؤه (2010) .21 ]© ئةثلا: أن 
«أولئك الذين يتميزون بإنجازات مرموقة في مجالات 51831: أظهروا تاريجًا ماضيًّاء ينطوي 
على كثافة أكثر ثراءً من الفرص التعليمية قبل الجامعة في مجالات 511511 ( جرعة أعلى من 
0: مقارنةٌ بالأعضاء ذوي الأداء العالي الأقل مستوى من المجموعة (860.). كانت الجرعة 
التعليمية تنطوي على الالتحاق ببرنامج التسكين المتقدم 62+6دمدءع2136 4073060 ومساقات 
جامعية في المدرسة الثانوية والانخراط في أنماط أخرى من التجارب الإثرائية والتسريعية في 
سنوات ما قبل الجامعة. 


وفي دراسة أحدث. وجد برانت وآخرون (2013) .له :© 4صه:8: أن التجارب الإثرائية في 
مرحلة المراهقة مهمة؛ ليس فقط لغرض التحصيل التعليمي: ولكن لمعامل الذكاء أيضًا. من 
خلال استخدام عينة مستعرضة تتألف من 10,897 من أزواج التوائم المتآخية والمطابقة وعينة 
طولية تتألف من 483 من أزواج التوائم المطابقة: أوضح برانت وزملاؤه (2013) .21]» غصهدظ: أن 
الأفراد الذين يمتلكون معامل ذكاء أعلى لديهم مدة حرجة واسعة (من الطفولة حتى المراهقة) : 
حيث يكون للعوامل البيئية تأثير رئيس على الأداء المعرضي. تسلط هذه النتيجة الضوء على التأثير 
المحتمل لمرحلة المراهقة على الأداء المتميز (2010 ..21 © 11781 :19856 ,ل1م505 ) : وتفسر 
لماذا يأتي العديد من الأفراد الذين يقدمون مساهمات بارزة من أسر ذات رأس مال تعليمي 
وموارد مالية كبيرة؛ (انظر 1985 ,810072). كما تسلط هذه النتائج الضوء على الحاجة الملحة 
لتوفير تجارب تعليمية بجودة عالية للطلاب بين مرحلة الروضة والصف الثاني عشرء خاصة 


أولكك الدين يأتون من خلفيات اجتماعية اقتصادية أدنى مستوى. 
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تطبيقات للباحثين؛ والمعلمين: والمرشدينء وأولياء الأمور 


إن استعراض الأدبيات الخاصة بالمراهقين الموهوبين من خلفيات متنوعة يطرح عددًا من 
المضامين أمام الأفراد الذين يعملون مع هذه المجموعات. يمكن طرح هذه النتائج كما يلي: 


.1 


هنالك حاجة ماسة لإجراء البحوث حول المراهقين الموهوبين مع تركيز الدراسات 
على قضايا المراهقين: وليس على ميزات العينات. وتكون هذه الحاجة أكبر في حالة 
المراهقين الموهوبين من خلفيات متنوعة. 

ينبغي على الباحثين أن يتجاوزوا دراسات الحالات إلى استخدام عينات صغيرة. هنالك 
حاجة لنوعين من الدراسات على الأقل. أولّا. يحتاج الباحثون إلى استقصاء العلاقات 
بين النواحي النفسية الاجتماعية: الاجتماعية العاطفية: الاجتماعية الثقافية؛ والأفكار 
النظرية الأخرى في المجموعات الفرعية الفردية للفئات المستهدفة؛ (مثلًا. الأمريكيون 
الأفارقة)؛ ويتوجب تخفيض التركيز إلى حده الأدنى الممكن؛ (مثلاء الأمريكيون 
المكسيكيون في كاليفورنياء أو البورتوريكيون في نيويورك). ثانيًاء ينبغي على الباحثين 
القيام بدراسات مقارنة. ليس بهدف وضع مجموعة معينة بصفتها معياراء ولكن من 
أجل أن يقدم البحث توضيحًا في حالة تنبؤ المتغيرات بأداء متشابه عبر المجموعات. 
هنالك حاجة أيضًا لدراسات مقارنة بين الأفراد الذين حظوا بالتصنيف بوصفهم 
موهوبين: والذين لم يحظوا بذلك: سواءً داخل المجموعات أو بينها. في هذه 
الدراسات؛ يتوجب على الباحثين أن يكونوا واضحين بشأن معايير تصنيف الموهوبين 
التي يستخدمونهاء والمنطق الكامن وراء استخدام هذه المعايير. تصنيف مجموعة من 
الطلاب لدى أفرادها معدل تراكمي مقداره 3.0 على أنهم موهوبين قد يكون أمرًا مناسبّاء 
ولكن لا يمكن مقارنة هذه المجموعة بمجموعة أخرى لديها معدل تراكمي مقداره 4.0 
دون الأخذ بالحسبان الإرباك الناجم عن مستويات غير متساوية في التحصيل الأكاديمي. 


ينبغي على الباحثين في قضايا المراهقين الموهوبين الاشتباك مع أدبيات المراهقين 
الأوسع في دراساتهم؛ بحيث يصبح العاملون في المجال على فهم بالطرق التي تتشابه 
هذه المجموعة فيهاء وتختلف عن الجمهور العام. 

يحتاج الباحثون والاستشاريون إلى التمييز بين الشباب الموهوبين الذين يظهرون 
هواجس طبية: وأولئتك الذين ليس لديهم مثل هذه الهواجسء ويتوجب عليهم أن يكونوا 
حذرين من التوصل إلى استنتاجات عامة بشأن المجموعة الأوسع من العينات: (سواء 
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كانت إكلينيكية أو غيرها)؛ التي لا تمثل بشكل صحيح الجمهور الأوسع من المراهقين 
الموهوبين. 


٠‏ ربما احتاج المعلمون للعمل من أجل الفوز بثقة الشباب من خلفيات متنوعة؛ قبل أن يكون 
لديهم استعداد لاستعراض مواهبهم. يتوجب على المعلمين أن يكونوا أيضًا حذرين من 
أن الخلفيات المتنوعة: قد تكون حساسة بشكل خاص لملاحظات وسلوكات المعلمين. 
التي لا ترقى إلى التوقعات. 


. على المرشدين أن يأخذوا في الحسبان حقيقة أن المراهق موهوب بوصفه متغير تباين 
فرديًا وحيدًاء يجب التحقق منه عندما يعمل مع شباب يواجهون مشكلات: وعلى هؤلاء 
المستشارين أن يكونوا حريصين على أن لا يتعاملوا مع تصنيف المراهق بصفته موهويًا 


على أنه مؤشر مرض نفسي. 


٠‏ يتوجب على المرشدين أن يوسعوا من مقياسهم: ليضم أطر الهوية الثقافية: حتى يمكنهم 
العمل على تعظيم إمكانيات دعم المعلمين: الذين يعملون مع الشباب المنحدرين من 
خلفيات ثقافية متنوعة. 


٠‏ يحتاج آباء وأمهات الشباب الموهوبين القادمين من خلفيات متنوعة إلى أن يكونوا على 
إدراك لاهتمامات المراهقين في تنمية مواهبهم: وأن يقدموا الدعم اللازم لذلك. 
ينبغي عليهم التشاور مع المعلمين والمرشدين والأخصائيين النفسيين في المدرسة 
حول الطرق: التي يمكنهم من خلالها أن يقدموا المساعدة للمراهقين؛ ليحافظوا على 
التركيز في مواجهة التحديات. 

. يحتاج أولياء أمور المراهقين الموهوبين من الخلفيات المتنوعة إلى تأكيد الخلفيات 
الثقافية لأسرهم: في الوقت الذي يبعثون برسالة أن هؤلاء الشباب هم أيضًا أعضاء 
شرعيون في المجتمع الأوسع: الأمر الذي يشكل في حقيقة الأمر دعمًا لازدواجية الهوية. 

1 . كما ينبغي على أولياء الأمور أن يكونوا أيضًا حساسين لنضال مراهقيهم من أجل الهوية 


والعمل بنشاط وبمشاركة مع التربويين من أجل تسوية أي صراعات قد تنتج بين الهويات 
الاجتماعية الثقافية والأكاديمية. 


مق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لسر 


أسئلة للنقاش 


هنالك العديد من الأسئلة التي يحتاج الأفراد المهتمون بالمراهقين الموهوبين من خلفيات 
متنوعة للتعامل معها. 

1. كيف نستطيع دعم المراهقين الموهوبين من خلفيات متنوعة في شق طريقهم 
التعليمي. حيث لا يوجد كثير من الأشخاص على شاكلتهم؟ هل هناك دروس يمكن 
استخلاصها من الألعاب الرياضية: مثل الجولف والتنس؛ حيث لا يوجد تواجد كبير 
للأقليات: وإن كان بعض الأفراد قد تمكن من الصعود إلى ذروة الإنجازة 

2. مع الأخذ في الحسبان عدم وجود علاقة مباشرة بين الهويات الثقافية والإنجازات 
الكبيرة: ما هو الدورء إن وجدء الذي يمكن أن تلعبه الهوية العرفية أو الإثنية في 
التحصيل الأكاديمي: وهل تستطيع هذه المتغيرات تثبيط أو دعم الأفراد الذين يملكون 
إمكانيات لتحقيق أداء متميزة 

3. كيف نستطيع المشاركة بأساليب هادفة وداعمة مع المدارس المتوسطة والثانوية: التي 
تخدم أعدادًا كبيرة من المراهقين: الذين ينتمون إلى خلفيات متنوعة من أجل فهم 
العوامل الميسرة والمعيقة للأداء المتميزة 

4. كيف نستطيع ترجمة العدد الهائل من الادعاءات الواردة بحق المراهقين الموهوبين 
المنحدرين من خلفيات متنوعة إلى فرضيات قابلة للاختبار وتوفير نتائج تجريبية 


للمساعدة في توسيع القاعدة البحثية في هذا المضمارة 
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.ة5ع عاءمعقتحط 17 ,معوللآ .(107-128 .مرم) كأصعلنطد لعتمعله] لصد لعكلع طاتتةا ممعم 

نااة لع كلع عوع لل 'زللمتتفلنت 201 وقععع2 عصنل2011 .(2003) .0 .1 بتمقطتصه0 لص ,.لا .2 ,0ئه7 - 
.217-25 ,42 بععتاعوءط مغصذ جدمعط" .عصتتصنط عتسمححول م غلع قعل مسصمعظط :معلل 

خداع دمع تأعقطعج معطا غه عامه1 تتعطامصة . (د2008) .الآ .© يوصتاتطا]آ لصة ,.0 .1 بممقطاصه0 ,لا .2 ,0جمم - 
.216-238 ,43 موعن ل8 صد٠ط1]‏ .قتصع ده علعهاظ لعنقتع ]0 دععمع تع ميك عط حدم عصتصسمع.] :ممع 

-فل تإالدع موصن مجه توللهمن 1ت .(ا2008) .7( .© بقصتائطلاآ لصة ,.0 .1 بمسقطاصهء0 ,لا .2 ,0جه8 - 
بمععللنطن لقدمتامعع:8 .وعندذا ممتاصعاع؟ لصه غمع دطاشتمعع 1 تممتغدع بلع لقاع صا تمع ند عدرع 
.289-06 ,74 


1 فصع لنتاة عاع 812 4ه 616105 لصة كدمتامءءيء2 .(1996) .111 ,.[ .[ ركتضتة11 لصة ,.لا .2 ,80:0 - 
.1141-12 ,67 بتمعحصمماعنع1 للنطن .دوع اطفتعة؟؟ لقصم تق هع تلع رعطاه له بتصع حدع وعتطعج باممطعة 


01 اتعصع تتعنطعة لحة واتاصعل1 لمعه عط ؤه تإلنذد خ .(1997) .111 ,.[ .[ ,كتضد]1 لصة ,لا .2 ,0زه 80‏ - 
.105-110 ,20 بلااعتاع 1 رمع 80 .وعلهممعع؟ لصة دعتقحصط عاعواظ 

-علصنط +ع ع0 لدمبرعة .(2002) .11.17 بسقحسام] لصة رمخ .0 بصهكتز1 ,111 .1 .[ ,كتضسه]ط ,.لا .2 ,لجه8 - 
:مل .52-58 ,24 ,للاعلتاع 1 تتعمء 10 .قأطع ناد سمعتع سخ سدع تككة لعاقنع 01] ددعععة عصنل 0ط :قم 
1-129-ه هشه هه 211ظؤ1[1ظ 


متأذو3255 ننه عتتاوع1 ندمناءنالمتاصا لصة تاعتكرع01 .(2012) .8 .[ رقتصلاعط لصة ,لا .2 ,0جه7 - 
81 بصمتتدعسل8 منوع]8 ؤه لمضعياه[ عط تتدكصن للتاى عنه ماوع «لعمقتطم1]» :مصمعترعصسة سمعتقة 
.186-59 


01 5لع26 لحتنة 5عنا5ذ1 تخترعءوعة2001 ننه لماع عصلعءظ8 .(2006) .111 هآ .[ بعدمه]8 لصه .لا .2 ,0جه8 - 
01 تنلل طمعع5 زه علوم طالصة1] عط ,(.1805) صمه81 .1/1 .5 قصة دمحاط لخ ."1 صآ .مام أه مخصع ناه 
.155 علءمكتط :17 رمعهل1! .(113-133 .مرم) ممقتوعنل18 


11 الع عل عسنتمصنتصناة .(2006) .7( .© يقصتائطلاآ لصه ,111 مآ .[ بعتمهلة ,لا .2 ,0جه5 - 
.لتنامع اعهطا مدع كلل تزللتتطلنك حسمن مخصع ندند لعاقاع .م؟ ولناعتضناء له قحدهمذققكء عستتوعم 0‏ 
تتام لهتنتالناكء عستاه: تلعج نتسواعة؟ وستووع2ل00ق ,(.805) عصتللآ .5 .2 لصة عستتصهاكمه0 .0 .11 مآ 
'إ1ذلآ سطه[ :81 بسععامطه]] .(173-193 .مرم) ووصتععة لهصمقدعسلء لصة طتتدعط لمأصعحم ص ععمعععم 
.5015 عطة 


قاع 0ع أجعوع تع 1ع0نتنا عستصتهماع؟ لصة عستاتتصعع18 .(2008) .107 .© بقصتائطاآ لصة .لآ .2 بلنرمم - 
لم ممع نالع ماع تروط :مععللتك ص ووعصلع قاع ؤه عامه لصم ,(.180) معققاء]< .1 .5 ص[ .مأتسصعلتذة لع 
.اع صتدم5 علا[ علتملا بباع[8 .(293-308 .جرم) دععتاعةم غوعط لصة بطمتهعوع؟ ,تجدمعط) 


-لأقدمء لدعتعه1مطعنزوم لصه لم50 :عصتادع لدصمبزء8 .(2011) .لآ .© رقصناتطاآ لقصه ,لا .2 ,لنرمم - 
عط كه دم د01 عط :جم؟ لمصتده[ .قتصعلنطه علعهاةا لعتكتع عصتصنتمعع؟ مصه عساشتحعع ص مممتاميء 
.131-155 ,34 ,لعز 


بقاع147 امعدمع تتعتطعق . (1998) .111 ,.[ .[ رقتضهآ1 لصة .0 .1 بمسقطاصة0 ,.83 .آ بتطعتاآ ,لآ .2 ,م8 - 
صقط:آ] .وعتلتحسةة غمعمدم- مت لصة ععاعصلة صذ متصعلبطه علعهاظ 4ه كصمقهأسصعتره تنه ,وعسرمع ننه 
3360-4 ,33 بصمتاهع18011 


-تتناطط» عطلا ج1غذتةا عصادرهن) :5دعععناة [ممطعة 'فأتصعلنذة عاع ه81 .(1986) .1] .[ بتاططع0 لطة ,.5 بسمتقطل: 70‏ - 
.176-206 ,18 ,لااع لاع 8 صمط1] «.عغتط الآ سناع زه معلل 


ب تحطدم تع ممع 10آ :ماصع ناد سدع تتع سخ ع تحتل ه11 01110 . (2012) .11 .0) ,عونا سه .آلآ ,نامعن - 
.631-646 ,49 ,وأممطء5 عط صذ تووم امطء تروط .لعزهم1رعنته قصة بلع قمع ل1_ترعلصت 


حلتدك 13تمصتحم عتصطاعء صذ وعنالهلا خجع ممع اع تنطعة «07] غصهتا 1 0ل غتاط بصدء 41 .(2004) .5 سقطو - 

دعكا ك0 تإعووعا عط عصرم صذ واتتصعل1 لمتعهظ ,(.80) عصغعملئطط .6 صآ .متصععوع1ملة قصة مععل. 

لمعاعمامطء :زو سمعتع حسم :)12 بسمغأوصتطعه17] .(125-147 .مم) #متتتقطاعط 5ه علدعع12 .علتدان .8 طاعم 
5500م 


381 نسعوؤوع_كاع5 لصة غ«ععصمء_لاع5 لسموعظ8 .(2003) .لآ .2 ,8010 لصة ,.0 .1 بسقطتصهه - 
.18-29 ,97 بلقصحتاه[ أممطع5 طاعنة1 عط .سمتصعلناد صمعتعحصة صدعتكة لعتقنع سه كتاصعل1 


أوْوق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
كم 


59م عط هده جمتاءعع 111 لدمدم موده صه كز «سكتصمتاعع7رعم وتطتلدء11)» . (2000) .5 .1 بممفمعع 0 
-نال8 01660 توكتهلصرمعع5 ؤه لممعتده[ .ععمعقة 2ه تووماماعهة عطا سه جمكتممتاعع يعم 5ه رومامطء 
.197-208 ,11 بسمقمء 

,لاع 10و مرمخطاصة ,توع مام توتوطم م6 سمقداع كاخأ لص نوع هامطء :ردم 5خ1 :ععصععوع1ملق . (1904) .5 .0 ,الهكز 
]عع تاصعءط :[21 ,ولكنان لممتاع لوص .معتل لحه بدمتوناء عدصت عد ,تروماماعءمة 

5ع ناوع قمع عط .(2006) لخ .0 ,تإعللة00 لصة .11 .لخ ,تجاصهك/1 ,.11 .0 ,قصعلع]5 .ةق .آ بممكتسة11 
عدطمعصا نرعتهده1 عغنط لآ حدمه لصح عغنطنا؟ كه ععصسمح ملعم عتدسعلمعه عط جره خدعخطا عم رامع نع نو 01 
.341-57 ,9 بسمتتدعنل8 ,0 وومامطعئزوط لماعه5 .متصعليذه ععوع1امه 

,53 كمع صممماعنع7 للنطن .صععللتطن) جه علهء5 ععمعاعء دهن لع تتلععميعط عط" .(1982) .5 بعصو 
.87-7 

:00 بتعتصع7 .ماصععوع[صل4 عم؟ علقامعط «متامءءئء_أاء5 عط 2م10 لمنتصدكة! .(1988) .5 بتعتيدك1 
.تع تمع 1ه واتومع تمل 

-عتفصقتا ,واتلهع لم1 :ووعاة انه ترمد لصمبوء8 .(2013) .2 .[ بلععطونامآ لصة .1 بصتعغؤممعلاه11 
بأفلعه[مطعتزو2 سدعترعدصمة .ععصقك غصعءوع2001 1ه؟ غسبامععة 0غ امعصدىء محدعء) سه عصتصسة رقصمق 
.444-54 ,68 

-تلاعخصذ تمع مصناة 4ه معتلات معوع81 زه تإلدنة لمعنعوه1مطع تزوم ملعمو كه .(1936) .2 .11 رمصتلمعر 
.175-190 ,5 بسمقتهع80 معوع]] ,ه لمصنته[ عط .ععمعع 

-80 منوع 11 1ه لمعنه[ عط .مععوع!! سمعتيع حصة عط 2ه #خلتطة لمخدعحم عا" .(1939) .1 .31 ,مسمتتمعر 
511-5207 ,8 ,موعن 

تناه[ عط .عنتهطاة لصح 160 10 أعسصذظ غه سمععللتدك معوع81 زه وعتلننة عمة0 .(1943) .1 .11 ,تلمع 
.159-166 ,12 بصسمقنوع د80 معوع ل زه لهم 

عتقلتصعك5 .ومععوع1! سمعتعصة عصمحصهة طتلاطة 2ه غتدصمنا تعمصن عط .(1948) .2 .11 ,مصتلمعر 
399 ,66 ,لإلطتصمكة 

تناه[ عط .قلعع< لصة ددع [طامعرط نطانامئز مجعع 81 امتيع مناه لإالمبماعع 1اعغم1] . (1950) .2 .21 رمستلمع 
9 :نمل .322-332 ,19 بممغدعن 180 معوعلة زه لهم 

حنتنا لحنة نتمترعء ناد 01 وعتافتتعاعه تمك لمتتمعيع قلط .(1948) .11 .0 بللمقصهظ لص .2 .81 رقصفلمعل 
187-202 ,27 ,تزع مامطعئزوط لم50 ؤه لمصناه[ عط .فتصعصكيطةة عععلام معوع]8 لعاععاعو 

:101 قحم نه ع0 أقده0 تدع دسدوعءدقة 'تتمغصتنستتدتلدره81 .(2006) .لآ .2 ,8010 لصة .11 .سآ بطمعومر 
75 .42-51 ,50 ,لإلتعتنهه0 فلنطن لع غ038 .صمتدعسلع لعنلزع 
نوع أععطمهةم عستللقلبة- كاعد ممه فصمتم16ععجيت تعطعوع"1 .(2005) .2 .1 بنتعطنة11 لخنة ,سآ بتستووسز 
لم50 لصة #واتتلفصووتةء5 .فعزوع ممصم لعتتأمذعتتصنا لصة لعتكاموع؟ ركطلامصلمنا له كمحتمدعر 
.131-155 ,9 بلااعتاع1 وو مامطء تروط 

05 كأختهمتاتزه2 :وعلقحط خصععوع2001 سمعتتعسة سهتعة 0110 .(2006) .2 .1 برع 86 لصة ,تإ-0 ,مك1 
.88-7 ,30 بلع]011 عط 1ه صمقهع 80 عط .0 لمحصضتاه[ .مةتستمعاتل لمستكلتت 

ة 2055© .[آ .1 ص[ .تمامء 1ه متصع ليد لعنقنع ؤه قلععه لهصمتامدمع-لم50 .(2011) .11 بمصمغتر 
-اعنء(1 :واسعلم) لصه مقلع طلته مخصع ند وستحكيعة 5رماعقصامء 401 علمهطالصه]] ,(.دل8) 5وم2 .8 .1 
.(209-225 .جزم) كدامتادع كتعتسذ/قلعع< وسصتاعءخصتامء لصة ,ؤعناذوذا أممطاءة ,ومتطفصمتنهاع؟ بتمعصرمه. 
.ؤوع 21 عل منقتحاط 1736 ,معهتالآ 

ص لع تمدع 1رع 0171 مطتقع تزع سخ عقاعد2 لسة سمتكة عنة .(2002) .1/1 بهز11[105 لصة ,.>1 .1 رمصمنكر 
.76-0 ,24 ,لاع لاع 1 رعرع 180 7لع قنع عط :ده ممع هم 

-عناة "5105 1ه نتلوعع أعتلعتم فاوع لع2للمتقلصة5 .(2007) .لخ .5 ,غاع21ع11 لصة .8 .21 بأععصتمر 
1080-1 ,315 ,بععصعكن5 .ووعه 

-20 1ه وصتادع] 'واخلتطة عتاتاتصعمء صا دصسمناعة لصد غعد .(2010) عق .5 بخاع21ع11 لصة .8 .[2 باععصتمر 
.339-345 ,19 بععصعك5 لمعتعه1مطءئزو2 صا مصمتاعع نز[ أمع سان .قصمزوتععل عصقئط لصة قصمتومتصر 
-تاع:]0ج تامع ققع ,عع تنق حم زعم عنصع 0هعُق . (2004) .5 .12 روعص0 لصة رعق .5 بخأع21ع11 .8 .21 بأععصيمر 
ع2 01 لمتعناه[ لله معط غعتلعم أعتاقطمء عه صهن) :عع صهحصرم هعم طمز قصة ,كالتحتتمعى بلهنا 
148-17 ,86 ,توه امطءئروط لداعه5 لصة #اتتهصمة 

1هطء؟ علللتحط صا مسممتصمتاعع رمم لقصه تفدع صنل 1/11 .(2000) .5 .[ بلإططعة لصه بخ >[ ,متعمز0م1 


,22 بللأعلاع8 تعء10 .ختمطمء لهتتعصعع عطلا رمع ورععم 0غ دمكتتةمصدمء ك :ماصع 10د لعنلاع 0م28 
.182-55 


الجزء الأول - الفصل الخامس 81١‏ 


طحا هه مهن تهتنا 1ها0) . (2005) .© .1 بمامهن) لطة ,.آ رقع له2-1/0:1ع:1ة1ا5 ,./آ ,تع مم.]آ ,.0 ,تعمم.آ 
علأمصعطءةمحمه0 ,(.803) 5ل[مصبوع8 .8 .0 لصة تإامكق8 .آ .0 ص[ .وعتاتحصةة سمعتضعصة عتصدمول8 صذ 
.117117 :[81 بصععامط10]] . (234-264 .مم) بترو ه1مطءتزدم [ممطعة لدعتة لتاعة لتتحم ؤه عآممطلصقط 

حمتادء قتتصعل1 لعلقتع 10 دععمتاهد لممعقعء زه دزستزلهصة عتتامتعدعل كق .(2006) .1 .11 رعوقء 3 
,17 بصمتدعسل8 0660 وتملسمعع5 05 لمصتناه[ .كتطهاة عتسمتمسمععم50 لصة ععمر نط عستمعع يمو 
103-1٠‏ 

«تجامعةع )5 01 دعم اعناوع قجمء 0ه غخدع حرم ماع تتعل عط . (2003) .5 .1 بتع غؤعصاع لآ لصة .0 بمتوامكلء/1 
.498-515 ,74 ,تمع دم ماعتع 10 للنطن .لممطللتطء ملل لخم ص ووعمدناماء جام 

-5ة لقدمتتدعسلع 05 5نمأعتلعط .(1996) لق .[ ,واعنصة<آ لصة ,.1/1 .آ بصمكسنهآ .1 .8 عط لعز 
,23 امعطم ماعتع12 تععنه0 01 لمصعناه[ .زمامء كه كتصع باد لعتكلع غمععوع2001 عممصة كممتتهنام 
.97-9 

157 اأقدع5 . (2002) .[ بعلمتتاعاط لصه رق ,123515 ,.[ .ا رعنلمتاط .6 ,لإعصيونه12 .11 بدمغمء م2 هل م1 
.عع معت دوه عععلامء 'مأصع ناد سمعترع حسة سدع نكف 10 مصمناهع تامحم1 ندمتاءع زع لعقوط-ستطةة 10 
ع5 .تمع تللتطء صا حرم تدع كتمع ؤه تزهاء .(1989) .1 .2/1 رتعدع 100 لصة ,لآ بهل مط .لآ بأعطاء 3/15 
.933-38 ,244 ,رعممة 

,(.1805) 02085 .11 .[ لصة 02055 ..آ .1 ص[ .عع سمعتلزوع؟ لصة بصمزدوع: معل ,تجاع تحصة .(2011) .11 تتقطاء 81 
-دمتاهاع] بخمعدصمماعتكع 1 :سماسصعله) لصة كأقتع طاتنا مأصعلنمد وستكعة ودهاعقصنامء :زه عاممطلصهة1]1 
حنااط :17 رمعه7لآ . (614-629 .مم) قدمتامع كرعغصذ/ئلععط عصتاءقصنامء لحتة ,ؤعناذوا [ممطاعة روصتطة 
.ؤوع 21 ع 10 

بحتتع ملة]] ,.[ .5 بأعع0 .]8 ,8003 ,.لالآ .ة بصذانوه8 ,.1[ ,.[ .1 بلتقطعداهظ ,.0 ,مملمه8 .لآ تعوواع 81 
51 بأفتعه[مطعتزةط سمعترع سق .متم صلصنا لصة كدنتمص1 :ععمعع نلاعغس1 .(1996) .5 بقصتطءت]...,.8 .2 


عع صا دسمتدمتاعع زعم زه غدع حصم ماع تاعل عط ساعمع د اكصذ وتدماعد] . (2004) .5 .آ .>1 تاداع حصيع لمر 
259-74 ,48 ,لإلتعتمهب0 للنطه لم0 .نتصعلتةه عععلامء 


لاع تصاع لتنا سه ,.1 .12 ممصتتعصلة11 ..[ بصحرا .7لا بقصعاء11 .© بتتماظ ,.[ بسمفصمق ,.18 .8 باع اولع 
-10مطعئزو ددع تع دصق .مخدع حمدرماعتع0 لمعتاء معطلا لصه وعصنلصة بمعاة :ععمععن1اءنم] .(2012) .18 
.130-159 ,67 بأقلع 


-تتقطاعطا لصة ,كللفاة رقع0اتكة ص دععدعمع ]كنل ععد3 .(1996) .8 .لا بأععدللة5 لص .1 .1 بصهل1مل8 
,8 بععسعتء دودظ نتمعلا ستمسطوع1 عط زه لمصهناهم[ .كاصعلنطد لعتصعلم زللمعتدمعلمعة عصمسة كرمز 
.43-6 


0 لقحتتناه[ .عملت نزه؟ عتهعة امتتصمء ؤأه كتناعه1 ى .(1973) .8 .8 بلصملاء 53 لصة ,.5 ,فاع تسدملة 
148-54 ,40 ,تومامطعئزوط لمدعتصنان لصة عصةلتاكمه6 


رع تكتعغصا لعمقط- حصممذرذفمكء له كصمنة]دعكتصهدم 5غ1آ تسعتصمناعع عط .(2000) .لح .5 بأمعع كد 
215-21 ,11 بتمتتدعدل8 لم61 تكتهلسرمعع5 02 لمتمناه[ .قدمقن 


ع تتتحصا عنامحط مقعم مخدععوع001خ . (2011) ..آ ريوع طصاعغ5 لصة ,.[ يصتعط0 .12 بتتعطلق رسآ بمعفظ'0 
21 بععمعووع[ملهة جه طاعمتهعوع 18 1ه لمكناه[ .كرععم عتعغطا 2ه ععمعوعرم عطلا صذ مع اتا ملمدتاعم عتوتل 
747-33 


صا سعاذتزة صملقعتالء سمعتعصة عط تعاقمقء مه دمتدعتلع تتمصتة8 .(1978) .11 .[ بنااعو0 
.ؤوع2 عتدمعلوعة :]1 بعتملا برعل8 .عكاعع مكعم لمعت لدهع-دومن 

أ0مطع؟ 'واتتمصتحد جه دععمدعساخصا لمعتو مامعع-لهتتط نان :فتصعسصتك طاعتهعوع8 .(1985) .11] .[ ,ناماع 0 
.860-869 ,62 بكاتة ع8 تناع مآ .وستصممع1 

ع تتتكناء10 :101 تداع حسف ى ندمتاه )ص ه20 عتتحتاععلامء صذ لهنل تتلصذ عط" .(1989) .11 .[ بناماع0 
بقأع17] ..آ صآ .وع ال مصتصط تكتمكصناام اط عصمتصة غناه عستم مغل لصة ععصقحصم ملع مععلصن عتمعلموعهة 
0ه لطة ,كقتصحمع اتل ,دعناذ15 :آأممجاءة تتم كأناممه12 ,(.803) عتاع7 .0 .11 لصة بنتمضدط .8 
.255 لا5][11 :لا11 بعتملا ماع31 . (181-204 .مرم) 

بتع طء تهعوع 1 لهددمتاهء 180 .وستصممع! لصة نواتووع لل [منتتطلتك وصتلصة5ع120] .(1992) .11 .1 بناماع0 
.5-14 ,(21)8 

عنسعلمعة 2ه ولد كة :طختتاطناة أمعنناكقة صه صذ ماصع ليد سمعتع حص عاعدا8 .(2003) .11] .[ ,ناماع 0 
.5ع26اع0ذقة تستتقطله8 ععمعستم1 :[81 ,علهل111115 .)معدمععدعمءوتل 

بتكتماولط علعها8 صذ «عغنطتا؟ عصتاعة» 5ه معلقتاط عط لصة 'جاتتصعل1 عتتتاعع0011 .(2004) .11آ .[ بناطاع0 
.1-35 ,36 ب,لااعلوع8 صدطءتآ عط .صمقغدعتلع سه ,تتم تتسمصرمء 


وق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لط 


011لا تناع1! .وسناممطءة لصة بعمتطلتك لهصه16دمممه ,كت4هد تواتامصت/8 .(2008) .(.80) .11 .[ بتاع 0 
.80111608 لال 

:121015 لمكنطلناءمءه5 عصتلصهةدمعلهتآ .(1985) .8 .11 ,تطاعصواظ-ع 1 بطد81 لصة ,.[] .[ بتاع 
-عه؟ لمتنطلناء لصة لداع ه50 :عع قتاوصها لصم 8 ص[ .دع حكن زه اممطعة لصه ,تاق صعل1 بععلع الامدع]1 
521 تنحدم ]أله نخ0 ,دع اعوصخ ومآ1 .(73-142 .مرم) ماصع مذ 17مصتم عيهناعصدا عصتاآممطءة ص 5ه 
.اطع ادع دسووعدمقة له بصم امستدمع 10155 بصم مهن لد ,تلدع تمل 

ننالناء ة زوع أتمصتحط تتتمكسناامتصا لحته تإتمتصيلام1 .(1998) .1 .11 بكصمصسزد لصة ,.[آ .[ بتاطاع0 
حصط .دمتتدعنلع 102 مدمننهع تاصصة عحصمة طاتيةا ععصقدمم يعم اممطءه 5ه تجدمعطا لمعنتومامعع-21 
.155-188 ,29 ,لإلتعمهن0 صمتاوعنل8 لص رع مامممعطا 

-1120 أصععدة2001 سه تدمع ل21أع50 .(2013) .[ .ة بصوعة طتصه18 لصة ,.[ .[ بقدصع ف ز51 .1 بمعصوز0. 
,23 بععدعءوع1[ملة4 ده طعتهعوع 1 1ه لمعنه[ .ععدع ساكصا لصد بسمتاععاع دعل بممقععاعة لم50 :وصمتطة 
.550-62 

حلة] توللهعتتمع لهع2 1ه مده زوزعع0 عط عصتعدع نس اكصا قجماع 12 . (1987) .8 ,اكت اعطء]8 لصة .[ تع نام 
152-11 ,56 بامتتدعنل8 معوع81 1ه لمحستناه[ عط .عععلامء لصعغغة م متمعننة عاعماظ لعتمة 
.(2003) .1 بدامقصطه[-نمة]ظ لصة .11 بطومظ ,.5 بععتعطتصظ8 .81 ,عا مساعصصمع؟]! ,.2 بسمسعور0 
.333-47 ,66 ,لإلتعضمقن0 وومامطءئزوط لم50 .كمدسعطعءة_كاءة عتصطاء-لواعة8 

.386-30 ,39 بأذلع ه1مطاء:زو2 سدع تزع سخ .تممتصمتاعع رمعم دده كصمتاعع 2ع . (1984) .1 .ل بتطعوط 

عه 'واتاصعل1 لقاعة؟ "ماصع ليذه عأعهاظ كه ععمعء سن اكصذ عط .(1981) .8 .[ ,ومساعك؟ لصة رخ .1 بسقطتوط 
.250-258 ,28 ,تزه هامطءتزوط وصتاءقصتده0 06 لمصعنا0[ ,ععهم 5« مأعقصنامء 01 ععمعمعقعمم ده دعل متنا 
حنااة لع تطعلة توللدع تدع 0هع2 صا سمتصمتاعع رعم زه بوعم1ممرت لمعتستصدمع صخ .(1997) .2 .7ل] نتعليوط 
.454-562 ,34 بلمحعناه[ طاعتهعوع 1 لهحدهناهع801 سدعترع حسة .متصع ل 

-10 0110 نتنهلطمعع5 01 لهتتتداه[ .لعاقاع عطا صذ ممكتصمتاعع يعم تإطالهع11 . (2000) .2 .آلآ نتععليوط 
.11,173-182 بسموعن 

,17 بلااعتاع8 عع 180 .لعتملع عط لصة تمكتصمتاععقيع25 .(1995) .>1 .>1 رمصمتلقة لصة .2 .كلا نتععليوط 
.173-76 

- نام عع تزع 2 لهحده مدع حسنل كن لن]! مجلا .0 ددم تامستصمعة صخ . (1995) .11 ,أمحصين5 لصه .2 .للا نتععليوط 
مهم ممع تلع مطع تروط 01 لمعته[ .معمللتطك لعتصعلمة بوللدعتدمعلهعة ؤه عامحصدة 2 طخت علهع5 دوز 
.372-83 ,13 باتع دترووءعوقق 

لات عقن :10 علمعة تلاعص ل عتناقوء1/1 تواتنامعل1 عتصطاظ نامع نالنت8 عط .(1992) .5 .[ الإعمصتطط 
.56-176 ,7 بطعتهعوع1 أدععوع1ملق 2ه لمصعتام[ .5متامعع عدرع لل 

-صعل1 عنصطاعء 01 اتعصع 5ناقوع 2 له صمتاهعتلة نتامععهه0 .(2007) .12 .ة م0 لصة ,.5 .[ ,لإعمصتطاط 
271-17 ,54 ,تم امحاءتزوط وصناءقصناه0) آه لهتهتاه[ .قصمناععضتل عتناان؟ لحنة كنتتهاة خترع نات :انا 
0 غصع حصم ماع ع0 لصة كتدع كن ز20 لقصم تمدع لصة لماعهة عط ص 5عن155 .(1994) مح .[ بتعماعساط 
89-4 ,17 ,للاع ع1 تمع 180 .خصع ل ناد سمعترع سخ عدعصنط0 ,لع تزع 

:02م صتدصمه81 !ممع (تعطاه) عط لصنلة .(2010) .8 رقد50 لصة .]1 رقطعنامتتاظ رق .[ بتعاعساط 
.'تاأكاء حكتصلآ مسقتلص] ,تعنتاوط سمتدعمل8 لصة حم تله :ه10 معتمعن 

ععمعلاععدظ :وعصناعل51 عط جره أسعلة1 .(2013) .]1 رقطعنامكتناظ لصة ,.[ ,نؤادع32:0]] ,لح .[ بتعماعساط 
تإعناهط جمتتوعنل8 1ه؟ تعخمعن :01 ,وحرما5 .5فداءضتعلصنا غصعلة) غمع كلدعم 5امعتعحصة لصة دمع 
.كتاعتاععصدهن) 01 تالومع كتصتآ بممقهعدل8 2ه أممطع5 عمع[8 ,كل ةولهصم 

20ج لععصه:0ة لدعنلة1 ده[ #دمهة 100 طاعتاحط 100" .(1998) .107 .[ بتمانقة1 لصة رخ .[ بتتعماعساط 
,13 بلهحام تاه صعغصآ ممتقندع د80 0عئأ61 .كاتصعلنةد لعلتتع عه غمععصمء_قاعو عط لصة غمعدمععهام 
.121-135 

بحتقحرزصبم] هخاء12 خطط .صمت نسقعل 2 عصنصتدمميعع ]1 #ودعصلع قنع دعكلهحم خقطنلا . (1978) .5 .[ ,تللتجمعع 
,180-184 ,60 

.127-30 ,6 ,لقاع يا 1 تعجر 80 .دعل لتك لماع ولطعنط ؤه دع تلتط هنيع صلد7؟ . (1984) .0 .لآ بلأعلعم8 
دمأععصط :[ 1[ بممأععصلط .عو هسست فاعد غمععدع1ه0ل2 عط لصة تواع50 .(1965) .21 بع طصعوم8 
.قوع القع انملا 

- ج76 لحنة كاوع] عتتاع تصمطءئزوم لهصه16ل1:2 .(1995) .8 .21 بصمقصطمر[ لصد ,.2 .1 رمتمتعوة 
-كة لدعاعه1مطءزو2 ."ناد متك تالو مومع 20م لصة دامتاجع كتعغصا صخ ملام أمعوع رمع عتهصملن 
.183-194 ,7 باتع صرووعة 


الجزء الأول - الفصل الخامس و8 


بععمععوع1ملخ لصة ندملا 2ه لمصعتده[ .منصععءدع01ل2 علعداظ لعأكتع ؤه عنطاع 1ر110 . (1978) .17 بطقطعه 
.7,295-299 

-11111 .(1997) .لخ .8/1 بطاتحدد لصة .]1 .[ ببدم أعطد .11 .'1 ,كناه تقطن ,.[ مق .5 ,لزع1015:1 .1 .8 بورع لاع5 
لصة تواتطلتطفنتاء؟ ه صمتامعتادعتتصا كتمصتصتاء وم قى #واتصعل! علعهاظ ذه :ومخغصع حم لهحرهتممع حستلق 
.805-815 ,73 ,تو مامطعتزووط لداعه5 لصة وانتقصمومعط 2ه لمصعتده[ .'وانمتلهنا أعتساقصمء 

1ن . (1998) .11 .1 ,كنامتتقط0 لصة بق .5 ,ل8011 .]1 .[ بصمفغاعطة رخ .8/1 بطاتدمد .11 .8 بوعلاع5 
لماعة؟ سمعضعصسة سمعتكقة غه سمتندجتلمنةمععصمعع: ى #كتتمعل1 لمتعدء زه اأعلمصم لهدمتممع صسنتلن 
.18-39 ,2 بللاعالاع 1 تيع مامطعئزوط لم50 لصة اتتمصمويعط .متاتمعل1 

م1120 .(2007) عه .11 ,]82011 لصنه رمخ ,ع830 رعق بدعطعن؟ رعق .2 بصم خندآآء81 ,.8 ,لوو صسستقطة 
لمتعدعع لصه لعائاع حدمعا مععذمك! :متصععوع2001 2/رمستام]1 بلمتعوصتلتط ؛ه وععصعتيعجيه عط عصتلصماة 
.174-182 ,29 بلااعتاع8 رعمعءه8 .ممتتدعسلء 

-ه5 جاتاصع10 :واتلأطتامععكناة عموامعنع]5 .(1999) .27 ,لإلطتصة لصة ,لآ .1 ,توامصتغلط .81 بطتطة 
.80-83 ,10 بععصعك5 لمعتعهامطءئزو2 .ععصهحصم مهعم عكننه)تاصهيق صا كاأكتطد ممه ععدعنا 

دآ صسدعتع حصة حدحائتنا لحت حتمتاج تكتعدع جعع ماعطا دعع مع ع ]كلل جا أتتتندع02 .(1991) .آ .0 بواكتاتاتطذ 
.33-52 ,31 بتامتاوع 801 سمتلصآ سمعترعحصة غه لقسياه[ .مصمتل 

عع دآ خدع نان .مناه تلمع لداع 50 0غ 17 أقمع5 نصمتموط ععوهمعع) عط .(2013) .11 ..آ بعلل تع ممه 
.121-77 ,22 بععمصعك5 لدعنعهامطءئزوط صا ممق 

,(.180) تصسمماظ .[ .8 ص[ .أكتعه[متتاعه اعممعوع؟ عسنلسهأكاناه دنه وستسرمعع8 .(19852) .لخ .آ بلمتصموه5 
.ع صستاصهاله8 :ا71 بترملا ماع21 . (348-408 .مرم) ع1امعم عصدامتز صتغمعلة) وصتمماع 17 

8نا0[ ص عله عستم ماع17 ,(.80) حصمه81 .[ .8 صآ معصتصدع1 زه وعمقطط .(ط1985) .ةق ..آ بلمتصوه5 
.عستاصقلله8 :لا[8 بعتتملا باع[ . (409-538 .مم) عاممعم 

15 1802325 ننه خمعتطا ع مجامعئع]5 . (1999) .11 .10 بسصنت0 قصة .11 .0 بعاعع )5 ,.[ .5 بتععمعمة 
4-28 ,8735 مامحاءنزوم تداعد؟ لمأمع حسترع دوت 01 لمحتنا0[ .ععصه محدرم يعم 

له تواتاصعل1 لمناعع 1اعخصذ عجرقطاة دعم تزامع2ع 5 1101 كله عطا صذ غدععطا لك .(1997) .11 .0 بعاعمئوة 
.613-629 ,52 بأفتعه[مطعتزة سمعتعصطة .ععسصهصصرم يعم 

ص[ .تتعدمع اعتطعة اصع ليناد سمعتتعسف- صدعلكة لصه غدعمطا عمزامعئع ]5 .(2003) .11 .0 بعاعمئو 
طعنط وستامحصمط عاعدا8 لصة بلعاقاع بوستاملا ,(.دل8) 111 بلمتدتللة8 .6ك لصة بعاعع )5 .0 ,توحعط .1 
.معمع نخاطا بدماومظ .(109-130 .مم) كأصعلنناد سمعتعصة- سوعتقة وصمحصة امعجمع ع لطعة 
الا 11 .كنا أعع لك دع 7زامعةع و تلامط 0غ دعنك تعطاه لصة 7112101آ عصنتلاكتط7ل1 .(2010) .11 .0 بعاععنة 
.تمنتنه :27 بعتملا 

ناعم ادع لهنتاعع [اعخصاذ عط لصة غتمعقتطا عمتزامعنع56 .(1995) .[ بسمفصمعة لصة .11 .0 بعاععنو 
-797 ,69 ,تزع هامطءئزوط لداعه5 لصة توتلقصمومعء2 01 3281نا0[ .كتمع تعسة سمعتككة ]01 ععسفصطحدئره] 
.811 

بعاتملا تلع[ .قوع صلع قتع ؤه قدمهامععصه0 .(1986) .(.5ل8) .8 .[ بصه105ت122 لطة ,.[ .1 رو طاصمعنة 
.5و1 'واأوزع انمآ عولتتطصسهن لازن 

.(.ل 250) ددعسصلعاقاع أه ددصمتامععدم0 .(2005) .(.805) .8 .[ بصسمكل1حة1 لصة ,.[ .1 رون طاصمعن5 
.ققع22 'واأكدع حنصة] عمل تتطحصه0 :11 بترملا عكر 

جه ماععلقء خمعقطا عجر تجامعمع ]5 .(1999) .11 .[ بلإع امه لصة .11 يوستاعصمزة ,.1] .0 بطعصبو1آ ,.[ بعصمنة 
,7 ,لو مامطعئووط لقنعه5 لصه اتلهصوؤء2 2ه لمصكناه[ .ععصسقصم هعم عتاعلطته عغنط ةلا لصه عاعماظ 
.1213-7 

ودع لع لاع عسنتصتطع8 .(2011) .0 .1 بلاعتصرمللآ لصة .2 ,كتتلتطته1- كلووع و01 ,.7 .8 علتصامطنة 
-نزوط .ععصععة لمعلعمامطء زوم دده لعكهط لتتدتحكره؟ ممتاعع عت لعدمممتم لخ نممتاوعءسلع لعنقنع لصة 
.3-54 ,12 بأوعتعغخص1 عناطسط عط ص ععمعك5 لمعتعومامطء 

تنه دعندمعة 01815 1ه 5مع31ن0[1 .(2013) .0 .7 بلأعتحرملل] لصة .8 بصمغمع(آهدملمع]/1 ,.[ بل8مروعاع1 
.86 ,19 ,تو هامطءئرو2 (واتتمصنا! عنصطاظ لصة تالومع لط لدع لان .امعصطكن ز0ج لمعتعمامطءؤوم 
عتاعمعن0 .معتللئك لعنقاع لسدكتامطا 2 5ه كتتهغ لمعتتتطم لصة لمخصعل8 .(1925) .1/1 .آ بسمحصع]1 
.ووع]2 لسع كنطلآ 70مقصها5 بخن ,#0مكصها5 .1 .1701 ,كتتصعع ؤآه د5عللناد 

جنا ازهلآه؟ 'تقعئز 35 نعكنا-لنتط غ2 بنامعع لعقاع عط .(1959) .11 .21 بصع00 لصنة .لآ فصع 
"تا أكتاع كنم 1آ 0تمكصهاك بخن ب0امكصةخ5 .(1701.17) دنانصع0 5ه دعنلدن5 عتأعمع0 .للق ومتيع جرناد عط 1ه 
21 


يو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ذا 


8157 .آ .ن) صآ .وع نسم سدعلرع حصسة سمتعة أكدع طن 50 صنط ات دمن هتمهم لتن15نا0 . (2005) .2 رمهقط] 
-1مطعتزوم [ممطعة لهعدط تناع ا لتتحط زه عآممطلصقط ع تمصع طء_مصمء عط" ,(.3ل8) 5ل1مصبوع8 .8 .0 لصة 
.11711 :[11 بسععامطه1] .(173-204 .مرم) روه 

تأعصهة .[ .[ صآ .معترعحصة ؤه 5ع 511 لعاتمت] .(2007) .7 بوممطتله! لصه .0 .آ بتعتجوع ل[ مم 1116 
:لال بعاتملا بجاع[8 .(1061-1076 .مم ,2 .1701) ععمعءوع2001 ؤه منلعمماعزعمع لهدممتحصمعنم1 ,(.80) 
.1110م 

-1ل8 منتوع11 5ه لقصهناه[ عط .ملتقحم عط دكتمم ماوع لعجنل متقلصهؤد سمعطنا؟ .(2012) ١خ‏ .1 بده5ل1ه]" 
.181-185 ,81 بسمقمء 

صقحم (لعكتياعم) لعصتتتصوعننة عوصفلصتطا عحتتهعى ]0 فاع ععصهم10 عا .(1984) .2 .8 رععصههره]1 
.قعع ك5 عستاوع1 عتامهامطء5 :.آ] ,بعلل آتمعءفمعء8 .(.لء .بع8) 8 لصدخ لدسباعة لمنا 

)1 عط عستم ماع 127 . (2004) .11 ,عدن هدع ه ص8 لصه رخ بصسهتزلع ههلا ,.[ .خى رتمانوه] -هقهدملا1 
هتعاط[ صخ جاتاصع10 .وعلتاععء ديعم واتاصعل1 لداعهد لصهة سحتدممل8 عصتدن علمء5 وقمعل1 علص 
.9-38 ,4 بطعمهعوع8 مصد تتدمعط؟ .ه لحصصحياهر[ لهصمق 

صا متغهلنامزمم صنتما_صواعم؟ عطا 4ه سنوتره عنتصدهمةل] لصة عع82 .(2010) .تادعتتاظ كتاقصع0 .11.5 
-5ع2 /ؤطاتاح5017/21:00/2010. كتاقجاعت. الاللاتها/ /:صاخط حسم لعتاع تضاع8 .2007 :دع 526 لعغنصت] عط 
لم 

دمتاءع1امء مهتمل مخطعت لحن .(2012) .متطعنظ 11 ج10 ع0182 بممتاهعنل8 01 مع تدمع .11.5 
إتعه /أكتا/قعء 01 /أناوطلة /تمع.لع. 2الاللاتها/ /:صاخط صم لعتتعتمع8 .(2009-2010 ممعتر [ممطءة) 
21.005 سيره -ه2012-026 ع لت /روء مل 

-0310 ننه ,ك1 .[ بمستحاك .0 .17 بللعكدملة] ,.8 .2 بلاتدمك- معع قط ,.1[ ,.8 .لا ,02055 ,.[ .8 ,تعانلصة1 
.تمطابية بخط© بععع11ه0 عنه5 .علمع5 كتاتصعل1 لداعه1 2055 عط" . (2000) .2 ..آ بتاعت 

-ددمء-11ع5 01 نإلنااد لق . (1994) .21 ,عكاعنلنك1 مصة ,.2 روستلتطبه1- فلوهاع0152 ,.[ بكاقه8- 1ع دفهصة17 
القع علمتع طنطو لصة طتتمعتعة لعو مخصهة ل ه5تل سه لععقغصة01ة صذ رمم صناة لقاعم ممه غررءه 
186-11 ,16 ,للاعااع] مم10 .اصع ناه 

ب8خا611 لتنه رخ .11 .© ,1م1000 .1 .11 .لخ بصعووع11© ,.[ .11 .8 بعذامطع5 .]1 بسبماءهلآ صولا 
- لدع م غدعءوع2001 ست دوع صلم مقط زه ذوعءع20م دمتنامعتلد 50 لصه بصمتاءعاعوع0 بممتاععاء5 .(2013) 
.563-573 ,23 بععصععوع[ملق جره طاعتهعوع18 5ه لمحصتده[ .1م اعم متطة 

ب 2علع3 ص غدع سطكتام حص مععق . (2010) .11 .[ بنتععاع5 لصة ,.2 .0 ,لالامطمعظ8 .2 بتامستطبدآ ,.[ بنهتلا 
مغ دمقنواء؟ كاذ سه (5118131) ذعتنة سعط هخم سه روصتعع صتوحة ,ترومامصطعع 

,02 بزو مامطءئزوط لقدمتضهوع801 05 لمعناه1[ .تإلناى لمصتل م توصه! مدعر-25 4 نعومل لمصمقدعتالء 
860-25 

ه01 21105 'قأصع ننه لعأسع له 'وللمع تدمع لوعق . (2008) .0 .7 بللعنحرملل] لصة ,.5 .]8 بنتعؤوطع/الا 
.170-179 ,52 ,لإلتع مده0 للنططن) 0ع0166 .'واتستتمصصمم عط صسذعم ذتكرعو 

تاتتصعل1 لواعة دعع لاعط مداع عط عوصتصنتصمهد8 .(2010) .لخ .11 ,عللتع81 لصه رخ .لا تععله ع نطلا 
.قاع لنتاة عوعلامء هع تتعسة سمعتكة ص وعددمعغتاه طنتلمعط لمعتعه[مطعتزدم لصة كتتعأكناك علنطتاغة 
.383-409 ,36 ,تو مامطعءتزوط عاعوا8 زه لمحسسمل 

م0قطة 5ع اتاصعل1 تمامطعة وستمماعتع1 :عكتددممم غه مغ عاكت غ2 حمم8 .(2006) .17آ .© رعصتاتطالا 
.224-33 ,31 بلمتادع1 80 لم06 تتتهلصمعع5 5ه لمصناه[ .وعلهحم عاعماظ 

0 تتعتضقط وستموعععع0 لصة عسنلصة6أذمعلص1آ :دعتهحدم علعها 0ع016 .(2009) .لآ .6 بعصتائطلآ 
.224-33 ,31 بلااعلاع8 بعمع80 .لامعل لصة معدم عتطعة 

1 01 مرنامتع 2 05 اتعدع تتعتاعة لهصمتهعتالع ع1 .(1934) .12 .11 ركستلمع7[ لصه رخ .2 ,توكتتالآ 
.585-77 ,25 بو هامطعتزوط لقدصمنغهءع8011 06 لمصعناه[ .مععلاتط موعلر 

عتناقوء]/1 واتاصعل1 عتنصطا8 منامعع ا لن8 عط دده دع معد 1ه تزلنند اتلتلها ى .(2000) .0 .8 بلاعتحرمكلآ 
لمعنعم1مطعءنزو2 لصنة لهسمدعن 81 .كتمععوع2001 لعتمعلم بللمعتتمعلمعة ؤه عامتصدة د جره لعقهط 
.439-447 ,60 ,اتتعبمع ناقوع11 

لسع لم نزللمء نسعلهعة صذ خأمعع ممع -كاعةو عقأععمد- صنته دمل لصة 1هط010 .(2002) .0 .8 بلاعحرمتلآ 
90-7 ,46 ,لإلتع أ تنهن0 للنط) لم01 .مأصععوع2001 عغتطالل! قسة سمعتعسة سماقم 

هآ أتمعوعوعل سمعتكة 2ه وعنلنسمة سمعتعصة صنطاتها دسم نتمتمدلا لمعتطلد0 .(2005) .0 .2 بلاعتصرمكلآ 
1ع لقنتنة [ناعةالتتحط 0 عأمهطلصقط علتتمصعطءع: مده ,(.قل8) 5ل1[مصزع8 .8 .ن لصة لإطمترظ .آ .0 
.لإعلاتالآ :[11 بمعامط0] .(137-172 .مم) ومامطعووم 

صذغ)مععدمء-كاع5 لماع لصة باتسمعدمع وعنطعه عتدمعلوعة ,كاتتصعل1 عنصطاظ .(2007) .0 .2 بلاءحرمتلآا 
.23-38 ,51 ,لإلتعتههد0 للنطن لعقت0 .كتسععوع 2001 لعتمعلة زللمعتصمعل0مع2 01 ومتاممع ختام1 
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ة ,000طغلن0ة عصتعنعحصع ,ععصعءدع 2001 صا دعل تختكة ععمععدع ج81 .(2008) .0 .7 بللعصمكلآ1 - 
.156-178 ,34 ,تومامطعووط علعوا8 2ه لمصعتده[ .لممطغلم0ة 


جره دع تكتاعء مكدعم 'واتاصع10 لداع50 لصة لهحرمدمء2 تصدعحم لعتقنع 5ع00 غهطتا؟ .(2009) .0 .2 بللعسصمتلا - 
عط ,(.805) وتناع د11 .[ .10 لصة بلتصاوطن5 .7 .1 ,1100112 .1 .1 ص[ ,ععمععوع2001 صذدوعصلع ]لزع 
:0 بدمغعصنطعه/11 .(131-152 .مرم) صدمدعكنا عط وومععة غسعلة لصه دوع صلع قنع 6ه غمع حدم ماع ع0 

.مم نوع مدقة لدعاعه1مطاع تروط سدعترع حسم 


طناي وتتعصممع1 لعنقلع 5ه اسعصممماع2ع0 عطا صا كزمدوع 6د لداعمدمطءرو2 .(2010) .0 .2 بلاعسملل1 - 
-حمدع1 كستمتحصممم 01 80165معم لصه مدعمد2 ,(.80) مامد اعدمه مهلا ..آ .[ مآ .دع لقؤمندم لمعتمواة 
.ذقع2 عءمعقناتاط 17 ,معهآلا .(33-58 .مم) تجتتعنامم مسرم كر 


0103م ما قع5]28 حدم :معطا ععمععوع وتم '02055) 01 5مدعز وده .(20122) .0 .7 بلأعصمللا - 

سدعتكخ ,(.805) اتقحصوظ .11 بخ لصة سدكتللن5 .81 .[ صآ .مصدعتع حصة للد 6غ مسدعتع سخ سدع تعلق حرم 

حصمآ (3-28 .جزم) ععسمعترع مع عاعماظ عط 4ه مدمتكمع مصتل لمعتملتك قصه لمتعهظ. «واتتصعل1 سدعتع دسم 
.80015 دمع ستهدع .]1 :1110 سقط 


.17 .1 مآ .قصمنهعتامصاة له قدصم مودق :ددعصلع كع لصه كأعكلصنة8 .(2012) .0 .7 بللعصملآ1 - 

فته" :ملصندم عاطدع1/1211 ,(.805) مصتططنا0 .[ .18 لصة بسقطهلل02 .11 .0 بسمخصتطه8] .ة بلتصمطن5 

,05 .(153-163 .مم) ممتاهعسلءع لعلقنع م ععمعلء دباعم لصة نوع 10مطاء زوم حدم مخطع نكم عصننه1 
لمعنه قصة ددعصلع 017 جره حاءتهعوع 1 :10 تتعخمعن لهسصمتاه1! :010 


-0 ,(.18:0) تعتع11 .آ صآ .وستصممعا لصه تدع ل1 لاعة: سدعترع سخ صسدعتكف . (2013) .0 .7 بللعصولآ - 
دمع لعتاع تناع .دوععط 'والورع كنم 1] مك0 :]1 بترملا تحعل8 .صمتتدعسلع صذ وعنط مهمع متاطلط لكره؟ 
- 0ط 0 /0-9780199756810ط0 / دع حصداء مل / تنلاع 71 / حدمء .دع نط م دمع مخاط ذه01:0 1ه . تماتماما/ / تصاغط 
04 ه95 [ناوع 1ل صدكخ63 طخ ع ؟زع 51 [دص:. 9780199756810-0132 

,(.1803) سقطهالة0 .11 .© لصة معاعساط .لخ .[ صآ .متصعننة عورع لل 'زإللمعنصطاظ . (2014) .0 .7 بللعصملا - 
.(237-254 ,.له 220) وتهدد جاعتهعوع؟ عط خقطالآ نممتادعسلع لعأقلع مذ وععتاع هرم لصة دعناذذا لدع اتن 
.ووع 21 عاء م نحط 13 ,معوتلا 

58 داع نان التتمعطا ععدععوع ج111 . (2001) .[.183 بتع تانلصه]؟ لصة ,.1[ .8 .لا ,ووه02 ,.0 .1 بللعسولالآ - 
بأصع صم ماعنع1 سه وسنتاءقصنه0 لمعب لمع قلت8 ؤه لتمحصعناه[ .عتنطدة عط عه وعودع للم لحنه كن 
201-00 ,29 


متلق عط حده وعنامعة 01 تانلتلة/ لحنة اتلتطهنتاء: عط . (2002) .8.1 بتتعتلصه! قصة ,.0 .1 بللعصملالا - 
05 لقتنا[ عط .قتسصعليةة [ممطعة علللتحم لعتصعلة وللمعتحسعلوعة طاتو لعمتع8-علمء5 عمعترومط 
.108-119 ,13 بدمتاهع د80 0110 كتقلجزمععة 

:علهع5 تجاتاصع 10 لهاع هآ 02055 عط" . (2004) .1[ .8 .7لا ,02055 لصنة ,.[ .8 بتعتنلصهك؟ ,.0 .7 بللعتمكلا - 
.امطاتتة بخن بلإعاعءليعء8 . .لع 220) لمنتصقحط لمعتصطعع ]1 

01055 ..آ .'1' 2آ .كعصتااع5 تتقطكنا صا معتل لت 610 .(2011) .8 .لة بوصناملا لصة ,.0 .17 بلاعصمللآ - 
-اعنع 12 :مأسصعلة) سه مقلع طلته ماصع ناد يستحعة 5زم اعقصنامء :م1 عأمهطلصة1]] ,(.5ل8) 5ووه02 .8 .[ 
.(137-151 .مزط) قصمتادع كع غصت/رقلعع5 وستاءفقصتامء لحة ,دعناذذا [ممطاءد ,ومتطفصممن هماع بتمعصره 
.55 ع0 كتقاط :17 ,معوكالا 

-تل :المع نصسطاع ,ه ممختصة تنلاع ته تطاعج]18 لمصة بأمخصمء ؤه كتناعه1 ,ىاأمععممء ع5 .(1994) .آ .8 عقدملا - 
.192-194 ,16 ,لاتع لاع ]1 رعرع 10 .لعاقلع عه محانها مأتسعليةة اممطعة علللخمم عدرعى 

.قعنلنسةة سمعترع سخ هتمق غ825 صنط )1 هه ههلا تهتنا [نان) .(2005) .آ هآ سعط لصة ,.5 .[ بدمملا - 
تتالتاء نالنتحط 06 عأممطلصقط عتتأقصعطءةصحصمء عط" ,(.كل8) 5ل1[مصزع8 .1 .0 لصة تزاملمظ .سآ .0 مآ 
.11711 :81 بسععامطه] .(265-300 .مرزم) برو مامطعتؤوم [ممطعة 

:قتع متم لعاقاع صا دمتاقاصعوع نمع عتصطاء لصة لداعة18 .(2009) .11 ,تتتاصع0 لصة ,لا .5 دوملا - 
-تنهها0) للنطن) 0م0116 .معاد سدع ضعسة صدتكة لع قنع م1 مصمتمء تاصحصا لصة 01 كتطهاة أسمعتسصسيت 
.121-136 ,53 بتزاتقع 
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المراهقون مُردوّجو الاحتياج: من هم؟ وماذا يحتاجون؟ 


سوزان إم بوم؛ سارة رينزولي؛ ماري جي ريزا 
18120 .0 هل[ 0110 ,1111© !1 5070 ,183011111 .1/1 51/5011 


من هم الطلاب مزدوّجو الاحتياج؟ 


يشير التعبير «مزدوج الاحتياج» 007821مء6<ء-60106 إلى عدد متنام من الطلاب؛ الذين 
يتمتعون بمواهب لافتة للنظرء أو يظهرون إمكانية لذلك؛ في مجالات معينة؛. غير أن قصور 
قدراتهم والمصاعب التي يواجهونها في التعلم والحضورء أو تحقيق التوقعات الاجتماعية 
والعاطفية تحول دون تطورهم. على أنه بالنسبة للعديد من ممارسي المهن: هنالك عدم توافق 
بين تعبيري القصور في القدرات والتمتع بالموهية؛ ولهذاء فإن كون الشخص مزدوج الاستثناء 
(الذي يشار إليه عادة اختصارًا 258) يمثل ظاهرة مستحيلة. في حقيقة الأمر. هنالك العديد 
من الشباب الصغار اللامعين: ولكن جرى تشخيص نوع من الإعاقة لديهم: هم أكثر ميلًا لتلقي 
خدمات تعليمية خاصة من فرص تنمية الموهبة (2012 ,الناطا5). على نحو مماثل؛ يستخدم 
بعض الطلاب الموهوبين موهبتهم لإخفاء صعوباتهم التعليمية والكفاح في المدرسة لتعويض 
المشكلات التي لم يجر تشخيصهاء وبهذا يطمسون حاجتهم لدعم تربوي خاص. ينظر إلى 
هؤلاء الطلاب في معظم الأحيان على أنهم كسالى أو مفرطون في القلق؛ ويتوقع أن ينتهي بهم 
المطاف كما في حالة سامانثا س8 :2011 بسهددعغنطناآ قصة عستالنامدقة عع5) .هلتسفسد5 
بعتتناماء11 ب5اع18 2010 بصمكصت5 لصه بلععذ5 ب«متصللة بصمعم ]8 بوع1له70 :2004 بمعنوره لصهة 
0 بتاع]3 لصة) . 


الطلاب مزدوجو الاستثناء موجودون في الواقع؛ ولديهم مجموعة فريدة من الاحتياجات 
الأكاديمية والاجتماعية والعاطفية. مجرد الانفصام بين القدرات والإعاقات: الذي يشكل 
تشخيصهم المزدوج؛ يضعهم في منأى عن أقرانهم الذين يصنفون بوصفهم موهوبين؛ وعن 
أولكك: الذين يتلقون خدمات تهليمية خاصة: تيعًا تورقة موقف مجلس الأطفال الاستثنائيين 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
النشك 


(2007) 5'صعمةلئطن لهصمتامءءظ :0 لأعصد00 حول ضم الأطفال إلى هذه المجموعة وطريقة 
الاستجابة للتدخل <اع102م20 2ه76ع12662 40 عو5دوم165: التي تتعامل مع احتياجات الأطفال 
مزدوجي الاحتياج: فإن لهؤلاء الطلاب مجموعتين من الاحتياجات: التي تتطلب «توفير منهاج 
ينطوي على التحدي والتسريع: وفي الوقت ذاته الاستجابة لاحتياجاتهم الفريدة: التي تفرضها 
الإعاقة التي يعانون منها» (2.2). سنقوم ببحث هذه الاحتياجات الفريدة لاحقًا في هذا الفصل» 
كما سنوضح كيف أن الاحتياجات التطويرية للمراهقة تفاقم هذه الأمور. 


نظرة فاحصة للاستثنائية 


لا يزال البعض ينكر إمكانية أن يكون الطلاب ذوو الاحتياجات الخاصة موهوبين أيضًا. يكمن 
القلق حول التناقض الظاهر بشكل أساس من الأفكار الخاطئة والصور النمطية المرتبطة بفكرة 
الموهبة والإعاقة(2012 ,211115 لصه «نة3101). إذا كان المهنيون يربطون التمتع بالموهبة 
بالتحصيل العالي؛ الدرجات العالية لمعامل الذكاء؛ وقدرات التحدث الفائقة: فإنهم قد يواجهون 
صعوبة في تصديق القول بأن طلابًا موهوبين قد لا يكون باستطاعتهم القراءة والتهجئة والحضور 
أو التواصل بشكل جيد مع الآخرين. من شأن هذه التحيزات أن تؤدي في كثير من الأحيان إلى 
حرمان طلاب لامعين من تلقي دعم تعليمي. أو منع الطلاب الذين يعانون من إعاقات تعليمية, 
قصور الانتباه. أو اضطراب طيف التوحد من تصنيفهم بوصفهم موهوبين (لصة عصثتلناه5قةق 
0 ,ولنة1' :2012 ,ع1تناظ 2210 ,تتح , 5أع18 :2005 ,معصدزظ :2011 هطع غخط[الا) . 


تتضمن التعريفات الخاصة بالاحتياج المزدوج التي يمكن استخلاصها من مختلف المواد 
المنشورة والدراسات البحثية مفهومًا يشير إلى أن الشباب الصغار يظهرون سلوكات أو خصائص 
تنم عن مواهب في أوقات معينة. وتحت ظروف معينة: وفي مجالات معينة: ولكنهم في الوقت 
ذاته يعانون من نقاط ضعف إشكالية في مجالات أخرى (:2011 بصقددعائ/1آ قصة عصتلتاهدقم 
2 .له اع دلعظ8 :2010 ,.21 اع سممعلل8 برعاه8 :2013 خرع116 لصه ,نتعلهطاء5 ,مستد8). خذ 
نيلسون روكفيلر 201861165 ه2615 الذي عرف بإمكانياته القيادية المرموقة: ولكنه كان 
يعاني من عسر القراءة. كانت مهاراته في القراءة والكتابة والتهجئة قاصرة إلى حد بعيد. كما أن 
ديفيد نيليمان :11661617231 103510 مؤسس شركة طيران جيت بلو16]1116: كان يعاني من قصور 
الانتباه. تيمبل جراندن/ باحثة في مجال علم الحيوان: كانت تعاني من التوحد. 


الطلاب اللامعون الذين لديهم تحديات تعليمية أو سلوكية قد يعانون من تشخيص مزدوج 
يجمع بين الموهبة وواحد أو أكثر من الاضطرابات النفسية: قصور الانتباه وفرط الحركة 
(81011): الاضطرابات المسلكية: مثل اضطراب التحدي المعارض (غصه6ع0 21ه160وهمه 
«02- مع0:هونة): إعاقات تعليمية خاصة (وهتاتلئطهكتل عصنصيةء1 عقلعومه- 52آ5): أو 
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اضطرابات طيف التوحد (01505062 <تتتاتاءءمة ددونانج-852). من أجل التعرف على هذه 
الاضطرابات النفسية؛ وضعنا جدول 6.1 الذي يضم الخواص السلوكية البارزة؛ كما وردت في 
الدليل التشخيصي والإحصائي الخامس لرابطة الأطباء النفسيين الأمريكيين 4صه ع205ع213 
(2013 ,دمتنداءهووة لدع نع10مطعترو2 سمعترع حسخ ) لآ لحنتصد]8 لمعناكتاه5. 


إن تفحص هذه السلوكات يكشف تداخلًا في السلوكات عبر الفئات التشخيصية. ولهذاء 
فإن التشخيص يصبح معقدًاء إذ إن الأولوية قد تعطى لفئة معينة؛ وبذلك يجري إغفال الفروق 
الدقيقة. في حقيقة الأمر. تم تصنيف العديد من هؤلاء الطلاب بتسميات متعددة. مثلّا. وجد 
أن نسبة عالية من الطلاب الموهوبين الذين يعانون من قصور الانتباه وفرط الحركة: يعانون 
أيضًا من الإعاقة في القراءة (2004 ,7و1.076©1). ولهذا فإن السؤال يصبح: أي التسميات تشكل 
سبب المشكلة:؛ وأيها ينجم عن الإعاقة؟ تنجم هذه التسميات المتعددة في بعض الأحيان عن 
التشخيص الخاطئ؛ التدخلات غير المناسبة: أوقصور في فهم التفاعلات المعقدة بين التمتع 
بالموهبة والاختلافات التعليمية (2012 ,2# النتاء5 :2002 ,81جاعد016 لصة 5ناة18 ). كما أن سوء 
التشخيص يحدث نتيجة لقلة الوعي أو الاهتمام: الذي يعطى للاحتياجات الفريدة للطلاب 
الموهوبين. عندما يجبر الطلاب اللامعون على إتمام عمل غير لائق: فإن بإمكانهم إظهار 
خصائص الذين يعانون من اضطراب العناد الشارد. عندما لا يستطيع الطلاب اللامعون القراءة 
بسبب إعاقة تعليمية: فإنه سيكون من الصعب عليهم الانتباه. بعض الطلاب لديهم موهبة في 
الأماكن الفسيحة؛ ولكن من الصعب عليهم التعامل مع معالجة المعلومات اللفظية ( 32:0 1331112 
4 ,تواععمآ :2011 ,عل810 سه علخ :2004 مدع 0 ) . قيشيا مع غرض هذا الفصلء اخترنا 
استخدام تعبير «مزدوج الاستثناء» لتجنب التورط في تسمية معينة قد تكون أو لا تكون دقيقة. 
بدلا من ذلك نستطيع التركيز على القضايا العامة التي تكون على المحك عندما يتعلم الطلاب 
اللامعون. ويسلكون بشكل مختلف عن أقرانهم الموهوبين بسبب نوع ما من الإعاقة. 


ماذا يعني أن يكون الفرد مُرْدوَّجٍ الاحتياج؟ 
ما خصائص الطالب مُرْدوَّجٍ الاحتياج؟ 
من أجل الوصول إلى فهم أفضل للإحباطات الأكاديمية والعاطفية: الذي يواجهها الطلاب 
مزدوجو الاحتياج والحساسية المرتبطة بذلكء. تشارك المؤلفة الثانية لهذا الفصل بقصتها 
الخاصة: وهي قصة يمكن للعديد من الطلاب مزدوجي الاحتياج أن يروا أنفسهم من خلالها. 
من لول عأماهاء ضتطيم استرجاء :تجار ا: وعدي :العضاياً [لني تواجه الطللاب مزنوجي 
الاحتياج. تشكل تجاربها منتدى لمناقغة هذه القضايا نظريًا وعمليًا. 
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(الجدول 1-6) بعض عينات معايير التشخيص لمتلازمات متنوعة 


٠‏ قصورالانتباه وفرط الحركة 


المعايير التشخيصية 


السمات السلوكية تعدم 
الانتباه 


السمات السلوكية لفرط 
النشاط والاندفاع 


نمط عدم الانتباه أو فرط النشاط والاندفاع: الذي يتدخل في الأداء الطبيعي 
والتطور. 


تشخيص عدم الانتباه؛ ينبغي على الفرد إظهار ستة أعراض أو أكثر لمدة ستة 
أشهر على الأقل. 


تشخيص فرط النشاط؛ ينبغي على الفرد إظهار ستة أعراض أو أكثر لمدة ستة 
أشهر على الأقل. 

قصور في الانتباه للتفاصيل؛ أخطاء تنم عن الإهمال في الواجبات المدرسية؛ 
اضطراب إدامة الانتباه؛ لا يستمع دائمًا عندما يوجه الحديث إليه مباشرة؛ 
القصور في متابعة الواجبات المدرسية والأعمال المنزلية: أو أي مهام تتعلق 
بالأنشطة؛ اضطراب تنظيم المهام والأنشطة؛ تجنب وكره المهام التي تتطلب 
إدامة الانتباه الفكري؛ تكرار وضع الأشياء اللازمة لإتمام مهام في غير مكانها. 
من السهل تشتيت ذهنه بمحفزات عرضية؛ كثير النسيان في أثناء الأنشطة 
اليومية. 


يتململ بشكل متكررء يضرب اليدين والقدمين عندما يجلسء يترك المقاعد في 
الأوضاع التي يتوقع فيها أن يستمر جالسًاء يركض في كثير من الأحيان: ويتسلق 
في أوضاع غير مناسبة؛ غير قادر على المشاركة في الأنشطة الترفيهية بهدوء. 
هودائمًا متحفز للمغادرة: يتصرف كأنما «يحركه محرك»؛ يستطيع الإفراط في 
الحديث: يصيح بالإجابة على سؤال في وقت غير مناسب؛ يجد أو تجد صعوبة في 
انتظار دوره أو دورهاء يقاطع الآخرين: ويتطفل عليهم. 


© الاضطرابات المسلكية؛ اضطراب العناد الشارد 


المعايير التشخيصية 


السمات السلوكية 


نموذج من الغضب, والمزاج العصبي. سلوك الجدل والتحدي أو الانتقام: الذي 
يستمر لمدة لا تقل عن ستة أشهر. 

مزاج يتسم بالغضب والعصبية؛ يفقد أعصابه بشكل متكررء يمكن إزعاجه 
بسهولة» يكون في غالب الأحيان غاضيًا ومتبرمًا. 


سلوك الجدل والتحدي؛ يدخل في جدال مع شخصيات السلطة ويرفض الامتثال 


للمناشدات: يزعج الآخرين على نحو متعمد؛ يلوم الآخرين لأخطائه أو أخطائها. 


© صعوبات التعلم المحددة 


المعايير التشخيصية 


السمات السلوكية 


المعايير التشخيصية 


السمات السلوكية 
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صعوية التعلم واستخدام المهارات الأكاديمية: كما يظهرها عرض واحد على الأقل 
دام لمدة ستة أشهر على الأقل. 

المهارات الموجودة في المنطقة التي تعرضت للإضعاف. هي من حيث الكمية أقل 
من تلك المتوقعة للعمر الزمني للفرد. 

حدد المجالات الأكاديمية المختلفة؛ التي تعرضت للإضعاف: (الإضعاف في 
القراءة: التعبير بالكتابة: أو الرياضيات). 

حدد شدة الإضعاف الراهنة: خفيفة. معتدلة: أو شديدة. 

قراءة للكلمات غير دقيقة أو بطيئة؛ صعوبة في فهم معنى ما يُقرأ؛ تجارب تنطوي 
على تحديات بشأن التعبير الكتابي؛ صعوية في إتقان منطق الأرقام: الحقائق؛ أو 
الحسابات؛ صعوبات في التعامل مع المنطق الرياضي. 


© اضطرابات طيف التوحد 


قصور في التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي عبر سياقات متعددة: أنماط 
سلوك مقيدة ومتكررة. 
توجد الأعراض في أوقات التطور المبكرة: وتتسبب في تدهور إكلينيكي في الأداء 
اليومي المعتاد. 
حدد مستوى الشدة: 

- المستوى 1 الذي يحتاج إلى دعم 

- المستوى 2: الذي يحتاج إلى دعم كبير 

- المستوى 3: الذي يحتاج إلى دعم كبير جد 
قصور في التبادلية الاجتماعية العاطفية» قصور في سلوك التواصل غير اللفظي: 
قصور في تطويرء والحفاظ على العلاقات؛ حركات المحرك التكرارية: الإصرار على 
الرتابة: الالتزام الحازم بالروتين: تثبيت الاهتمامات: فرط نشاط الإدخال الحسي. 


حكاية سارة: الجزء الأول 


التحقت بالروضة عندما كنت في الخامسة؛ ولكن في خلال أسبوعين جرى نقلي إلى الصف 
الأول؛ لأنني لم أستطع أن أتعامل مع كمية الضجة المفرطة في الغرفة. فضلًا عن ذلك. كنت 
أعاني من الضجر. كان المنهاج سهاا جدّاء كنت قد تعلمت الألوان والأرقام والحروف الأبجدية 
في البيت. أمضيت الأسبوعين في الروضة باكية. لم أستطع التركيز أو الاسترخاء في وسط هذا 
النشاط والضجة الكبيرة: التي كانت تحدث في غرفة واحدة. لقد أوجع التحفيز المفرط دماغي. 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الست 


لقد أوجد لي القفز عن الروضة والذهاب مباشرة إلى الصف الأول مشكلة لم أكن أتوقعها. 
لم يكن باستطاعتي القراءة أو الكتابة؛ وإن كان يبدو أنني أمتلك مهارات الاستعداد لذلك. ضفي 
السادسة من عمريء بدأت في تطوير إستراتيجيات لإخفاء عجزي. خلال المدرسة الابتدائية: 
كنت فقط أحاول أن لا ينتبه إليٍّ أحد. كنت أعتقد أنه إذا استطعت التخفي والتعتيم على معلميٌ 
وأقراني بشأن ما لا أستطيع أن أفعله. سيكون بمقدوري تجنب الإحراج. كان عجزي عن القراءة: 
في وقت يستطيع جميع زملائي في الفصل ذلك؛ مدمرًا. من حسن حظي. كنت أتمتع بذاكرة 
رائعة؛ واستطعت أن أحفظ عن ظهر قلب سبعة كتبء كان والداي قد قرآها لي في البيت. كنت 
بالفعل أعلم أي كلمة يجب أن يكون أصبعي تحتهاء ومتى أقلب الصفحة. وعندما جاء دور القراءة 
استخدمت حيلة أخرى. وفي كل مرة كان يتوجب علينا تسليم عينات من الكتابة إلى المعلمة: 
كنت أستخدم الموضوع نفسه. في حقيقة الأمر. كنت أحفظ فقرات غيبًا. نعم: لقد ابتكرت 
جميع هذه الأساليب لإخفاء «مشكلتي». للأسف: اكتشفتني العغلمات: وأ ألحقوني مباشرة ببرامج 
علاجية في القراءة والرياضيات والكتابة بدءًا من منتصف الصف الثالث. شعرت بالتدمير 
نتيجة لوجودي في هذه البرامج: لأنه أصبح الآن واضحًا لجميع صفي أنني أحد الطلاب الأغبياء. 
لم يكن أحد من أصدقائي فضي «تلك» الصفوف؛ لماذا يتوجب علي أن أكون فيها؟ لقد كنت ندا 
لهم: تمامًا في الرياضة والفن: لماذا إذن أنا مختلف في أنشطة الصف المنتظمة5؟ كانت هذه 
أسئلة تؤرقني على الدوام في أثناء تجربتي التربوية. 


الوعي بالمشكلة 
سنوات المرحلة الابتدائية 


المشكلة الرئيسة التي تواجه الطلاب مزدوجي الاحتياج في سنوات المرحلة الابتداثية تتمثل 
في الإدراك المبدئي للمشكلة: وكيفية التعامل مع الفجوة المتنامية بين ما يستطيعون عمله وما 
لا يستطيعون. بدون تشخيص مناسب وبرمجة فعالة. يصبح هؤلاء الطللاب مرتبكين ومكتثبين 
وغير واثقين من قدراتهم الأكاديمية. إن فكرة أن يكون هناك احتمال بوجود مشكلة أمر مرعب. 
إن دخول المدرسة وفي الذهن مطالبها التي تقضي بالجلوس الهادئ؛ اتباع الإرشادات؛ التركيز, 
وتعلم القراءة والكتابة تجلب إلى الإدراك: ربما لأول مرة؛ الملامح غير السوية التي عند الطلاب 
مزدوجي الاحتياج, التي تكشف نقاط ضعفهم. إن الفجوات بين المواهب ونقاط الضعف الإشكالية 
قد تدفع الأطفال مزدوجي الاحتياج إلى الشعور مثل شعور الفاشلين: مما يخفض من فعاليتهم 
الذاتية الأكاديمية (أع مستتدظ 2004 بدع01 له مستتدظ :2011 بسمدمعغتط ناآ لصة عمتلمامومم 


8 ,ة).يصيح تحديد المشكلة والتفكيْنَ من الوصول إل يرسجة متاسبة أمُرًا ضتروريا: كلها 
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طال زمن تحقيق ذلك؛ أصبحت القضية أكثر إشكالية بالنسبة للطلاب وأولياء الأمور والمعلمين 
في التعامل مع أوجه التضارب في الأداء والسلوك: تبعًا لما ذكرته سارة. 


حتى في مثل هذه السنوات المبكرة: يحاول الطلاب الموهوبون إخفاء قصورهم. الكشف عن 
أي نقطة ضعف يعني الاعتراف بالفشل. كان الأسلوب الذي اتبعته سارة في «مجرد محاولة أن لا 
ينتبه إليها أحد», يمثل رد فعل طبيعيًا لحالة الارتباك التي تعاني منهاء نظرًا للرسائل المختلطة 
حول الموهبة ومشكلات التعلم. بالنسبة للطلاب الذين يصنفون أولًا بوصفهم موهوبين: فإن 
إدراك احتمال وجود مشكلة أمر من الصعب فهمه. تعتمد قيمتهم الذاتية برمتها على قدرتهم في 
أن يكونوا أذكياء؛ أو على الأقل يظهرون كذلك. عندما تبدأ المشكلات في الظهور في المدرسة: 
يكون رد الفعل في كثير من الأحيان الانسحاب: كما نشاهد في حالة سارة. إن الرعب الذي شعرت 
به بسبب وضعها في صفوف علاجية عزز من مشاعرها بأنها «مغفلة»؛ فيما تدهورت كفاءتها 
الأكاديمية الذاتية. 


هنالك العديد من الإستراتيجيات التي يستخدمها الطلاب مزدوجو الاحتياج»؛ لملاءمة 
أوضاعهم, أو تعويض صعوباتهم الأكاديمية؛ بعضها مناسبء والبعض الآخر يتسم بالإشكالية 
الفائقة (2003 ,21002 :2004 ,2دع01 لتنة تصتتدظ :2013 .1ه اع مستتد8) . يقوم العديد من 
الطلاب مزدوجي الاحتياج بتطوير إستراتيجيات خاصة بهم؛ حيث يكون باستطاعتهم التملص 
من اكتشاف أمرهم لمدة أطول من نظرائهم غير الموهوبين. كما نلاحظ في حالة سارة: أن 
الذاكرة لعبت دورًا مهما في مساعدتها على الظهور بمظهر النجاح. باستطاعة العديد من الطلاب 
مزدوجي الاحتياج؛ مثل سارة؛ التمعلص من كشف أمرهم حتى مرحلة المدرسة المتوسطة؛ 
بعضهم لأنه يتبع إستراتيجية تعامل ناجحة: فيما يتمكن غيرهم من ذلك؛ لتمتعهم بقدرات على 
إخفاء مجالات إعاقتهم. مقدرة هؤلاء الطلاب على إخفاء أو تعويض نقاط ضعفهم؛ تضعهم في 
دائرة الخطرء إذا ما أجري لهم تشخيص مناسب. ربما كانت موهبتهم تخفي إعاقتهم: حيث إن 
قدراتهم العالية تصرف انتباه المهنيين في غالب الأحيان عن اكتشاف الفجوات في مهاراتهم. 
مثلّا. في حالة الطلاب الذين يعانون من اضطراب شبح التوحد تحول معرفتهم المتقدمة من 
الأخذ في الحسبان معاناتهم من إعاقات (2011 ,صقدمء )نطلا قصه عصئلههدكةق ). في حالة سارة: 
كانت المدرسة مترددة في الاعتقاد بأن لديها الإعاقة. حيث إنها كانت تواكب مستوى الطلاب 
في الصف في العديد من المجالات بالنظر إلى قدرتها على تعويض نقاط ضعفها؛ واستعدادها 
لبذل مجهود استثنائي في مجال التحصيل الأكاديمي. يواجه بعض الطلاب مزدوجي الاحتياج 
المخاطر بسبب عدم تحديد موهبتهم. الطلاب الذين يخفقون في قراءة رسائلهم: فك رموز 
كلماتهم: أو حفظ الاصطلاحات الرياضية البسيطة: يجري التأشير عليهم مبكرًا من أجل 
التقويم التربوي. وإذا ما تقرر أن لديهم احتياجات خاصة: فإنهم يعطون اهتمامًا قليلًا: أو لا 
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يعطون أي اهتمام: من حيث الاعتراف بوجود موهبة لديهم: أو تحديد احتمال بذلك. توثق الكثير 
من الدلائل المنبثقة من علم النفس الإيجابي. مقاومة المدارس للبحث عن المواهب: أو تطويرها 
بين الطلاب الذين جرى تصنيفهم لتلقي خدمات تعليمية خاصة (82112 :2013 ,21 أ متنتد8 
2 بتالتتطء5 :2012 ,تع قنعة2 لصه صندهامء81 :2011 ,2006 ,ع810 بع م810 :2004 بدع :0 بع ) . 


القسم الثاني من قصة سارة يصف سنواتها في المدرسة المتوسطة؛ عندما جرى تصنيفها : 
ولكنها لم تتلق ذلك النمط من البرامج التي تساعدها في نهاية المطاف على التعويض عن 
مصدر ضعفهاء وتطوير موهبتها في الوقت ذاته. كان لشعورها المتزايد بالفشلء والذي فاقته 
قضايا المراهقة: تأثير سلبي على محاولاتها تحقيق النجاح والسعادة. 


حكاية سارة: الجزء الثاني 


بحلول الصف الخامس ( الذي كان يمثل أول سنة لي في المدرسة المتوسطة): كنت لا أزال 
أجد صعوبة في القراءة؛ وكانت قراءة عن طريق الحفظ بشكل أساس. كان والداي يخبراني على 
الدوام بأن كل واحد له أداء جيد في شيء مختلف. ولهذاء ربما كانت القراءة «ليست الشيء» 
الذي أتميز به؛ ولكن لا زال لزامًا علي أن أقرأ لاجتياز المدرسة المتوسطة. من الوقت الذي كنت 
فيه في الثالثة من عمري. شاركت في دراسة عن طفل الخداج:ء التي قام بها باحثون في جامعة 
كونيكتيكت؛ حيث كانوا يجرون لي اختبار معامل الذكاء؛ وكان حوالي .130 مع الأخذ في الحسبان 
هذه الإمكانية: كان من الصعب فهم سبب عدم تمكني من القراءة. لقد كان ذلك محبضًا لي 
إلى درجة لا تصدق. عند هذه النقطة من حياتي: كنت أجد وضعين متناقضين يتطوران. في 
البيت كان والداي يقومان كل ليلة بتكرار تعليمي مادة ماء حيث كنت أشعر أنني ذكية: ولكنني 
في المدرسة كنت أشعر أنني غبية: لأنه لم يستطع أحد أن يفهم كيف تعلمت؛ ولم يستطع أحد أن 
يساعدني. بالنظر للمساعدة الضخمة التي كان يقدمها والداي لي؛ حيث كانا يقرءان لي لمدة 
ساعات وساعات كل ليلة؛ وأختي الصغرى. التي بدأت تقرأ في سن الثالثة: وكانت على الدوام 
مستعدة لمساعدتيء بدأت أقرأ ببطء. كانت نقطة التحول الحقيقية في معرفة كيف أقرأ؛ تتمثل 
في إيجاد كتب لها علاقة بالهوايات التي كنت أمارسها. كانت 011 530016 أول سلسلة كتب أقوم 
بقراءتها بنفسي. حتى إنني أصبحت أتمتع بالقراءة: لأنه كان لها علاقة بعاطفتي الأساس في 
ذلك الوقت: وهي ركوب الخيل. 

في الصف الخامس؛ انتقلت من مدرستي الابتدائية الصغيرة إلى مدرسة متوسطة أكبر. لقد 
كان الانتقال قاسيًا بالنسبة لي؛ حيث كان هنالك العديد من الأطفال الجدد؛ كما أنه حدث انقسام 
في مجموعتي من أصدقاء المدرسة الابتداثية. لم أكن أتمتع بالذهاب إلى المدرسة بتانًاء ولم أكن 
أستطيع الانتظار للذهاب إلى البيت يوميًا. كنت أعاني من الناحية الأكاديمية. كان عبء العمل 
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أكبرء ولأنني كنت لا أزال بطيئة في القراءة والكتابة: كنت أحتاج إلى وقت طويل لإتمام واجباتي. 
خلال السنوات الأولى من المدرسة المتوسطة:؛ كان والداي يسألان المعلمين على الدوام عن الفجوة 
بين أدائي في اختبارات التحصيل المدرسيء التي كانت في منطقة 2 بالمئة عندما كان معامل 
الذكاء لدي في منطقة 99 بالمئة. لاحظت مدرستي للرياضيات في الصف الخامس.؛ السيدة بي؛ 
أنني تعاملت مع كل مشكلة رياضية بشكل خاطئ: لأنني نسخت المادة بشكل غير صحيح من اللوح. 
هنالك فقط جرى تحويلي للفحص. حيث تأكد أن لدي الإعاقة. لقد كان تصنيفي بأن لدي الإعاقة 
مصدرراحة ليء وشعرت أن ثقلا كبيرًا قد أزيل عن كاهلي. بمجرد أن تم تصنيفي بدأت العمل ضفي 
وقت فراغي مع أخصائي صعوبات تعلم: الذي ساعدني في فهم إعاقتي. عند تلك النقطة بدأت 
عملية طويلة لتجربة مجموعة من الإستراتيجيات التعويضية. لقد صنفت بأنني أعاني من عسر 
القراءة 03:516:312: مشكلة معالجة سمعية: واضطراب قصور الانتباه :إع015010 غ066 هتدع ة. 


أنهيت: الصف الخامس :وقد بدت الأمور وكأنها تتحسن أكاديميًا واجتماعيًا. في الفصل 
الأول من الصف السادس. سافرت مع والداي اللذين حصلا على إجازة تفرغ. تلقيت دروسًا 
خصوصية:؛ وعندما عدت إلى المدرسة: شعرت لأول مرة أنني بمستوى بقية زملائي في الصف. 
حتى إنني كنت أشعر بالسعادة وأنا أقرأ. لقد اتسع هذا الشعور بالثقة الأكاديمية لدي ليتجاوز 
الغرف الصفية. لقد وجدت جرأة للخروج والمشاركة في لعبة كرة السلة الترفيهية. هناك وجدت 
مجموعة كاملة وجديدة من الأصدقاءء الذين لا زالوا أفضل أصدقائي حتى الآن. 


أنهيت الصف السادس وأنا أشعر بالرضا عن نفسي وعن مقدرتي على إحراز النجاح في 
المدرسة. غير أن الصفين السابع والثامن مثلّا مرحلة زمنية مضطربة. كنت لست فقط في 
خضم مرحلة المراهقة لكنني كنت أيضًا ضمن الجمهور الشعبي في المدرسة؛ ولم أكن أريد أن 
يحدث لي أمر خاطئ. كنت أشعر بالحرج الشديد بسبب إعاقتي في القراءة؛ وكنت على استعداد 
لأن أذهب بعيدًا لإخفائها عن أقراني. كنت قلقة من أنهم لا يستطيعون فهمي: لذلك قررت أنه من 
الأفضل تجنب الحديث عن إعاقتي من أن أقوم بشرحها. بالرغم من أنني تلقيت ترتيبات بشأن 
إعاقتي؛ ترددت في استخدامها أو البحث فيها. لم أكن أريد أن أكون مختلفة. كنت أتظاهر بعدم 
سماع الأطفال. وهم يسألونني أين كنت في أثناء الاختبار أو لماذا تركت الصف للذهاب إلى 
«تلك» الغرفة. غير أن التظاهر بأن الإعاقة لم تكن موجودة كان أمرًا غير ممكن: لأن المنهاج 
كان يزداد صعوبةً. وأن أساليب التعامل مع إعاقتي في القراءة لم تكن تتطور. بدلا من كتابة كل 
شيء على الحاسوب للتعويض عن قصوري في التهجئة؛ كنت أسرع في كتابة ما أريد؛ بهدف 
الكتابة بشكل فوضوي؛ لعل المعلم يتغاضى عن الأخطاء الإملائية. بدلّا من تدوين ملاحظات فضي 
الصفء كنت أنصرف عن الانتباه؛ أتطلع عبر النافذة: وأراقب يد الساعة الثانية وهي تتكتك. 
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كان يواكب مشاعر القصور الأكاديمي هذه شعور غامر بالذنب: عندما كنت أحصل على درجة 
جيدة. كنت أشعر بعض الشيء بأنني أمارس الخداع بسبب الترتيبات الخاصة بإعاقتي. في إحدى 
المناسبات؛ عندما حصلت على درجة جيدة في العلوم: أخبرني أحد زملائي الطلاب أن السبب 
الوحيد الذي جعلني أحصل على هذه الدرجة؛ هو لأنني أجبت على الاختبار في غرفة مختلفة: 
وأن البالغين قاموا بإجابة جميع الأسئلة عني. كان لهذه الملاحظات التي لا تحمل إحساسًا تأثير 
بعيد المدى على شعوري الذاتي الهش. كل واحد كان يتسبب في انهيار معنوياتي. في حقيقة الأمر, 
لا أزال حتى اليوم أشعر بالذنب بسبب الترتيبات الخاصة:؛ التي حصلت عليها نظرًا لإعاقتي. لا 
أستطيع أن أحدد من أين يأتي هذا الشعور بالذنب من داخليء ولكن ربما كان له شأن بأنني كنت 
أريد أن لا أكون مختلفة عن أصدقائي. 


سنوات المدرسة المتوسطة 


بعد أن تم تحديد الإعاقة أخذت سارة في تلقي المساعدة من أخصائيين في صعويات التعلم 
والمدرسين الخصوصيين: من أجل إعانتها في تحصيلها الأكاديمي. كان ذلك بمثابة هروب 
مؤقت مما كانت فيه. إذ إن ذلك مكنها في نهاية المطاف من فهم أسباب تجربتها الصعبة في 
تنفيذ مهام أكاديمية معينة؛ ومباشرة العمل مع أخصائي التعليم لتطوير إستراتيجيات تعويضية 
مناسبة. تلقت سارة صدفةٌ مستوىٌ عالٍ من الإثراء بمرافقة والديها في إجازتهما التي توافقت مع 
الفصل الأول من الصف السادس. مكنها التعلم التجريبي من خلال بيئة غير تنافسية من التعلم 
بطرق مقاسبة لأسلوبها. باختضان: لقد قم تحدين مشكلة سازة؛ كانت:تتلقى دعمًا أكاديمياء 
كما أنها تلقت إثراءٌ تغليميًاء وجميعها مكونات في برامج الاستثناء المزدوج. لسوء الحظء هلب 
الصفان السابع والثامن الشعور بالكفاية الذاتية الأكاديمية: وقيمة الذات لديها. بتزايد التحديات 
الأكاديمية: ازدادت لديها الحاجة للترتيبات الخاصة. 


المراهقة والهوية 


فيما يواصل هؤلاء الطلاب رحلتهم التعليمية في مرحلتي المدرسة المتوسطة والثانوية: تصبح 
التحديات التي تواجههم كمزدوجي الخصوصية أكثر تعقيدًا؛ وقد تنطوي على مضامين اجتماعية 
وأكاديمية وعاطفية: إذا لم يتم التعامل معها. هنالك أيضًا عوامل مساعدة في هذا الصدد: 
تتعلق بضغوطات المراهقة التي يمكن التنبؤ بهاء القضايا المترتبة على كونهم موهوبين: وكذلك 
المشكلات التعليمية الناجمة عن وجود إعاقة معينة. كل واحد من هذه العوامل يشكل ضغطًا على 
الطالب؛ ويربك عملية النمو بشكل عام. 
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كما'هومعروق عاكاة: قضنايا الهوية مرف المرافقة معرفة من أتثبووما المتاسب تلفة يمت 
المهمة الرئيسة لهذه المرحلة النمائية (8111502,1968). التنمية الطبيعية تتطلب الاستكشاف 
والحدود المرنة بالنسبة للدور الذي يجري الاضطلاع به والمسلك. ربما كان الطلاب الموهوبون 
يواجهون صعوبات في هذه المرحلة؛ لأن قدراتهم قد تفصلهم عن أقرانهم (:2011 ,1160620 
.(2006 ,تزلاع>1 لصه غ116 يقول كولمان و كروس (2001) 07055 320 232:ز0016: إن الطلاب 
الموهوبين يقررون هويتهم من خلال طرق ثلاث مختلفة: بعضهم يصبحون واضحين للغاية: ينظر 
إليهم في غالب الأحيان على أنهم قادة المدرسة:؛ يفوزون في المسابقات: ويشاركون بحماس في 
العديد من الأنشطة؛ يصبح آخرون غير واضحين من خلال إخفاء أو تغطية مواهبهم: ليظهروا 
على أنهم عاديون؛ أما المجموعة الثالثة فتتخلى عن هويتها المرتبطة بالأقران الموهوبين» 
بإظهار أو تبني سلوكات مجموعة هي أكثر رغبة لديها. بالنسبة للطلاب مزدوجي الاحتياج, 
يتفاقم صراع مرحلة المراهقة لديهم: باحتمال أن لا ينظر إليهم على أنهم موهوبون: أوعاديون 
أو معاقون. أي أنهم لا ينتمون إلى أي مجموعة. أي السلوكات يخفون:؛ وأيها يظهرون:؛ يعتمد على 
شخصياتهم بوصفهم أفرادًا. بالنسبة لسارة. كان من المهم أن تحدد هويتها مع المجموعة 
الشعبية في المدرسة: (معظم هؤلاء الطلاب كانوا لامعين). من أجل فعل هذاء حاولت إخفاء 
إعاقتها. غير أن إخفاء الإعاقة يمثل إستراتيجية غير فعالة: لأنها ستصبح خيارًا صعبًا. وبشكل 
متزايد مع تزايد صعوبة الواجبات المدرسية. نظرًا لقصور براعة الطلاب مزدوجي الاحتياج 
في مجال المنهاج الجامعي؛ لا يعد الأقران والمعلمون هؤلاء الطلاب على أنهم موهوبون. أي 
درجات عالية يحصلون عليها يجري إرجاعها إلى استخدام الترتيبات الخاصة بالإعاقة؛ كما 
أوضحتث سارة: 


في حقيقة الأمر. أن النضوج اللازم للاعتقاد بأنه لا ضير في أن يكون لدى المرء تحديات 
تعليمية وسلوكية وموهبة معينة؛ وأن لديه القدرة على التماهي الاجتماعي. هو أمر غائب فضي 
العادة في أثناء سنوات المدرسة المتوسطة ( 2013 ,.21 أ 8112 :2005 , متتتة8 2003 ر[عء طق ) . 
في معظم الأحيان يفعل طلاب المدارس المتوسطة ما في وسعهم لإخفاء تلك السلوكات: التي 
تجعلهم مختلفين وذوي قدرات متدنية. مثلاً. الطالبة التي تعاني من عسر القراءة: والتي 
كانت ذكية جدًا وفنانة موهويةء لن تسمح.بأن. يعلم أقرانها أنها لا تستطيع القراءةء حشية 
الاستهزاء بها. أو إظهار عدم الاحترام لها (2004 ,د06 4صةه حصتدد8). شابة أخرى: والتي 
كانت لامعة جدّاء ولكنها تعاني من التوحد: كانت تكن البغض المتعمد لأقرانها في المدرسة 
المتوسطة؛ بوصفه إجراءً وقائيًا لرفضها. هنالك شاب صغير موهوب في المدرسة المتوسطة؛ 
الذي انخفضت درجاته بشكل مخيف في المدرسة المتوسطة بسبب إعاقة لم يتم تشخيصهاء 
أصبح مهرج الصف وبلطجي الملعب؛ من أجل تحويل الانتباه عن إخفاقه في تحقيق النجاح ضفي 
المدرسة ( 1995 ,116554 لصة ,نللتتهصعظ8 ,مستتد8) . 
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من ناحية أكاديمية: هنالك الكثير من الإرباكات. يمكن إلحاق بعض الطلاب ذوي الاستثناءات 
المزدوجة ببرامج علاجية؛ أو بصفوف تنطوي على القليل من التحديات: والقليل من الأقران 
المفكرين. في مثل هذا الوضع؛ ربما شعر الطلاب مزدوجو الاحتياج أنهم معزولون عن المجموعة: 
بسبب قلة القواسم المشتركة مع عدد أكبر من الطلاب ذوي القدرات المتوسطة. باختصار: 
سيشعر الطلاب ذوو الاستثناء المزدوج في الوقت ذاته أنهم أقل قدرةً من أقرانهم الموهوبين:» 
وأكثر قدرةٌ من أقرانهم في التعليم الخاص:ء الأمر الذي سيدفعهم للتساؤل حول من يكونون. من 
شأن هذا الغياب لهوية المجموعة أن يترك تأثيره على قدرة المدرسة على شق طريقها بنجاح في 
المشهد الاجتماعي. بالنظر للملامح الفريدة لتعليم الطلاب مزدوجي الاعتي فإنه قد يساء 
فهمهم من قبل أقرانهم. لا يستطيع الطلاب الآخرون أن يحققوا قفزة في فهمهم : حقيقة أن بعض 
الأشخاص: الذين يستطيعون النجاح في مجال مميع: قل بس اجو المسافنة في مجان آحر لا 
يزال الكثير من الناسء بمن فيهم بالغون: يجدون أنه من الصعب عليهم استيعاب هذا المفهوم. 


قد يتمثل رد فعل الطلاب مزدوجي الاحتياج في الانسحاب أو القيام بالعمل. يمكن لهذه 
الحساسية الحادة والإدراك المؤلم لغياب الانسجام بين الإمكانيات الأكاديمية؛ والإنجاز 
الاجتماعيء والكفاية الاجتماعية: أن يتسبب بالاكتئاب الشديد للعديد من هؤلاء الطلاب: وهوما 
يتطلب تقديم المشورة أو العلاج لهم: للتعامل مع ما يشعرون به من إحباط جراء الفجوة القائمة 
بين ما يستطيعون فعله وما لا ييستطيعون. يقدم الجزء الثالث من قصة سارة رؤية حول الكيفية 
التي أثرت بها هذه القضايا على وجودها المراهق في المدرسة الثانوية. 


حكاية سارة: الجزء الثالث 


بدأت مرحلة المدرسة الثانوية بهذه الحالة من الشحن العاطفي العالي؛ كان لدي القليل 
من الثقة بالنفسء ولم أكن مهيئةٌ للمشكلات الاجتماعية أو الأكاديمية: التي قد تواجهني ضي 
هذا الوضع. كانت المدرسة الثانوية أكبر بكثير من المدرسة المتوسطة: كما أنها تمتاز بمستوىٌ 
أكاديميّ عال من حيث الفلسفة. في اليوم الأول من وجودي في المدرسة الثانوية. سرت باتجاه 
صف علم الأحياء في نظام الشرف؛. حيث رحب بنا المعلم في عالمنا الجديد في محاضرة بدا 
لي المعلم: وكأنه يتكلم لغة أجنبية. لقد استخدم مفردات علمية؛ تبدو وكأنها تناسب ندوة لدرجة 
الدكتوراه! 


لقد أثبت فصل درس الأحياء في نظام الشرف أنه أسوأ كابوس قابلته في الصف التاسع. نظرًا 
لأنني رسبت في معظم الاختبارات: وافق المعلم على أن يجرب لي شكلًا بديلًا للاختبار: ولكنه 
استخدم لغة في صياغة الأسئلة حتى إن اختصاصيي صعوبات التعليم الذين كانوا يدرسونني لم 
يستطيعوا فهمها. ارتفعت درجتي من 5- إلى 2. لم يكن لدي فكرة عن كيفية الدراسة أو تدوين 
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الملاحظات في هذا الصف. كنت أجلس وأستمع للمحاضرة: وأبدأ في كتابة بعض الأشياء: 
ولكنني أصبحت بسهولة مشتتة الذهن: لأن الدرس كان يمضي بسرعة كبيرة: مع استخدام بعض 
الأمثلة الملموسة أو العرض البصري. كانت ملاحظاتي غير مفيدة: كما أن النص كان مبهمًا. 
كنت ضائعة تمامًا. كان لزامًا عليّ أن أفعل شيئًا. اتخاذ قرار بالانتقال من علم الأحياء المتقدم 
إلى المستوى المتوسط لعلم الأحياء: كان أول التغييرات الكثيرة التي قمت بإدخالها إلى جدولي. 


بعد أن تلقيت درجات رسوب في الاختبارات الخاصة بموضوعات أخرى بما فيها اللغة 
الإنجليزية: واستخدام لوحة المفاتيح» قرر مستشار فريق المدرسة نقلي نزولًا إلى صفوف 
المستوى المتوسط؛ لأنهم اعتقدوا بأنني لم أكن من الذكاء بحيث أتعامل مع المواد. كان يدور 
في خلدهم: أنني إذا لم أكن قادرةً على اجتياز اختبار الكتابة؛ فإنني لا أفهم المادة. 


في فصل استخدام لوحة المفاتيح: كان يُتوقع منا أن ننسخ من كتاب مدرسي إلى ملف (00:) 
مع وجود صندوق خشبي فوق أيدينا لمعرفة مدى إتقاننا للطباعة؛ غير أن ما أصبح يشكل قضية 
رئيسة بالنسبة لي؛ هو أنهم لم يسمحوا لي باستخدام المدقق الاملائي. بعد عدة لقاءات مع 
المعلم حول هذا الموضوع؛ تم في نهاية المطاف التوصل إلى اتفاق أقوم بموجبه بطباعة ملفي؛ 
والحصول على نسخة مطبوعة:؛ ثم الذهاب إلى غرفة الموارد؛ حيث يقوم أحدهم بتحرير النسخة 
بخط اليد. بعد بضعة أسابيع من استخدام هذه الطريقة؛ عنفتني معلمة استخدام لوحة المفاتيح 
أمام جميع طلاب الصف. بعد أن سألت إن كان في مقدوري صعود الدرج لتحرير شي ما. قالت 
لي بسخرية: «حرري عملك هنا؛ لا تحتاجين لصعود الدرج». 


لقد تعرضت للإهانة والارتباك والاضطراب بعد هذه الحادثة. أنا من الأشخاص الذين 
يفضلون فهم الأشياء بدلا من المغالاة فيها. أنا أفضل المحادثات الخاصة للبحث في احتياجاتي 
الإضافية: والإجراءات الذكية عند استخدام الترتيبات الخاصة بي. تحدثت أمي مع المعلمة من 
خلال الهاتف. في محاولة لشرح أن طالبة تعاني من عسر القراءة الشديد؛ ينبغي أن يسمح لها 
باستخدام المدقق الإملائي في جميع ملفات ال(17050). لقد أجابت المعلمة على ذلك بالقول: 
«لقد كنت ذات يوم أعاني من عسر القراءة: ولكنني تغلبت على ذلك». كنت أريد أن أصرخ على 
المرأة. لقد أحرجتني أمام أقراني. كنت أريد أن أوجه السؤال التالي لها: «هل تعتقدين بأنني 
أردت أن يكون لدي عسر في القراءة؟ هل تعتقدين بأنني طلبت ذلك بالطريقة نفسها التي أطلب 
فيها هدية عيد الميلاد؟». 


بعد أن حدث ذلك لي في السنة الجامعية الأولى: أصبحت أكثر انطوائيةً. لم أكن أريد التعامل 
مع معلماتي بتانّاء لأنني خفت أن يحدث وضع مشابه. كنت أفضل عمل كل شيء من خلال معلمتي 
الخاصة بصعوبات التعلم. في حقيقة الأمر. لقد صدمني ذلك العمل الوحيد من قبل المعلمة: 
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واحتجت إلى وقت طويل جدًّا لاستيعابه. لقد. شكلت هذه الحادثة خطوة رئيسة إلى الوراء في 
محاولتي لكي أصبح أكثر استقلالًا في الدفاع عن نفسي. شعرت أن جميع المعلمين اعتقدوا بأن 
وجودي في فصولهم يمثل مشكلة. شعرت وكأنه يتوجب على المعلمين أن يحصلوا على تعويض 
إضافي مقابل أن يكون الطلاب أمثالي في صفوفهم؛ بعد كل ذلك أصبحت عبنًا ليس لديهم 
الوقت أو الطاقة للتعامل معه. 


بالرغم من التأكيدات المتواصلة من قبل والداي بأنني ذكية: كنت لا زلت أشعر بأنني غبية. 
فنالك عدد قليل من المعلمين الذين تحملوا المشاق: ليتعرفوا علي فلا في الفصول ذات 
المستوى العادي. ولاحظوا على الفور أنني ذكية: ولا يوجد ما يشكل تحديًا بالنسبة لي في هذه 
الفصول. كانوا ينظرون إليّ على أنني «سمكة خارج الماء». حتى في ظل هذه الملاحظات: التي 
كانت مطمئنة بعض الشيء؛ استمرت درجاتي على ضعفهاء لأنني لم أستطع الخضوع لاختبارات 
تقليدية. لم يكن باستطاعتي أن أتحمل السؤال: إذا كنت ذكية كما يخبرني كل شخص. لماذا 
لم يكن باستطاعتي الحصول على درجات جيدة في هذه الصفوف التي لا تنطوي على تحديات. 


الشيء الوحيد الذي شفع لي في المدرسة العامة كان فصل القانون الذي التحقت به في 
السنة الجامعية الثانية. لقد سبر هذا الفصل غور أفضل خصائصي. لقد خدمتني مهاراتي 
اللفظية الممتازة: وقدراتي على التفكير الناقد كثيرًا في هذا الفصل. لقد تفوقت في هذا الفصل» 
وأصبح معلمي أحد أكبر الداعمين لي في المدرسة. أصر على حضور جميع الاجتماعات الخاصة 
ببرامجي التعليمية الفردية: وعلى مساعدتي في تخطيط مستقبلي في مجال القانون. لقد مكنني 
فصل القانون من الجمع بين العاطفة نحو التاريخ والقانون لدى بحث قضايا المحكمة العليا. لقد 
أدخلني هذا الفصل إلى عالم الحديث العام. في السنة نفسها التحقت بفريق المحاكمات الوهمية 
في الولاية: وكنت أقوم بحجم عمل شخصين. كان ذلك يستحق هذا الجهد حيث كان أدائي رائعًا 
في المنافسات. كان لدي على الأقل لحظة مشرقة في ذلك التواجد في المدرسة الثانوية: الذي 
كان بدونها سيكون كثيبًا. كان أدائي جيدًاء وكان لدي مؤازر بالغ لديه استعداد ليتحدث دفاعًا 


عني؛ ويرشدني عبر بقية أيامي هناك. 


لم تكن تعاستي في المدرسة الثانوية مقتصرة على غرفة الصف. كنت معزولةٌ عن جميع 
أصدقائي في المدرسة المتوسطة: لسبب رئيس هو أنهم كانوا جميمًا في فصول الشرف. أنا 
بالكاد رأيت أي واحد منهم» وإن كان ذلك في ردهة المدرسة. كنت أيضًا خجولة جدًا: ولم أكن 
أشعر بالارتياح بما فيه الكفاية, لأذهب وأقدم نفسي إلى جميع الغرباء الجدد. بدلا من محاولة 


تكوين أصدقاء جدد؛ أمضيت معظم وقت فراغي في غرفة التعليم الخاص؛ في محاولة للتعرف 
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على الناس هناك. كانت تمضية الوقت في غرفة الموارد تعكس هروبي من الضغوط؛ التي كنت 
أشعر بها في كل زاوية. أصبحت تلك الغرفة مكاني المفضل طيلة اليوم. 


كما أن تعاستي لم تكن مقتصرة على ساعات المدرسة أيضًا؛ كنت أبقى مكتئبة بعد أن أغادر 
الحافلة إلى الليل. كان والداي يجربان كل شيء للتخفيف من حالة الاكتثاب المتفاقمة لدي؛ اذ 
أحضرا لي كلب ثانيّاء وكانا يصطحباني إلى مركز التسوق في مرات لا حصر لها وكانا يرسلاني 
إلى إخصائية المعالجة. لازال الكلب يمثل مصدر فرح طيلة حياتناء كما أنني كنت أرحب كثيرًا 
بالذهاب إلى مركز التسوق؛ غير أنه؛ في رأيي؛ لم يكن الذهاب إلى الإخصائية المعالجة عاملًا 
مساعدًا. بدلا من تفهم حالة الشقاء التي أعاني منها في المدرسة: ودعم أفكاري بترك المدرسة 
العامة والالتحاق بمؤسسة خاصة: كانت تنظر إلى الوضع وكأنه قطعة من الورق الممزق: التي 
يمكن إعادة لصقها باستخدام الكمية الصحيحة من الشريط اللاصق. شعرت أنه إن لم تكن 
الإخصائية تفهم الوضع الذي أمر به فإنه لا يوجد أحد غيرها يفعل ذلك. 


حتى إن الدعم الذي كان يقدمه لي أخصائي صعوبات التعليم ومدرس القانون لم يكن كافيًا 
لإبقائي في المدرسة؛ كانت هناك عدة أوضاع محبطة أمر بها يوميًا. عندما لا أكون في فصل 
القانون أوفي غرفة صعوبات التعلم؛ كنت أشعر في كثير من الأحيان أنني في غابة: يريد الناس 
في الخارج أن يفترسونني قضمة بقضمة. لم تكن النواحي المخيفة جميعًا بسبب المعلمين. 
الضجة القادمة من تشييد المباني؛ تهديدات القنابل: الردهات المزدحمة: كلها تشكل عوامل 
صرف للانتباه بدأت تؤرقني. وعندما لم يبق إلا القليل لقضمه؛ قررت البحث في الانتقال إلى 


مدرسة خاصة. 
سنوات المدرسة الثانوية 


انتقال سارة إلى المدرسة الثانوية يوضح العديد من القضايا التي يواجهها الطلاب. مزدوجو 
الاحتياج في أوضاع مشابهة. إن تحقيق النجاح في مستوى المدرسة الثانوية يتطلب جهدًا فكريًاء 
وتنظيمًا ذاتيّاه خاصة إذا اختار الطلاب: أوتم اختيارهم: للمشاركة في برامج أكاديمية صارمة: 
مثل مساقات الشرف 202055 أو التسكين المتقدم 87 أو برنامج البكالوريا الدولية. تتطلب هذه 
البرامج عادة الكفاية: وتتوقع الكثير من القراءة: والاستماع؛ وتدوين الملاحظات. 


يتوقع من الطلاب استكمال مهام كتابية طويلة: تنطوي على توليف المعلومات وتنظيمها. 
ويتوقعون أيضًا العمل بمستويات أعلى مع القليل من الاعتراف بوجود اختلافات في الاحتياجات 
التعليمية. في كثير من الأحيان: ويتوقع معلمو الطلاب ذوي القدرات العالية: أن يتحمل 
هؤلاء الطلاب مسؤولية تعليمهم الخاص بهم: بدون تحضيرهم بشكل كاف لهذه المهمة 
(2012 بقللتتطعة) . 
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بالنسبة لسارة والطلاب المشابهين لهاء هنالك تمييز بين فهم الاختلافات التعليمية والقبول 
بوجود هذه الاختلافات. والذي قد يعني رفض الترتيبات التي تهدف إلى تحقيق الانسجام. يلعب 
البالغون, خاصة المدرسين: دورًا مهما في الحفاظ على الكفاية الذاتية والأداء العام في المدرسة 
(3:837,2002تن1 :2000 بأعع1 مسد سدتي8 :2002 سقو مسد عع 2) . من بين العوامل التي تضع 
الطلاب في دائرة الخطرء وهم في المدرسة الثانوية تصوراتهم حول كفاءتهم واستقلالهم: 
والروابط التي تجمع بينهم (2013 ,51681 :2000 بءء1 لصه صهتز1) . عندما تخفق المدرسة في 
تشجيع هذه العوامل المهمة: فإن الطلاب يعانون. بدون دعم وتفهم من معلماتهاء أخذت سارة 
تشكك في قدراتهاء ويستحوذ عليها الشعور بالغباء. كان هذا الشعور يتراجع عندما كان بإمكانها 
تمضية وقت مع البالغين: الذين كانوا يؤمنون بقدراتها. المعلم الذي يدرسها القانون وأخصائي 
صعوبات التعلم. في أثناء وجودهم: كانت سارة تشعر بالمقدرة والتقدير. كان هؤلاء البالغون 
يركزون على مواهبها. ويقدمون الدعم لصعوبات التعلم التي تعاني منها. غير أن استمرار الإحباط 
بشأن تحقيق التوقعات من الذات؛ ومن الآخرين أجبرها في نهاية المطاف على الانسحاب أكاديميًا 
واجتماعيًاء مما وضعها في حالة اكتئاب عميق. 


يمثل الاكتئاب إحدى النتائج الثانوية الشائعة للمراهقة؛ وقد يشكل عامل خطر خاصة بين 
الأطفال ذوي القدرات العالية. في دراسة حديثة أجريت على الطلاب الذين التحقوا بمدرسة 
للطلاب مزدوجي الاحتياج في المرحلتين المتوسطة والثانوية. وجد بوم وآخرون .21 ]© <نا182 
(2013) أنه عندما كان هؤلاء الطلاب يصلون إلى المدرسة: كانوا شديدي الاضطراب تستبد 
بهم مشاعر العزلة واليأس. كانوا يرون أنفسهم أشخاصًا فاشلين بدون مستقبل. 


العوامل المرتبطة بخصائص الطلاب الموهوبين مثل النمو غير المتزامن: النزوع إلى 
الكمال؛ العزلة الاجتماعية؛ والحساسية قد تجعلهم أكثر عرضة للاكتئاب. 


بالنسبة للطلاب مزدوجي الاحتياج؛ يجري تضخيم الضغوط. يمنعهم نزوعهم إلى الكمال 
من النظر إلى التحصيل الناجم عن الترتيبات الخاصة بالإعاقة: بوصفها تجارب نجاح. يجدون 
صعوبة في إيجاد مجموعة من الأقران ينسجمون معهم. كما أن الحساسية المفرطة تجعل الطلاب 
مزدوجي الاحتياج على وعي حاد بمحنتهم. بالنظر لهذه العوامل: ليس مستغربًا أن يتناول العديد 
من المراهقين مزدوجي الاحتياج علاجًا للاكتئاب: وأنهم يفقدون الدافع للتحصيل الأكاديمي. 
إن عكس هذه الدوامة يتطلب في معظم الأحيان إيجاد بيئات تعليمية أكثر مناسبة لهؤلاء الطلاب. 
في حالة سارة: اختارت أن تلتحق بمدرسة خاصة. 
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حكاية سارة: الجزء الرابع 


اخترت أن ألتحق بمدرسة خاصة ذات سمعة مرموقة في نيو انجلاند. لدى النظر إلى الوراء 
إلى تجربتيء لا أعتقد أنني كنت مدركة لما أنا كنت أمر به؛ الشيء الوحيد الذي كنت أعلمه: أنني 
كنت ذاهبة إلى مكان مختلف: ولم أكن أعرف مدى التغير الذي سيحدث في حياتي. سأفوز بأسرة 
جديدة: تضم أصدقاء ومعارف من جميع الأماكن ومختلف مشارب الحياة. سأواجه أكثر تحديات 
أكاديمية صرامةً. لقد سهل من عملية الانتقال ذلك الدعم الهائل والرعاية: اللذان تلقيتهما من 
مجتمع المدرسة؛ سواءً من المعلمين أو المستشارين أو المشرفين على السكن الداخلي أو زملاء 
الفصول. التعديل الأكاديمي كان هدضي الأول. لقد تسلمت للتونتيجة اختبار درست له بشكل جيد. 
فرحت كثيرًا للعلامة 80 التي حصلت عليها إلى أن سمعت أحد زملائي في الصف معلقًا « إنها 
علامة سيئة جدّاء هنالك دائمًا الشخص التالي لأتفوق عليه». كنت أعتقد دائمًا أن الدرجة 80 
هي درجة مرموقة: وأعلم أنها تخطت علاماتي المعتادة في الستينيات. لم تكن هيئة المدرسة 
معتادة على العمل مع طلاب لديهم صعوبات تعليمية: ولكنهم كانوا على استعداد لمحاولة التكيف 
مع احتياجاتي التعليمية. التحقت بِصَمَي اللغة الإنجليزية والتاريخ خلال إقامتي هناك مستفيدة 
من التنوع الكبير الذي كان معروضًا. كانت الصفوف صغيرة: لا تضم عادة أكثر من 10 طلاب: 
وتعتمد في الغالب على النقاش: وهو أمر كان رائمًا بالنسبة لي؛ لأنه كان ينطوي على طريقة 
أخرى أبين من خلالها للمعلم أنني أعرف ما كنت أتحدث عنه. مكنتني الفصول الصغيرة أي 
من التفاعل مع المعلمين: ولم يمر شهر واحد على بدء السنة الأكاديمية: حتى أصبحت أشعر 
بالراحة الكبيرة: عند التحدث إلى المعلمين بنفسي؛ حول احتياجاتي الخاصة مرة أخرى. كنت 
أشعر باطمئنان لا يصدق:؛ عندما علمت أنني بأخذ زمام الميادرة في الحديث إلى المعلمين:» 


5 


يضا 


فإنهم بدورهم سيبذلون جهدًا مماثلًا في مساعدتي على تحقيق أفضل النتائج التي بوسعي ضي 
الصف. كان هؤلاء المعلمون ملتزمين بأن يحقق جميع طلابهم النجاح: وكان ذلك واضحًا للعيان 
في كل يوم. 


كان أدائي داخل الغرف الصفية يتطلب بذل جهد كبير خارج الغرف الصفية. ولأنني: كما 
أشرت سابقّاء التحقت بفصلي اللغة الإنجليزية والتاريخ. كان لدي كميات هائلة من القراءة 
الليلية. طورت إستراتيجية لتدوين الملاحظات حول ما كنت أقرأ مما ساعدني في فهم النقاشات 
التالية في الغرف الصفية. لم تكن جميع الفتيات يعملن بجد كما كنت أفعل: وكنت أحسد 
الطالبات اللواتي كن لا يفعلن ذلك. ولكنني كنت أعتقد بشكل راسخ أن كل جهدي سيؤتي أَكُلّه 
ذات يوم. تطورت إستراتيجياتي التي تقضي بقراءة جميع المادة وبشكل متواصل: إلى أساليب 
كانت مصدر عون لي. مثلًاء قرأت جميع كتبي الدراسية في التاريخ قسمًا بقسم: حيث كنت أسلط 
لضوء على كل قسم. وأدون ملاحظاتي حوله قبل أن أنتقل إلى القسم التالي. مكنني ذلك من 
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جمع كل المادة؛ التي وضعت في رأسي عمدًا في وقت واحد. ووضعها جميعًا على الورق: لتجنب 
التدخل المحتمل من أفكار وحقائق من الأقسام الأخرى. كما أنني أدركت أنه في حالة التدوين 
المكثف للملاحظات:؛ تظل الطباعة تمثل أفضل أسلوب؛ لأنني كنت أستفيد من مختلف أشكال 
القوالب. وجدت أنه عندما أضع المعلومات في هذه القوالب: كنت أفهمها بطريقة أسهل بكثير» 
ربما لأنها كانت منظمة. بعد أن أدركت هذاء بدأت أدون الملاحظات التي كنت قد دونتها في 
الصف. ووضعها في قوالب وملخصات:. وأكمل ذلك بالترميز الملون. بعد أن شعرت بالارتياح 
لاستخدام هذه الأشكال؛ بدأت في تنفيذها في الصف. حيث إنني بدأت: وبطرق شتى؛ أسمع 
محاضرة المعلم بشكل مختلف. وعلى نحو أكثر فعاليةٌ بكثير. من الطبيعي أنه كلما كان المعلم 
أكثر تنظيمًاء فإن ذلك كان أفضل وأسهل لي. لقد أثبت نظام القولبة والملخصات هذا؛ بأنه فعال 
بالنسبة لي؛ بوصفه أسلويًا لاستيعاب المعلومات. 


أجبرني تدوين الملاحظات الدقيقة على أن أكون مركزة جدا في الصف. في مساق تاريخ الفن 
في نطاق نظام التسكين المتقدم, مثلًا. نسخت جميع الصور التي درسناها وقلصتها إلى نصف 
حجمها تقريبًا أوأقل من ذلك؛ ووضعت نسخة عن الصور في مذكراتي؛ ونسخة أخرى على بطاقة 
ملاحظة لأدرس منها. نعم؛ كان هنالك عمل كثير. وبدا غلافي أشبه بكتاب دراسي من أي شيء 
آخر. كان هذا ما توجب عليّ أن أعمله كي أحقق النجاح؛ وكانت هذه الطريقة الوحيدة التي علمت 
أنه من خلالها أستطيع أن أصنع من نفسي شخصًا ناجحًا في مثل ذلك الوضع. 


جاءت أعظم التحديات وأكثر التجارب الأكاديمية جزاءً من دراستي المستقلة وفصول 
نظام التسكين المتقدم 2713677624 8073360 في المدرسة الثانوية. من خلال تلك الفصول» 
استطعت أن أكون طالبة لامعةٌ. وأثبت لكل واحد بمن فيهم المعلمون والإداريون والأقران: أنني 
كنت ذكية ومتفانية في عملي المدرسي. في حقيقة الأمر؛ بدأت أعطي معظم زملائي في الصف 
دوسا خصوصية فيل الامقحانات ونا دمع صل تتطيط درا تنقهم :نقد وجدت هن تنكتي مر 
مساعدة أقراني في صفوف التسكين المتقدم متعة كبيرة: حيث كان الوضع مختلفًا عن الأوضاع 
والظروف السابقة التي مررت بها. شعرت في نهاية المطاف بأنني متمكنة وذكية. 

احتجت بعض الوقت للتكيف الاجتماعي في المدرسة الثانوية الجديدة. في البداية. كنت 
أتجنب التفاعلات الاجتماعية الكبيرة مع جميع الفتيات اللواتي كن يعرفن بعضهن بعضّاء وذلك 
من أجل التعامل مع مجموعة المشورة أو فقط مع بعض «الطلاب الجدد في السنة الرابعة 
الجامعية». في بداية السنة الرابعة: بدأت أيضًا في استخدام ]20105 وهو علاج للقلق. أعتقد 
أنه ساعدني على أن أشعر بالراحة في المناسبات الاجتماعية؛ وفي تخفيف القلق في أثناء 
الاختبارات وعوامل الضغط الأخرى المحتملة. كما أنه منحني الشجاعة للانخراط في النشاط 
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الاجتماعي والمشاركة في الأنشطة المدرسية. بعد جهد كبير من قبل أمي وأبي لإقناعي. قمت 
بمحاولة للتعامل مع الفريق النقاشيء ومما أثار دهشتي أكثر أنني نجحت في ذلك. كان المدرب 
صعب المراس عرف بالقسوة الشديدة على المتحاورين: حيث إن بعضهم كان يصرخ في أثناء 
الممارسة العملية. بعد بضعة أسابيع من العمل مع الفريق: قررت الاختفاء؛ مفضدًا أن أتعلم جميع 
الأساليب. وأن أشارك بشكل أوسع كباحثة. ولكن: ما أثار الدهشة: أنه في اليوم الذي سبق افتتاح 
السباق؛ انسحبت إحداهن وأنا أصبحت البديل. بعد أن اضطررت أن أفعل كل شيء مرة أخرى 
وَيشكل مختلف وأن أحفظ.... أصيحت مقئعة بأثه إذا خرجت من المسابقة حا فنظء فإتني 
سأنسحب من الفريق في يوم الإثنين التالي. أستطيع الادعاء بأنني لم أكن مجرد «مادة للنقاش». 
عكس ما توقعت: فزت أنا وشريكتي بكلتا جائزتي الفريق. حيث حصلنا على أعلى مرتبتين في 
التحدث الفردي. تصاعدت ثقتي بنفسي بعد هذا الفوز. كان إنجازي موضع تعليق من قبل أحد 
أبرز المتحاورين في فريق المدرسة الثانوية ذي السمعة العالية ومن آخرين في الحرم الجامعي. 
ستمر ادائي الممتاز في الحوار. حيث حضرت أرفع برنامج في البلاد ذلك الصيف في جامعة 
قتاع أد1] تع اوع2101110 مع شريكتي في الفريق الحواري. استمر أداؤنا على هذا النحو. حيث 
ترأس كلانا الفريق: وأحرزنا مزيدًا من النجاحات معا في المنافسات. تعرفت على العديد من 
أقرب أصدقائي من خلال الحوار. إنها موهبة أشعر بأنني بوركت بامتلاكها. 

كان الأصدقاء الذين التقيتهم في المدرسة الثانوية بمثابة أسرة ثانية لي؛ إنهم الأشخاص 
الذين أحرص على لقاتهم أشد الحرص عندما أكون في إجازة: وهم الناس الذين غالبا ما أبلغهم 
ألا بالأخبار الطيبة. أنا أعتقد بأنني استطعت أن أصنع هؤلاء الأصدقاء: لأنني أصبحت مرتاحةٌ 
لما كنت عليه. كان جزء كبير من ذلك يتمثل في الاكتشاف بطريقتي الخاصة كيفية التعامل مع 
صعوية التعلم التي أعاني منهاء وأن أكون ناجحة بقدر ما يمكنني ذلك. كان أصدقائي يعرفون 
بأن لدي صعوبة تعلم: لكن ذلك لا يمثل الكيفية التي يعرفونني من خلالها. يعرفونني بكل ما 
لدي من خصائص غريبة وملتوية تشكل شخصيتي. في المدرسة العامة كان يجري تعريفي من 
خلال إعاقتي التعليمية؛ ربما كان المعلمون يأتون إليّ ليقولوا: «شُّهِرتَك تسبقّك»: ولكن بطريقة 
سلبية. كانوا ينظرون إليّ كطفل يتلقى تعليمًا خاصًا بسبب الإعاقة. ولديه أبوان قاسيان. ضي 
المدرسة الثانوية: الشهرة الوحيدة التي كانت تسبقني هي حبي للتاريخ: ومهاراتي الفائقة في 
الحديث العام. لقد حررتني إعادة إطلاقي الإيجابية هذه من القيود السلبية؛ التي أبقتني أسيرة: 


وعصفت باعتزازي بنفسي. 
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تلبية حاجات الطلاب المراهقين مُزْدوّجِي الاحتياج 


بالرغم من الطابع الفريد لحكاية سارة, إلا أنها تنطوي على قضايا مهمة تواجه العديد من 
الطلاب مزدوجي الاحتياجء الذين يكافحون ليفهموا عالمهم: أكاديميًا وعاطفيًا واجتماعيًا. تضم 
هذه القضايا ما يلي: 

٠»‏ إيجاد قحديات أكاديمية متاسسبة وقزصن لتتمية المؤاهب: 

توظيربيثة ثمليمية تتوافق مع ألكيفية الي يتعلم :بها خؤلاء الطلاب: 


٠‏ اكتشاف إستراتيجيات تعويض فردية لتنظيم التعليم والسلوك: بما في ذلك إستراتيجيات 
ما وراء المعرفية: العلاج المناسب كما ذكر آنفاء والتكيف الأكاديمي. 


« تعلم كيفية إيجاد توازن بين الاحتياجات الأكاديمية والاجتماعية. 


إن الكيفية التي تؤثر بها هذه القضايا في حياة الطلاب مزدوجي الاحتياج هي خاصة 
بشخصياتهم الفردية؛ وقيمهم الأسرية والفرص المدرسية. إن استحضار حكاية سارة يؤكد أنها 
كانت تواجه صعوبة في محاولاتها تلبية احتياجاتها المعرفية والاجتماعية؛ حتى دخلت المدرسة 
الخاصة. كما هو الحال بالنسبة للعديد من الطلاب الموهوبين: كان يستبد بسارة النزوع إلى 
الكمال (2002 ,:16ناتا5). لقد وضعت معايير عالية لهاء وفي كثير من الأحيان رفضت قبول 
ترتيبات الإعاقة؛ شعرت بأنها تضفي عليها بعض الميزات. من أجل تلبية توقعاتها الخاصة في 
التحصيل الأكاديمي: اختارت بدلا من ذلك أن تكرس جزءًا كبيرًا من وقتها وجهدها لأنشطتها 
الأكاديمية. بدافع من حاجتهم للتحصيل الأكاديمي: اختار بعض الطلاب أن يهجروا الحياة 
الاجتماعية والأنشطة اللامنهاجية: ويمضوا ساعات عدة في إكمال واجباتهم البيتية. ربما فعل 
آخرون عكس ذلك. وتخلوا عن محاولاتهم تحقيق النجاح. إن الفشل لديهم بسبب عدم المقدرة 
على تسليم الواجبات هو أفضل من المحاولة والحصول على درجات متدنية (,01765 2800 2نا183 
.(2004 في كلا الحالتين؛ أصبح الطلاب مثبطين ومكتثبين خلال سنوات المدرسة الثانوية. 

كان الحل الذي اعتمدته سارة هو الالتحاق بمدرسة خاصة؛. حيث كانت تحضر في صفوف 
قليلة العدد إلى جانب أقرانها الفكريين. لقد ساعدها وضع الصفوف قليلة العدد في التعامل مع 
مشكلة المعالجة السمعية: كما أن النقاش عالي المستوى رفع من قدرتها على إعطاء مزيد من 
الاهتمام لمنهاجها الدراسي. شجعتها المدرسة على المشاركة في أنشطة عززت من اهتماماتها. 
في حالة سارة: أتاح لها فريق النقاش فرصة فعالة لتطوير موهبتها. كان دافعها القوي لتحقيق 
النجاح يتطلب منها تطوير إستراتيجياتها المعرفية: للتعويض عن الصعوبات التي تعاني منها. 
من حيث الانتباه والمعالجة البصرية والتنظيم والذاكرة. كانت إستراتيجياتها الخاصة تتوافق 
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مع كل من أسلوبها في التعلم المتسلسل. وشخصيتها التي تنزع إلى الكمال. سهلت إقامتها مع 
آخرين في أن تصبح أكثر تفاعلًا مع المجتمع. ساعدت جميع هذه العوامل سارة في تصحيح 
أسباب اكتثابها. رفع نجاحها في التنافس مع غير المعاقين من المحاورين الموهوبين من قيمتها 
الذاتية» وعزز من شعورها بأنها ذكية ومقتدرة. كما أن سارة بدأت في تقبل حقيقة أنها مزدوجة 
الاستثناء. فيما كانت تركز على موهبتها في التخطيط للمستقبل. 
ماذا نستطيع أن نتعلم من تجربة سارة؟ 

معظم الطلاب لا يملكون ترف الالتحاق بمدارس خاصة: ولكن المدارس العامة تستطيع أن 
توفر العديد من الترتيبات التي وجدتها سارة في الوضع الخاص. استطاعت البرامج المتاحة 
في القطاعين العام والخاصء التي حققت النجاح لهذه الفئة من المتعلمين أن تقدم فرصا مرنة 
في تنسيب الصفوف: استخدمت تفاضل المنهاج المبني على قوة التحصيل؛ كما وفرت فرصًا 
لتنمية المواهب. كما أوضح نيهارت (2002) 211216: «أن التدخلات الفعالة هي تلك التي يجري 
دائمًا تحديدها تبعا لنوا حي القوة والاحتياجات الفريدة للفرد» هنالك اتفاق واسع في الأدبيات 
بشأن الأطفال الموهوبين: الذين يعانون من مشكلات تعليمية: يتمثل في أنه؛ بوصفه إستراتيجية 
عامة؛ ينبغي على التدخلات أن تركز على تنمية الموهبة؛ وفي الوقت ذاته الاهتمام بالإعاقة. 
يبدو أن إدامة التركيز على الموهبة يفضي إلى نتائج إيجابية أكبر؛ ويقلل من مشكلات التكيف 
الاجتماعي والعاطفي» (2.3). 


تحتاج المدارس لتصميم برامج تربوية تأخذ في الحسبان جميع النواحي الخاصة بالطالب. بعكس 
الطلاب الموهوبين: الذين لا يعانون من إعاقات. يتطلب الطلاب مزدوجو الاحتياج فرصًا تنطوي 
على تحديات: ولكن ضمن بيئة تأخذ في الحسبان مجموعة الاحتياجات المزدوجة الخاصة بهم 
(2012 بتتلنسة). 
الخطة الشاملة 


ينبغي على الخطة التربوية الشاملة لهؤلاء الطلاب أن تتعامل مع القضايا الخاصة بتطوير 
مواهبهم,؛ البيئة التعليمية الأقل قيودًاء المنهاج والتدريس المناسبين: والدعم الاجتماعي 
والعاطفي من أجل التعامل مع القضايا التي ذكرت آنفاء (انظر: الجدول .(2-6 يتمثل 
التحدي الذي نواجهه في أنه يجري إعطاء الاهتمام بما لا يستطيع الطالب فعله؛ فيما لا 
يجري الالتفات إلى موضوع تنمية المواهب في غالب الأحيان. وجد أن النماذج التي يحركها 
القصور في الأنشطة غير فعالة. كما يجادل الباحثان سليغمان وسيكزينتميهالي صهددوناء5 
(2000) زلهطتصضدعدم1زو0 لصدء «العلاج لا يكمن فقط في إصلاح ما كسر؛ إنه يكمن في 
الاهتمام بالأفضل» (7.). في حقيقة الأمرء وجد علم النفس الإيجابي أنه ينشأ ضررًا أكبر 
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من التركيز على نواحي القصورء ويدعم طريقة تركز على المواهب المرتكزة إلى نواحي القوة 
(.(2011 ,8106 سه 8106 حتى إن الوالدين ربما كانا مترددين لدعم تنمية المواهب؛ عندما 
يكون الطلاب يواجهون المصاعب في المواد الأساس. غير أن توجيه الاهتمام الانتقائي إلى بعض 
هذه العناصر فقط يعرض للخطر فعالية البرامج المصممة للعناية بالتطوير الفردي للطلاب 


مزدوجي الاحتياج. 


(الجدول 2-6) المكونات الأساس للبرنامج 


نظام مناسب لتحديد الهوية | تحديد الموهبة 

دلائل ووصف التباينات في الأداء الأكاديمي 
الاهتمام بمواهب الطالب | المساقات الجامعية 

فصول التسكين المتقدم 45 

برامج الشرف 

مساقات عبر الإنترنت 

التوجيه والتدريب 

البرامج والمنافسات المتخصصة 


توفيرء والتأكد من عمل | فصول دراسية مع دعم 
البيئة (البيئات) الداعمة, | دعم من غرفة الموارد 
والأقل تقييدًا (متصل |دروس خاصة للموهوبين 
الخدمات) دروس خاصة لمزدوجي الاحتياج 
مدارس خاصة لمزدوجي الاحتياج 
إستراتيجيات التدخل في طرق بديلة للمناهج والتدريس لجميع الطلاب 
الفصول الدراسية السماح بالتكيفات والتعديلات لجميع الطلاب 
توفير إستراتيجيات التنظيم الذاتي والتعويض 
الدعم العلاجي حسب الحاجة 
الدعم الاجتماعي تقديم المشورة للمجموعات 
والعاطفي تقديم المشورة للأسر 
تقديم المشورة للأفراد 


ملحوظة: من كتاب غطع 8 عصتماء11 :ه؟ وعنعع524 :10 طه215آ وصنصدع .]1 مسد 0م0311 ع8 110 
,31026 لصة ,ضلآاطة ,رطآ طنثتلا منصعلىه5 (أن تكون موهويًا مع إعاقة تممه إستراتيجيات 
لمساعدة الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم وقصور الانتباه والنشاط الحركي المفرط 
وغيرها) من تأليف سوزان بوم وستيفن أوين: .2003 أعيد النشر بإذن. 
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نظام مناسب للكشف عن الطلاب مزدوجي الاحتياج 


تبدأ البرامج الشاملة بتصميمات مناسبة. كما ورد آنفاء لا يزال تحديد هوية الطلاب مزدوجي 
الاحتياج يشكل تحديًا كبيرًا. من ناحية؛ يمكن إخفاء الإعاقة؛ لأن درجات الطالب لم تهبط 
تحت مستوى الصف. من أجل تحديد مشكلات التعلم؛ من الضروري القيام باستقصاء الفجوة 
بين الإمكانيات والأداء. تشتت المجموعات الفرعية على مقياس ويكسلر للذكاء؛ الوقت والدعم 
اللازمان للطلاب لإكمال واجباتهم البيتية: وأداء الفصول الدراسية كلها توفر معلومات مهمة. 
كما أن إجراءات تحديد الهوية المحافظة وغير المرنة تعقد عملية تحديد قدرات ومواهب 
الطلاب (2012 ,2614/65 مسد صنه01ه21). يمكن لأداء الفصول الدراسية ولدرجات الاختبارات 
منع التحديد المناسب إذا ما كان الطالب يعاني من صعوبات تعليمية أو سلوكية. بدلا من ذلك» 
من أجل تحديد مواهب الطلاب: ينبغي على المدرسة أن تقوم بتحليل درجات المجموعات 
الفرعية الفردية: وأنماط اختبارات الذكاء؛ وكذلك التأكيد على التقويم الصحيح للمواهب 
في نطاق مجالات معينة باستخدام منتجات الطلاب وتجاربهم وإجراء المقابلات معهم. 


(2012 .1 أع ولع :2004 بدع:01 له مسد 2011 مسهدمعغنطتاآ لصه عستلسامومةق) . 
الاهتمام بمواهب الطالاب 


يحتاج الطلاب مزدوجو الاحتياج فرصًا من أجل إظهار وتطوير مواهب معينة. هنالك العديد 
من الفوائد لإعطاء الاهتمام اللازم لتطوير مواهب الطلاب. أولًاء لقد أدى تنمية المواهب إلى 
نمو دراماتيكي في التنظيم الذاتي؛ وإدراك القدرات: والتحصيل الأكاديمي للطلاب مزدوجي 
الاحتياج. كما أن تنمية المواهب يمكن هؤلاء الطلاب من العثور على فرصهم الفردية؛ بحيث 
يكون في إمكانهم تحقيق حياة غنية منتجة. إن توثيق الإنجازات الاستثنائية للطلاب في مجال 
موهبة معينة يوفر دلائل على التحصيل الأكاديمي اللازم لإدامة التعليم في المؤسسات المناسبة 
في مجال التعليم العالي. أخيرًاء تشير الأبحاث الحديثة إلى أن أسعد الناس يتخذون قرارات 
بشأن حياتهم ومساراتهم الوظيفية: تتفق مع قدراتهم واهتماماتهم وعواطفهم. 


بالنسبة للمراهقين بشكل خاص؛ يوفر تنمية المواهب فائدة أخرى: إعطاء الفرصة لمقابلة 
أشخاص آخرين: لهم مواهب واهتمامات مماثلة. من شأن هذه الخصائص المشتركة أن تشكل قاعدة 
للتنشئة الاجتماعية والصداقة وتحديد الهوية. تضم فرص تنمية المواهب بالنسبة للطلاب مزدوجي 
الاحتياج: الدروس الخصوصية:؛ التدريب والإرشاد الفصول الجامعية: المنافسات والنوادي والأنشطة 


( 2002 .21 غع ل اعقصنعل] 2002 ,دتع8 لصة علمطعدع01 :2013 .21 غع مستتدظ ) . 
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توفيرالبيئة (البيئات) الداعمة والأقل تقييدًاء والتأكد من عملها 


يعتمد الوضع الذي يوفر للطلاب مزدوجي الاحتياج أفضل الفرص لتحقيق النجاح على عوامل 
عدة؛ بما فيها شدة صعوبة التعلم؛ طبيعة الموهبة: وعمر الطالب. يمكن لبيئة الغرف الصفية 
النظامية أن تتضافر مع الوقت الذي يصرف في غرفة الموارد للدعم الأكاديمي: والذي يكرس 
لبرنامج تنمية المواهب للعمل بشكل فعال: لخدمة العديد من الطلاب. خاصة إذا كانت بيئات 
التعلم تعطي قيمة للاختلافات الفردية؛ وتوفر خيارات للكيفية التي يحصل فيها الطلاب على 
المعلومات؛ ويعبرون عما تعلموه. في حقيقة الأمر. يصر قانون التعليم الخاصء وهو قانون تعليم 
الأفراد ذوي الإعاقة (2008 ب10184) أعخة مكدع د ك8 دوعن تلأطهونط طاته 5له10 تلص أن تتعامل 
الفصول المدرسية مع احتياجات التعلم من خلال توفير إستراتيجيات ترتكز إلى البحوث في 
نطاق بيئة الفصول المدرسية النظامية؛ عندما لا يكون التدريس العادي غير فعال. من خلال 
استخدام نموذج يستند إلى مشكلات يطلق عليه الاستجابة للتدخل 102اد 1212126 10 05 م65 
(18]1): تقوم فرّق من المعلمين بتطوير خطة للتعامل مع الاحتياجات الفردية للطلاب؛ ومراقبة 
التقدم عن كثب؛ بوصفه نهجًا استباقيًاء «يعالج المشكلة في مهدها». يشرح بيرليس؛ أومدال؛ 
بالدوين (2009) 810:05 لصة ,031ج0 ,165 كيف أن هذا النموذج يهدف إلى التعامل 
مع التحديات التي يواجهها الطلاب: وتوفير الفرص لتنمية مواهب الطلاب في الوقت ذاته. 
تمثل الاستجابة إلى التدخل طريقة متدرجة تقوم على توفير خدمات مستمرة: تعتمد على مدى 
ضرورة الاحتياجات. أي أنه إذا كانت مستويات القراءة لدى الطلاب تقل كثيرًا عن مستوى 
الصف وقدرتهم في الكتابة ضعيفة جدّاء أوإذا كانت مشكلات انتباههم تتطلب وضعًا يكون فيه 
عدد الطلاب في الصفوف أقل مما هو عليه فإنهم قد يحتاجون برامج وترتيبات خاصة. ربما 
تضعف شدة الحاجة مقدرة بعض الطلاب مزدوجي الاحتياج على تحقيق النجاح في الفصول 
المدرسية النظامية: خاصة وأن العمر يتقدم بالطلاب؛ وأن القراءة والكتابة تهيمنان على الوضع 
الأكاديمي. بعض الطلاب يحتاجون ببساطة فصلا مدرسيًا فيه عدد قليل من الطلاب بوضع 
يشبه الندوةء حيث يشعرون بارتياح أكبرء وهم يوجهون الأسئلة وينخرطون بنشاط في المنهاج. 
قد يختار آخرون حضور مساقات على الإنترنت. حيث يكون من السهل السيطرة على التحديات 
والسرعة والبيكة. 


المدارس المستقلة هي في وضع جيد يمكنها من تصميم برامج مزدوجة التباين يحتاجها 
الطلاب. تصف أكاديمية بريد جز 80306123 8110865 وهي مدرسة مستقلة للطلاب مزدوجي 
الاحتياج؛ برامج المدرسة على أنها تعتمد على عناصر القوة؛ وتركز على الموهبة. تتقرر 
المفاضلة في المنهاج على أساس قوة الطلاب واهتماماتهم. إن توفر فرص تنمية المواهب: بما 
في ذلك وجود فرقة لموسيقى الجازء أنشطة الدراماء الإنسان الآلي وبرامج الاستدامة: من شأنها 
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تزويد الطلاب بأساليب أصيلة للانخراط في تطوير قدراتهم واهتماماتهم المتقدمة. بدلا من 
النهج العلاجي: يشكل تطوير المهارات جزءًا لا يتجزأ من منهاج ثري للتحضير للجامعة. يوفر 
كل من المنهاج النظامي وفرص تنمية المواهب منصة هادفة لتأطير تطوير المهارات. مثلا: 
يلتحق طلاب المدارس المتوسطة بفصول دراما لهدف جزثي؛ هو تعلم مهارات اجتماعية. تمثل 
فرق موسيقى الجاز. التي تكون جزءًا من فريق الروبوتات فرصًا ممتازة للطلاب لتطوير التنظيم 
الذاتي والمهارات التعاونية. جميع معلمي فروع المعرفة يقدمون الدعم من خلال مساعدة 
الطلاب على إدارة وقتهم وتحسين إنتاجيتهم في مجالات المحتوى الخاصة بهم من المنهاج. 


كما وجد أن برامج المدارس العامة تستطيع أن تقدم برامج شاملة للمتعلمين من 
مزدوجي الاحتياج. وتفتخر مدينة ألباكركي عناوعناوناطلى: في ولاية نيو مكسيكو؛ ومقاطعة 
مونتغمري في ولاية ميريلاند؛ بتقديم برنامجين ناجحين جدًا للطلاب مزدوجي الاحتياج 
( 2002 ,21 اع لاعقصاء111 :2002 ,ده15ز»21). يقدم كلا البرنامجين خدمات متواصلة؛ تعتمد على 
درجة شدة الاحتياجات للطلاب الأفراد. كانت هذه الخدمات تتراوح بين تعليم ذوي الإعاقة في 
فصول دراسية نظامية إلى فصول خاصة مستقلة للطلاب الموهوبين: الذين يعانون من صعوبات 
الانتباه في التعلم. 

تحقق المدارس التي تحاول إيجاد طرق للتكيف مع احتياجات الطلاب مزدوجي الاحتياج 
نتائج أفضل من المدارسء التي تصر على أن ينسجم الطلاب مع البرامج التقليدية. التحق 
براد. وهو طالب لديه صعوبات تعلم وقصور في الانتباه: أيضًا بمدرسة ثانوية عامة في مقاطعة 
0111237 5'ع06018 851206. تنظم هذه المدرسة برنامج ندوة للطلاب مزدوجي الاحتياج يديره 
مستشار للتوجيه. في أثناء جلسات المجموعات هذه. كان الطلاب يتلقون دعمًا اجتماعيًا وعاطفيًا 
وأكاديميًا: كان هذا المستشار يعمل مع الطلاب وأسرهم لإيجاد برنامج قابل للتطبيق؛ يستفيد 
منه الطلاب الأفراد. عندما أخفق براد في مادة علم الأحياء في الصف التاسع؛ تلقى التشجيع 
بالالتحاق بمساق صيفي في مادة علم الأحياء؛ وفق نظام التسكين المتقدم 47 وقد حقق درجة 
8+. كان هذا الفصل المدرسي سريع الخطىء حيث تلتئم معظم الجلسات في المختبرء يتفق 
تمامًا مع قدرة براد على التعلم. كان التعلم من خلال العمل يلقى أفضلية كبيرة على الاستماع 
للمحاضرات. كما أن براد كان يعاني من الإرهاق جراء كمية الواجبات البيتية التي تطلب منه 
عادةٌ. ولهذاء فقد قرر أن ينهي المدرسة الثانوية في خمس سنوات؛ كي يستطيع المضي بسرعته 
الخاصة به. التحق براد ببعض مساقات الشرف في الرياضيات: وبمساق عبر الإنترنت في اللغة 
الإنجليزية. حيث إن انتباهه كان يتحسن سريعًا لدى استخدام التكنولوجيا. كما أن التحاقه 
بمساق عبر الإنترنت سيمكنه من تعديل سرعته في التعلم. من أجل الحصول على ساعات معتمدة 
إضافية في العلوم: التحق بدراسة مستقلة مع مدرسه في الكيمياء وعمل مساعد مختبر خلال 
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سنته الجامعية الأخيرة. استغل براد وصديقه فصل الصيف للمشاركة في معرض علوم عالمي 
تقدم فيه الجوائز. 


إن الحلول الإبداعية؛ التي تسمح لهؤلاء الطلاب بالتعلم من خلال طرق تتفق وقدراتهم فيما 
يجري توفير المهارات التي يحتاجونها لإحراز النجاح. هي عناصر ضرورية في توفير فرص تعلم 
متاسيّة للظلاب مزدويجي التحتياج. 


إستراتيجيات التدخل في الفصول المدرسية 


بالنسبة للمتعلمين مزدوجي الاحتياج: ينبغي على المنهاج وعملية التدريس أن يوفرا لهم 
الفرصة: لتطوير مهاراتهم ومواهبهم: بطرق تتكيف مع نقاط الضعف الإشكالية. يوضح 
الجدول 3.6 فكرة المفاضلة المزدوجة؛ ويلخص عينة من خصائص الطلاب الموهوبين. 
وبعض التحديات الأكاديمية والاجتماعية: التي تواجه المتعلم ذا الاستثناء المزدوج. يتضمن 
العمود الأخير المفاضلة المزدوجة. تعتمد الخصائص والمقترحات على نتائج أبحاث تركز على 
خصائص التعلم والممارسات الناجحة للفئات المستهدفة. 


كما أن الطلاب مزدوجي الاحتياج يستفيدون من الحصول على مجموعة من إستراتيجيات 
التعويضء التي تتماشى مع أسلوبهم واحتياجاتهم. في نطاق دراستهم حول طلاب الجامعات 
ذوي القدرات العالية: الذين يعانون من صعوبات تعلم. وجدت ريسء ماكجويرء نيو ,ؤواع18 
(2000) ناآ حصة عنتنا316 أن هؤلاء الطلاب تعلموا كيف يدرسون ويدونون ملا حظات: يطورون 
إستراتيجيات فريدة للتحصيل الأكاديمي: تعتمد على أساليبهم في التعلم ومواهبهم؛ وربما 
طالبوا بترتيبات كانوا يحتاجونها من أجل تحقيق النجاح: مثل استخدام التكنولوجياء والحصول 
على وقت إضافي لإتمام الاختبارات. يتفق بوم وآخرون(2009) .21 © تصناة8 مع هذه النتائج. 
حيث يصفون الكيفية التي يؤثر بها أسلوب الشخصية لهؤلاء المتعلمين إلى حد كبير على الكيفية 
التي ينظمون بها عالمهم: ويديرون أوقاتهم. تفخر مقاطعة '7دا0) 060185 ع110رط في ولاية 
ميريلاند بوضعها برنامجًا جيدًا للمتعلمين من مزدوجي الاحتياج. في مستوى المدرسة الثانوية: 
يحضر هؤلاء الطلاب ندوات أسبوعية: حيث يجري تعليمهم كيف يحددون أساليبهم الشخصية: 
ويدونون ملاحظات بذلك عندما يكونون أكثر نجاحًا. ويتدربون أيضًا على دعم مطالبهم: بحيث 
يستطيع معلموهم التكيف مع أساليب تعلمهم؛ وتحسين احتمالية أن يحقق هؤلاء الشباب الصغار 
النجاح. 
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(الجدول 3-6) أساسات المنهاج المتمايز المزدوج 


سمات الطلاب الموهوبين 


ب اللتتعمعظ8 بمسد8) 
:1995 باء1166 بع 
4 ب20متصسة 0 
رقتعع20 1992 باع عدمع 
به بلست ,122515 :2002 
,تع لناطء5 2011 زعاوعزة 
(2002 


مشكلات خاصة ناشئة عن 
الإعاقة: (بما في ذلك إعاقة 
التعلم؛ اضطرابات طيف 
التوحد؛ قصور الانتباه» 
وفرط الحركة) 
تسقحمعغنطاتل؟ به عستلتاموقق) 
له أء عستاموقة :2011 
بكلمطعمع01 ,تسد :2010 
تق :1998 بجاع01 بع 
1810037 :2004 بجع 01 بع 
810 :1997 ,وللناذ بع 
1 ,2006 ,8106 بع 
بطعماع لاله بسممسم]1 
:2000 ,ومصهلاء م0 بع 
بتذ0 1/10 :2004 ,تواءعع م1 
,001 بة لإعدرمه31 :2002 
5أع8 :2002 بكتقطاع11 :2000 
,1003 بلمخصعت :2000 ,.1ه أ 
(2001 ,عتم لوم ب ,لم11 


قابلية محتوى المستوى المتقدم للتكيف مع الموهبة 

منتجو المعرفة الجديدة من خلال المنتجات الأصيلة 

أساليب تعلم إبداعية ومكانية 

التحدي الفكري القائم على المواهب والاهتمامات الفردية 

الحاجة إلى التماهي مع آخرين: يمتلكون مواهب واهتمامات مشابهة 
تعاظم الحساسية للفشل 


مهارات محدودة في القراءة والرياضيات 

صعوبة في التهجئة والكتابة باليد 

سوه حظيم 

مشكلات في إدامة الانتباه والتركيز 

تفاعل اجتماعي غير ملائم؛ عدم نضج؛ يتفاعل غاليًا بشكل أفضل مع الأفراد 
الأصفر أو الأكر سكا 

تدني الفعالية الذاتية والاعتداد بالذات 


وسائل بديلة للوصول إلى المعلومات المتقدمة 

وسائل بديلة للإعراب عن الأفكار وابتكار منتجات؛ استخدام غير محدود 
للتكنولوجيا 

أنظمة تنظيم مرئي؛ مثل الجداول الزمنية: المخططات الانسيابية: شريط الحزام 
مناهج أصيلة ترتكز إلى الاهتمامات؛ تحفيز عال؛ وقت أطول للمهام 

هوية المجموعة القائمة على الموهبة والمقدرة؛ تشكل مجموعات مختلطة الأعمار 
الاعتراف بالإنجاز 
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ملحوظة: هذا الجدول مأخوذ من دراسة ”101 طاعده0ةمرة صخ :ده دتادعنع 17ل لمناط 
وع تا نلزطد115 وسنسدع.آ طغذتل] مخصع 51 01660 01 5لعع1آ8 يد[تاعتتتنا0 عط وصتاء81” ( التمايز 
المزدوج: أسلوب لتلبية الاحتياجات المنهاجية للطلبة الموهوبين الذين يعانون من صعوبات 
التعلم) من تأليف سوزان بوم؛ كارولين كوبر. زتيري نيو. 2001 المنشورة في مجلة :م010 ط»:ز55 
9 .م ,38 ,560015 16 صل العدد 38: ص .479 أعيد نشره بإذن. 


الدعم الاجتماعي والعاطفي 


هنالك عدة دلائل تدعم الادعاء بأنه نظرًا لأن هؤلاء الشباب الصغار هم مزدوجو الاحتياج: إلا 
أنهم عرضة للتوتر والإجهاد (6]21,2013 11615). نتيجة لذلك. فإنه بالنسبة لمزدوجي الاحتياج: 
يمثل الدعم الاجتماعي والعاطفي أولوية كبرى. لقد وجدت عدة دراسات حول الاحتياجات 
العاطفية للطلاب الموهوبين: الذين يعانون من إعاقات أن هؤلاء الطلاب لديهم مشاعر أكثر 
اتساعًا بالفشل؛ بالإضافة إلى شعور عميق بالإحباط بشأن التباينات بين ما يستطيعون وما 
لا يستطيعون (1981 ,صهدكد12 لصه ,سهحتتده؟! ,لكناء5): وبالحاجة إلى المشورة فيما هم 
يتعاملون مع تطورات تتراوح بين الاكتئاب الخفيف والتفكير بالانتحار. حيث إن استمرار ضغوط 
الحياة من خلال الإحباط المرتبط بالمدرسة قد يتطلب دعمًا فرديًا عميقًا لمساعدة الشباب 
مزدوجي الاحتياج على التعامل مع ازدواجية خصائصهم. 


تبعث التحديات والصعوبات الجديدة رسائل مختلطة حول التصور الخاص بالقدرات والخطط 
المستقبلية. يحتاج الطلاب إلى فرص للتحدث عن مشاعرهم: تعلم كيف يدافعون عن أنفسهم , 
ووضع أهداف تتلاءم مع مواهبهم. يمكن للمشورة أن تساعدهم في التعامل مع الاكتثاب والغضب 
الذي قد يشعرون به في خضم مصارعة أوجه التضارب في أدائهم. تشكل المجموعة والأسرة 
والفرد عوامل واعدة تساعد الشباب الصغار ذوي الأوضاع الخاصة في تطوير إستراتيجيات 
للتعامل مع ازدواجية استثنائهم. فضلًا عن ذلكء ينبغي أن تساعد هذه الاستشارات هؤلاء 
الشباب الصغار في قبول وضعهم كمزدوجي استثناء (2009 ,01626121). عندما يوضع الطلاب 
مزدوجو الاحتياج في بيئة تعلم مناسبة. حيث يجري تكريم مواهبهم: ووضع الترتيبات الخاصة 
بهمء فإن هؤلاء الطلاب قد يحققون التفوق. 


الخلاصة 


من النادر أن تشكل المدرسة بالنسبة للطلاب مزدوجي الاحتياج تجربة إيجابية: غير أنها قد 
تمثل كابوسًا بالنسبة للمتعلمين المراهقين. من ناحية: يمتلك هؤلاء الطلاب مواهب رائعة تحتاج 
إلى التطوير. عندما يتم التعامل مع هؤلاء الطلاب على هذا الأساس. فإن فعاليتهم تزداد كثيرًا. 


الجزء الأول - الفصل السادس ‏ 355( 
حك 


نلاحظ أن هؤلاء الطلاب يبذلون طاقة استثناتية من أجل تحقيق أهدافهم: وينخرطون على نحو 
منتج في التصدى للتحديات الأكاديمية. 


عثرت سارة على مدرسة ثانوية تقدم مساقات تنطوي على التحديء وتسلك سبلًا فريدة ضفي 
ايصال المنهاج للطلاب. كانت الفصول المدرسية التي تضم عددًا قليلًا من الطلاب: التوقعات 
العالية: وتوفير الفرص لتحقيق التميز ضمن فريق محاورء هي بالضبط ما كانت تحتاجه لبناء 
ثقتها بنفسهاء وتطوير هوية قوية كمحاورة وكاتبة وصديقة. من خلال هذه الثقة التي تم العثور 
عليها حديئًا استطاعت سارة أن تكمل دراستهاء وتحصل على درجة البكالوريوس في التاريخ ضي 
يونيون كوليدج في نيويورك. بعد تخرجها في شهر يونيو عام 2007: مارست سارة وظائف عدة؛ 
بما في ذلك التسويق وإدارة المتاحف. وأمضت سنتين لتَبيْن ما سيكون عليه مسارها الوظيفي. 
في خريف عام 2009, التحقت سارة ببرنامج للماجستير في الاستشارات المدرسية في جامعة 
كنيكتكيت. حصلت على درجة الماجستير في عام 2011: وقررت أن تبقى في الجامعة نفسها 
من أجل دراسة درجة الدكتوراه؛ التي حصلت عليها في شهر مايو عام .2013 تعمل سارة الآن 
أستادًا مساعدًا في دائرة علم النفس التربوي في جامعة كونيكتيكت: وكذلك مستشارًا أكاديميًا 
في التحرع الجامفية 


بعد العديد من التجارب المختلفة التي أصبحت بحوزتي. كنت أسأل نفسي في كثير من 
الأحيان: إذا كان بإمكاني أن أقوم بأحدها مرة أخرى. هل سأفعل؟ بالتأكيد لا. بالرغم من 
أنني مررت بكمية كبيرة من الاكتثاب والارتباك والتعاسة: فإن جميع هذه العواطف والتجارب 
السيئة هي التي جعلتني أدرك كم أنا محظوظة الآن: وكيف أستطيع أن أحافظ على هذه العواطف 
الإيجابية. أحد أكبر الدروس التي تعلمتها يتمثل في عدم تركيز الاهتمام في الحياة على الإعافة: 
ولكن ينبغي تركيزه على ما أجيد وعلى ما أحب أن أفعل. إنني أعتقد بحق أنني استطعت أن أحقق 
كل نجاحاتي الأكاديمية: لأنني وجدت مجالًا أهتم به وأحبه: وهو يتوافق مع مجالات مقدرتي. 
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ا تلة للنقاش 


1. الاحتياج المزدوج بوصفه تشخيصًا غير رسمي أصبح هو الاتجاه الغالب. كيف تصف 
السمات الرئيسة لهذه الفكة من المتعلمينة 


2. ما الأخطار التي تواجه المراهقين مزدوجي الاحتياج؛ نتيجة لتحقيقهم النجاح في 
مدارس تقليدية9 


3. إذا أسندت لك مهمة تطوير خطة تربوية لسارة في المدرسة الثانوية: ما هي الثلاث 
أولويات الأعلى التي ستتبناها؛ ولماذا؟ 


4. كيف يمكن لنموذج يستند إلى المقدرة أن يتعامل مع الاحتياجات الاجتماعية والعاطفية 
للمتعلمين مزدوجي الاحتياج؟ 


5. إذا كنت تقدم عرضًا لزملائك حول أفضل الممارسات للعمل مع فئة مزدوجي الاحتياج: 
ما هي أولوياتك الثلاث الأعلى بهذا الصددة 
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الفصل 7 
فهم الدافعية لدى المراهقين الموهوبين والنابغين 


هيلين باتريك» مارشيا جينتري؛ جينيفر دي موس»؛ جيسون إس ماكنتوش 
5110511 4110705011 , 1/1055 .10 2111117[ ,/117© © هنع هار[ ,1ع ةاوط ه1191 


من السهل الافتراض بأن الطلاب الموهوبين سيحققون النجاح في المدرسة: لأنهم من حيث 
التعريف, يتعلمون ويفهمون الأشياء على نحو أسرع. وأكثر سهولةً من أقرانهم العمريين. غير أن 
نجاحهم ليس مفروعًا منه. توفر إمكانية التعلم بسرعة لا يعوض التأثيرات على عدم الاهتمام في 
التعلم واللامبالاة والتهرب؛ وهي مشكلات تحفيزية تؤثر على كل من الطلاب الموهوبين وغير 
الموهوبين على حد سواء. تبعًا لذلك: من أجل فهم إنجاز الطلاب الموهوبين: من الضروري 
البحث في تحفيزهم بشكل منفصل عن قدراتهم ( 2009 ,2هؤوصنلاندا2 مسد >اءنا5) ؛ وهي طريقة 
تنسجم مع وجهات النظر الديناميكية والتدريجية للموهبة؛ مثل الموهبة الإبداعية المنتجة» 
والذكاء الناجح ونظريات الموهبة الشخصية. 


التعريف المفاهيمي للدافعية 


الدافعية: ما يدفع الناس للقيام بعمل؛ وأين يضعون جهودهم؟ يجري التعبير عنه من خلال 
سلوكاتهم: الخيارات التي يتبنونهاء الطاقة التي يصرفونهاء مدى الاستمرار بعمل شيء ماء 
والعناية والتفكير الذي يكرسونه في عملهم. تبعًا لذلك: فإن الأشخاص ذوي الدافع عالي الجودة 
يتقبلون التحديات؛ يبذلون الجهد. يثابرون في حل المشكلة؛ أو في متابعة موضوع؛ أو قضية حتى 
بعد ارتكاب أخطاء أو التعرض لنكسات؛ ويستخدمون إستراتيجياتهم بشكل مدروس. ولهذاء فإنه 
لن يكون مفاجنًا إذا وجدنا أن الدافع العالي يقترن بالتعلم والإنجاز (,تعصاءةآ قصة تصقطة© 
0 ,صةتطحصة0 لصح 0 اعتع 1لا :2012). 


إن الأشخاص الذين يشير سلوكهم إلى دافعية عالية لديهم أيضًا معتقدات حول ما يدفعهم 
للقيام بما يعملون. هم يعتقدون بأن الانخراط في النشاط أو نتيجته ( أو كليهما) يستحق الجهد. 


أأَووَو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الست 


أمر مهم؛ يستحق الاهتمام أوفيه متعة؛ وأنهم يمارسون النشاط بشكل جيد أو أنهم سيحصلون 
على مهارات من خلال الممارسة. ولهذاء فإن هذه المعتقدات هي التي تحفز السلوكات التي 
أشرنا إليها آنفاء 


النظريات السائدة حول الدافع هي نظريات اجتماعية معرفية. أي بمعنى أنها تؤكد على 
الدور الرئيس الذي تلعبه تصورات ومعتقدات الأفراد في التأثير على سلوكاتهم. بالرغم من أن 
جميع النظريات الخاصة بالدوافع تسعى لتفسير الأنماط نفسها من السلوك؛ (مثل الاختيارات: 
المثابرة: الجهد) : إلا أنها تركز على معتقدات مختلفة. بعض المعتقدات تكون أكثر صلة بوضع 
محدد من غيره؛ ولهذاء فإن فهم الدافع يتطلب النظر في مجموعة من النظريات:؛ وتوليف النتائج 
عبر منظورات متعددة. السلوك الخاضع للدافع يعتمد إلى حد كبير على الكيفية التي ينظر بها 
الأفراد إلى (1) قدراتهم ومهاراتهم الخاصة: (مثلًا. ما هي احتمالات أن يحققوا النجاح: ما 
مدى الجدية التي يتوجب أن يعملوا بهاء ما إذا كان من المرجح أن يعملوا بشكل أفضل بكثير 
أو أسوأ بكثير من الآخرين5): (2) المهمة أو الموضوع (مثلاء إلى أي مدى هو ممتع؛ مثير 
للاهتمام: مفيد. مهم أو صعب5): (3) أسباب انخراطهم (مثلاء من أجل تحسين الذات: 
إظهار مدى الخبرة للاخرين؛ من أجل المراجعة. انظر 0ه «تتهطهة:© :2012 ,تدع طدععتصنان 
6 .1 اع لاع تع 111 2010 بمتتطحصد0 لصح ل اأعتقع 1171 :2012 ,تعصنع 1لا ) . 


سنقوم لاحقًا بعرض موجز للمنظورات النظرية الرئيسة؛ بما في ذلك دلائل حول كيفية 
ارتباط معتقدات الطلاب بالدافع والسلوك. تشير جميع المؤشرات إلى أن هذه النظريات صالحة 
للتطبيق على الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين: وأن العمليّات التي تربط بين المعتقدات 
والسلوكات هي ذاتها. إن الذي يميز بين المجموعتين هو أن المراهقين الموهوبين يواجهون ضفي 
كثير من الأحيان أوضاعًا لا يتقاسمونها مع المراهقين غير الموهوبين: بالنظر للمقدرة الفائقة 
للمجموعة الأولى أو نموها غير المتزامن (2012 ,516816 لصة صنعاددءط81). أي أن اختلاف 
الظروف والملامح السياقية قد يلعب أدوارًا معينة في التأثير على دافع المراهقين الموهوبين: 
بطرق لها صلةً أقل بالطلاب غير الموهوبين. نشير في هذا الفصل وبشكل رئيس إلى البحوث 
التي أجريت حول الطلاب الموهوبين. 


المعتقدات التي تفسر الدافعية 
المعتقدات حول القدرات والمهارات الشخصية 


يتأثر دافع الأفراد للقيام بأي نشاط بآرائتهم حول مدى قدرتهم على احتمال تحقيق النجاح. 
أي الفاعلية الذاتية: مفهوم الذات: الكفاية الذاتية: أو معتقدات التوقع. بالرغم من وجود فوارق 
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دقيقة بين معتقدات الكفاية والفعالية: إلا أنها تعمل بشكل عام بالطريقة نفسها. جميعها مهمة: 
تمثل وسائل تنيؤ قوية للسلوك والإنجازء الذي يقف وراءه الدافع. كل واحد منها يختلف عن 
الاعتداد 18 الذي ينطوي على مشاعر القيمة (مكلاء «أناشحصن جيد») بفضن التظرعن 
مستوى المهارة والمقدرة. مثلّا ربما يقيم فيليب على نحو صحيح: قدرته في الألعاب الرياضية 
والجبر على أنها عالية؛ ولكنه مع ذلك يرى نفسه على أنها لا تستحق اهتمامًا أومساعدة إضافية. 


تتراوح معتقدات الكفاية والفاعلية بين العام (مثلًاء «أنا جيد في اللغات الأجنبية») : والخاص 
(مثلاء «أنا أستطيع الطلب من قائمة طعام مكتوبة باللغة الصينية الشمالية»). يرتبط الإنجاز 
بشكل وثيق مع معتقدات الكفاية بمستوى الخصوصية نفسها ( 2005 ,وعتوزه2 لصة عتصستطء5) . 
مثلاء الأمر الأكثر ترجيجًا هو أن درجة ليزا في فصل اللغة الصينية: يمكن التنبؤ بها من تقييمها 
في قراءة اللغة الصينية الشمالية أكثر من قدرتها العامة على تعلم لغات حديثة. 

ترتبط معتقدات الأفراد الخاصة بالفاعلية الذاتية والكفاية الذاتية بشكل إيجابي وتبادلي 
بسلوكاتهم وتحصيلهم؛ أي أن النجاح أو الفشل في تنفيذ مهمة يؤثر على تقويم كفاءتهم 
ونجاحهم في المستقبل؛ أي أن الفاعلية تميل إلى الارتفاع مع النجاح (مثلاً. تجارب الإتقان) 
وتميل إلى الهبوط بالفشل. غير أن الاستثناء في ذلك يتمثل في المراهقين ذوي الأداء المنخفض: 
والذين يبدو أن تجاربهم في الإتقان لا ترتبط بالفعالية: ربما لأن نظرتهم الدونية إلى كفاياتهم 
قد أصبحت متأصلة. إن مراقبة الآخرين هو أمر مجدء خاصة إذا كان يجري اعتبارهم مشابهين 
للشخص نفسه: كما أ الفتصميع والندسم موق الألشريزل يلعي دورًا في تطوير عقائد الكفاية (:190] 
8 ,يروعتتدزةط جه ) . 


يفضي الإدراك المتزايد للكفاية إلى رغبة أكبر في الاستجابة للتحديات من حيث الوقت 
والجهدء بدلا من الاستسلام. كما أن الفاعلية العالية ترتبط باستخدام إستراتيجيات فعالة 
منظمة للذات؛ تجربة المتعة؛ وتدني مستوى التوتر والاضطراب (,265ةزة2 :2012 ,لإعلده© 
6). جميع العوامل التي تسهل التعلم. عندما يخفق كارلوس مرة أخرى. في امتحان الجبر 
الأسبوعي, فإنه يشعر بميل أقل لدراسة المادة نفسها التي يحتاجها لاجتياز الامتحان التالي. 
وعندما يدرس؛ يجد نفسه في الغالب يفكر حول مدى كرهه للرياضيات: وماذا بوسعه أن يفعل 
بدلا من ذلك. 


عندما يقوم الأشخاص بتقييم كفاياتهم: فإنهم يجرون نوعين من المقارنات: (مثلًاء إطار 
مرجعية داخلي/ خارجي؛ 31358.,1986). يقارن الأشخاص أداءهم الخاص (أ) عبر موضوعات 
مختلفة (آي«ذاخليًا )«وز(ب) بآداء الآخرين في مجال المستوى نفسة (أيخارجيًا ). تيم تذللف: 
فإن ليسلي قد تعرب عن درجة فعالية أعلى بكثير في الرياضيات من اللغة الإنجليزية: بالرغم من 


أِرْوَو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لشتتك 


أنها تحقق درجات في المادتين بالقرب من الفئة العليا في الصف. ولهذاء فإن بعض الطلاب قد 
لا ينظرون إلى أنفسهم بوصفهم موهوبين في موضوع معين إذا كانوا يحققون درجات أعلى ضفي 
موضوع آخر. مثلاء «أدائي في اللغة الفرنسية هو أعلى بكثير من أدائي في الفيزياء». قد يجري 
تفسيره بسهولة على نحو «أدائي ليس جيدًا في الفيزياء». أي أن مقارنة داخلية قد تفسر على أنها 
مقارنة خارجية. 


الأحكام التي تصدر لدى مقارنة أداء شخص معين بأداء الآخرين (مثلا. التقويم المعياري) 
تنطوي بشكل عام على مقارنات مع أولئك الذين هم أقرب والأكثر ظهورًا. خاصة الزملاء في 
الصف. إن أي تفيير في تركيبة الصف قد يفضي إلى مجموعة مرجعية مختلفة؛ مثل ما يحصل 
عندما ينتقل طالب موهوب من فصل دراسي غير متجانس أكاديميًا إلى برنامج للطلاب ذوي 
القدرات العالية أو الموهوبين. وفي غالب الأحيان يؤدي إلى أثر السمكة الكبيرة وبركة الماء 
الصغيرة (181121) 841606 0دوط 16غانآ طوذظ ع81. تتنبأ هزه النظرية بأن الطلاب سيحصلون 
على مفهوم ذاتي أعلى إذا وضعوا مع طلاب أقل إنجارًا منهم: وأن مفهومهم الذاتي سيتراجع إذا 
التحقوا بنفصل مدرسي يضم طلاب ذوي تحصيل عال (21.,2008 ]© 3/12151) . هنالك دعم بحثي 
كبي رلنظرية السمكة الكبيرة وبركة الماء الصغيرة: سواءً بالنسبة للمراهقين بشكل عام أو بالنسبة 
للمراهقين الموهوبين بشكل خاص. غير أنه توجد هنالك دلائل تشير إلى أنه عندما يتراجع المفهوم 
الذاتي الأكاديمي للطلاب الموهوبين بعد أن يرتفع إلى «بركة أكبر»؛ فإنه يرتفع مرة أخرى لاحقًا 
(2010 باعقصعم8 لصة ,عاعه6 باعاءعط ) . 


بالرغم من أن الانتقال من صف مختلط القدرات إلى برنامج للموهوبين يؤدي في كثير من 
الأحيان إلى أثر 8151218 إلا أن أوضاعًا تربوية مماثلة لا تبدو كذلك. مثلًا؛ لا توجد هنالك 
دلائل لانطباق نظرية 8752188 على المراهقين الذين يحضرون مخيمًا صيفيًا لمدةثلاثة أسابيع 
للطلاب الموهوبين (2012 ,12 320 ,صصنظ8 ,نه2). ربما كان مرد ذلك إلى أن طبيعة قصر 
مدة مخيم الموهوبين من غير المرجح أن تؤثر على التقويم الذاتي للمشاركين. هنالك احتمال 
آخرء وهو أنه نظرًا لأن نظرية السمكة الكبيرة وبركة الماء الصغيرة تنطبق عندما تكون الأحكام 
معيارية: وليس عندما يجري تقويم الأداء بقيم مطلقة: فإن المُحيّمينَ ربما نظروا إلى حضورهم, 
وكأنه يحقق معيارًا بدلّا من ترتيب. وعلى نحو مماثل؛ في نقلة «بركة ماء أكبر» أخرى. فإن 
الطلاب الموهوبين الذين دخلوا الجامعة في وقت أبكر (مثلًا: في سن16 أو17 سنة) لم يظهروا 
في وضع .858128 في المقابل: ظل مفهومهم الذاتي مستقرًا أو أنه ارتفع قليلًا بين أسبوعهم 
الأول في الجامعة وبداية الفصل الجامعي الثاني. إلا أنه ريما لم يكن ذلك وضمًا عامًا؛ لقد حقق 
المراهقون الذين اختيروا لبرنامج القبول المبكر معايير عدة: شخصية واجتماعية وأكاديمية, 
وكانوا يتمتعون بالوصول إلى خدمات الإرشاد والدعم الجامعي المستهدف. مع ذلك؛ إن نظرية 
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السمكة الكبيرة ويركة الماء الصغيرة ليست أمرا مِجِتمًا بالتسبة للطلاب الموهوبين: الذين 
ينتقلون إلى أوضاع تعلم تنطوي على تحديات أكبر. 


لأن الطلاب الموهوبين: من حيث التعريف؛ يتمتعون بقدرة أكاديمية أكبر من أقرانهم غير 
الموهوبين؛ نتوقع أن يكون للطلاب الموهوبين معتقدات حول الفعالية الذاتية الأكاديمية أو 
الكفاية الذاتية أعلى نسبيًا. هذا مآ توصل إليه باحثون. غير أن الظلاب مزدوجي: الاحتياج: 
أولئتك الذين لديهم موهبة وصعوبة تعلم في الوقت ذاته يميلون إلى أن يكون لديهم مستوى أقل 
من مفهوم الذات من الطلاب الموهوبين: أو الطلاب الذين لم يتم تحديدهم بوصفهم موهوبين 
(2011 ,تعلاعد8 قصة معطمد8 ) . 

اكتشف باحثون وجود اختلافات منهاجية من حيث مفهوم الذات الأكاديمي والفاعلية الذاتية, 
وأن ذلك يعتمد على عرق/ إثنية الفرد وعلى النوع الاجتماعي؛ غير أن التباين في نطاق الإثنيات 
والتوعين الاجتماعيين كبير جد تبمًا لذللف: ومع :الألكن.طي الحسيان التأثيزات الموقفة جدًا 
للمعتقدات النمطية والمعاملة المتباينة؛ لا نعتقد بأن مجموعات الطلاب المختلفة ينبغي أن 
تعامل بشكل مختلف بسبب عضوية مجموعتهم؛ حيث إن فهم دوافع الأفراد ينطوي على فهمهم 
بوصفهم أفرادًا. 

إن تطوير الفاعلية الذاتية للطلاب الموهوبين مرتبط بتقاطع سياقاتهم الثقافية وخبراتهم 
السابقة. مثلّا. جرى اقتراح محاولات الأمريكان الأفارقة ذوي الأداء العالي تجنب الأنماط 
العرقية والتوقعات المتدنية للمعلمين وزملاء الفصل المدرسي بوصفها عوامل تساعدهم لتلقي 
الدافع بشكل أساس من قوى وأهداف خارجية (6:11115,2006). يميل طلاب المدرسة الثانوية 
الموهوبون من كوريا والولايات المتحدة للنظر إلى فصولهم المدرسيىة بشكل مختلف من ناحية 
الخصائص التحفيزية. مثلًا أفاد طلاب موهوبون في الولايات المتحدة أن دروسهم تنطوي 
على مستوى أعلى من التحدي والاختيار والمغزى: مقارنةٌ بتقارير الطلاب الكوريين (0صة 686 
1 ,بتكتتمع6 ). 


بالرغم من الدور الإيجابي الذي تلعبه معتقدات الفاعلية الذاتية والكفاية الذاتية في تعزيز 
الدافع؛ إلا أنها غير كافية بأي شكل من الأشكال. مثلّاء ربما اعتقد طلاب أن لديهم كفاية عالية, 


5 5ع ع 
وأنه من المرجح جدا أن ينجحوا في مجال نشاط أو موضوع معين: ولكنهم ببساطة لا يريدون 
الانخراط فيه. أي أن معتقداتهم بشأن قيمة النشاط تشكل أمرًا حاسمًا. 
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ع 
المعتقدات الخاصة بقيمة النشاط أو الموضوع 


يوجد دافع لدى الأشخاص للانخراط في أنشطة يجدونها ذات قيمة. تتضمن مختلف نواحي 
القيمة ما إذا كانت الأنشطة مثيرة للاهتمام: ممتعة: مهمة أو ما إذا كانت النتائج مفيدة (,1:66165 
5. مثلاء ربما اعتبر كريس أمرًا مهما أن يكون جزءًا من فريق الحوار في المدرسة؛ لأنه 
يعتقد بأن تطوير مهارات المحاججة سيكون مفيدًا لمسار وظيفي في القانون: غير أن جانيسا قد 
تنضم إلى الفريق نفسه؛ لأنها تجد الحوار ممتمًا. يمكن مقارنة معتقدات القيمة بالأفكار المنبثقة 


تمثل معتقدات القيمة عند المراهقين أكبر تأثير على قراراتهم التعليمية: مثل اختيار فصول 
المدرسة الثانوية والجامعة التي يلتحقون بهاء والمسارات المهنية التي سيتبعونها. تبدو الرابطة 
بين القيمة وبين اختيار المساق قوية خاصة بالنسية ثلفتيات المراهقات. كما أن معتقدات 
القيمة عند الطلاب ترتبط أيضًا بالكيفية التي ينخرطون بها في النشاط؛ عندما يجري تقويم 
الموضوع. (أي أنه مثير للاهتمام: مهم: أو مفيد). يستخدم الطلاب بشكل عام إستراتيجيات 
تعلم وإستراتيجيات تنظيمة عالية المستوى (2011 باعنصءطهمته1 لصة نرععع8 ) . 


يمكن لمنظور القيمة أن يفسر سبب انسحاب الطلاب من موضوع معين حتى مع توفر الفاعلية 
الذاتية والإنجاز العاليين. كما أنه يمكن لمنظور القيمة أن يسلط الضوء على المحن التي يواجهها 
الطلاب من خلال اختيار تفضيل بعض الموضوعات على موضوعات أخرى؛ خاصة عندما يحقق 
الطلاب أداءً عاليًا في مجالات عديدة. إن تقويم المراهقين النسبي للموضوعات والأنشطة هو 
الأكثر أهمية في فهم اختياراتهم: وليست القيمة المطلقة التي يعطونها لكل موضوع. بالرغم 
من أن كيشا تتمتع بدرس التاريخ كثيرًاء وتجد المحتوى مثيرًا للاهتمام بشكل فعلي؛ وتعلم أنها 
تسقطر تحقيق أداء عالٍ فيه؛ إلا أنه من غير المرجح أن تتخصص في التاريخ في الجامعة إذا 
أدركت أن علم الأحياء هو مثار اهتمام وفائدة أكثر لديها. 

التباينات بين النوعين الاجتماعيين في اختيار المساقات الدراسية والدرجات الجامعية 
والمسارات المهنية؛ وخاصة التوزيع غير المتوازن بين الجنسين بين المسارات المهنية لنظام 
هي إلى حد كبير نتيجة للاختلافات في التقويم النسبي بين الطلاب من الجنسين. تميل 
الفتيات في الصفوف المتوسطة والثانوية إلى الاعتقاد بأن الأمر الأكثر أهمية هو أن تحقق أداءً 
أفضل في الإنسانيات من العلوم (2,2010ةط02118 220 11ْ18:085) : وهن يملن إلى إظهار اهتمام 
أكبر في آداب اللغات من الرياضيات والعلوم (2009 ,.21 ]6 ب4غصتعدزلة97) . 
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بالرغم من أن الشابات يعترفن بقيمة العلوم الفيزياتية: إلا أنهن يملن إلى تقويم فروع معرفة 
أخرى أكثر من ذلك: خاصة في ميدان الدراسات الإنسانية. إن الانخفاض الحالي في تمثيل 
النساء في الفيزياء وعلم الحاسوب والميادين الهندسية ليس سببه أنهن لا ينجحن بما فيه 
الكفاية: أو بسبب انخفاض الثقة في قدراتهن: أو أنهن لا يقدرن تلك المجالات: ولكن لأنهن يملن 
إلى تقويم المجالات الأخرى على نحو أفضل (2007 ,860165). يجري توضيح ذلك في دراسة 
تمت فيها متابعة طلاب ذوي قدرات عالية من الصف الثاني عشر حتى الثلاثينيات من أعمارهم. 
البالفون» مثل المراهقين:؛ الذين كان لديهم درجات تقويم عالية في القراءة: كانوا أقل احتمالًا 
للالتحاق بمسارات مهنية في ميادين 51831 من الذين لديهم درجات عالية في الرياضيات أو 
درجات متوسطة في القراءة. الأمر المثير للاهتمام: هو أن نسبة من النساء أعلى من الرجال 
حققت درجات عالية في الرياضيات والقراءة ( 2013 ,لإصدع! لصة ,وعاءء8 ,قصهللا) . 


ان الأنشطة والموضوعات التي تلقى اهتمامًا لدى المراهقين هي بشكل عام تلك التي يحققون 
فيها إنجازات أو يعتقدون بأنهم سينجحون فيها (2006 ,.21 :© علنتن) ). غير أن المهام 
السهلة التي لا تنطوي على تحديات سرعان ما تفضي إلى الضجرء؛ وهو نقيض الاهتمام 
والمتعة ( 2008 ,2133ندادع051152). يميل الاهتمام إلى الازدياد بتطور المهارات والفهم: ومن 
شأن هذا الاهتمام أن يعزز المثابرة والجهد والتعلم مع مرور الوقت. ولهذاء فإن التحدي يعد أمرًا 
ضروريّاء ولكنه ليس التحدي الذي يتجاوز الموارد المتوافرة؛ إذ إن النشاط الذي ينطوي على 
المعاناة والفشل في نهاية المطاف هو في العادة أقل متعةٌ ومثارًا للاهتمام من النشاط الذي 
ينطوي على التحدي؛ ولكنه يفضي إلى بعض النجاح على الأقل. 


يمكن لاهتمام ومتعة المراهقين بالموضوعات أن يكون مدفوعًا أو أن يتعمق نتيجة لتفاعلا تهم 
مع معلميهم. مثلاء أفاد العديد من الطلاب الموهوبين في السنة الجامعية الأولى؛ في معرض 
حديثهم عن تجاربهم في المدرسة الثانوية؛ بأن التحاقهم بموضوع معين؛ ومتابعة حضور مساقات 
في مجال موضوع معين: وفي بعض الأحيان التحاقهم بموضوع التخصص: كان مردها جميعًا 
معلم معين أو معلمين معينين (2010 ,10/2]465). وعلى نحو مشابه؛ يورد مراهقون موهوبون ضي 
كثير من الأحيان أسماء أشخاص بالغين بوصفهم محفرًا رئيسًا لهم في مجال تطوير موهبتهم. 


وبالطريقة نفسها التي يمكن من خلالها للعلاقات بين الأشخاص أن تنمي الدافعية لدى 
المراهقين الموهوبين: فإن الضجر يبدده. لقد ذكرنا سابقًا أن انخفاض مستوى التحدي وغياب 
الفرص للتحسين من شأنه تعميق الضجر لدى المراهقين. قد يثمن الطلاب بشكل عام التعلم؛ 
ولكن ربما يُحبطون جراء مهام يكلفهم بها المعلمون إذا أدركوا أن هذه المهام هي لتبديد 
الوقت فقطء والقيام بأعمال لا طائل من ورائها. وهذا الأمر وارد بشكل خاص بالنسبة للطلاب 


ووو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لشت 


الموهوبين أكاديميًاء الذين غاليًا ما يقولون: إن عمل مساقاتهم المدرسية لا تثير الاهتمام: وأنها 
سهلة وليس لها علاقة باهتمامهم بالموضوع (2010 ,ؤ5عاءء8 لصة ,10عق1ة ,ىاع قلع ). غير 
أن المراهقين الموهوبين في الصفوف غير المتجانسة يعربون عن مثل هذه المشاعر أكثر من 
الطلاب الموهوبين في الصفوف المتقدمة (2004 ,016 4صة :661:7 ). في المقابل: لم يورد 
الطلاب الذين يتمتعون بمواهب في الموسيقى والألعاب الرياضية الضجر كمشكلة:؛ ربما لأن 
أنشطتهم اختيارية: وتتم ممارستها خارج المدارس (2010 .21 )» ماءضل»:) . 


ينطوي عنصرا الأهمية والاهتمام على تقويم الأنشطة أو الموضوعات لأسباب جوهرية؛ غير 
أن عنصر الفائدة ينطوي على تركيز جوهري أكبرء إذ إنه يركز على ما يستطيع المرء الحصول 
عليه نتيجة للإنجاز. معتقدات المراهقين الموهوبين بشأن الفائدة أو المساعدة التي يحصلون 
عليها نتيجة لتعلمهم مرتبطة بشكل إيجابي بدافعهم الخارجيء: وليس الجوهري (لصه 10762 
.2010 ,11/011 يحث المعلمون الطلاب في بعض الأحيان على العمل بجد أكبر من خلال 
التأكيد على أن التعلم يفتح أبواب المستقبل (مثلّاء قبول الجامعات: المنح الدراسية). غير 
أنه عندما يكون الطلاب مهتمين أساسًا بموضوع:؛ فإن التأكيد على فائدته المستقبلية من شأنه 
إضعاف اهتمامهم ومتعتهم وزيادة التوتر وتخفيض المثابرة. تتوافق هذه النتيجة مع مجموعة 
أوسع من الدراسات التي تظهر أن إعطاء مكافآت عن الأنشطة التي يجدها الطلاب أساسًا مثيرة 
للاهتمام: يؤدي إلى انخفاض الاهتمام والدافع مستقبلا ( 1999 مصقتر8 ص ,تتعصناوع م1 بأعء2) . 
ولهذا عندما تُظهر باتريس وكينيا اهتمامًا في الكيمياء؛ فإن المعلمين الذين يستجيبون بتوفير 
مشروعات ذات مغزى وفرص تعليم حقيقية يشجعون اهتمامهماء بينما المعلمون الذين يأمرون 
الفتيات بالجلوس ويفرطون في مديح أهمية الكيمياء لكلية الطب قد يكبتون حماسهن. 


نوع آخر لمعتقدات القيمة يتمثل في التكلفة التي يجري إدراكها. يتعرض الأشخاص للتثبيط 
بسبب التكلفة المرتبطة بالنشاط؛ بما في ذلك الوقت الذي ينطوي عليه هذا النشاط؛ وردة الفعل 
من الآخرين (2005 ,861©5). قد يدرك المراهقون الموهوبون بأن الانخراط الكبير في فرعهم 
المعرفي أمر يتعلق بالتكاليف. خاصة التكلفة الاجتماعية (2012 ,0*00201). يبدو أن طبيعة 
هذه التكاليف تختلف بعض الشيء حسب الفرع المعرفي. مثلًا: يبدو أن هناك تكاليف اجتماعية 
أقل مرتبطة بتطوير الموهبة في الميدان الرياضي من الفنون الخاصة بموضوع أكاديمي. هنالك 
القليل من الأبحاث التي أجريت حول التكاليف التي يتصورها الطلاب لقاء اختيار المشاركة في 
تحقيق النجاح في صفوف معينة؛ غير أن هذا الموضوع يمثل قضية مهمة تستحق الاهتمام. أفاد 
العديد من المراهقين الموهوبين أنهم يشعرون بالضجر من كونهم الطلاب الوحيدين الذين 
يواجهون الأسئلة أو يتفاعلون مع المعلم (2010 ,1173]:655). قد يحاول المراهقون الموهويون: 
خاصة الفتيات: إخفاء قدراتهم وإنجازاتهم عن أقرانهم: حتى يظهروا بأنهم أقل اختلافا؛ كما 
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أن العديد منهم ,يتجاوة إلى تنتي إسقزاتيجيآت الإعاقة التاتية: آلقي تتبى بالآذاء المتخفطن 
(2002 ,تتتققق). الطلاب الموهويون الين يقيمون الأداء الجيد أكاديميًا قد يضعون قيمة أكبر 
للأنشطة غير الأكاديمية؛ مثل تشكل علاقات مع الأقران والحفاظ عليها أو تطوير الخبرات في 
الألعاب الرياضية أو الفنون (2007 ,86165). الخيارات بشأن الوقت والجهد قد تحابي الأنشطة 
الأخرىء وربما يثبط ذلك القيام بالأعمال المدرسية؛ وبهذا يمكن أن يفسر ذلك بعض تراجع 
أداء الطلاب الموهوبين. قد يجد الطلاب الأمريكان الأفارقة أن تحديدهم بوصفهم موهوبين يتم 
على حساب إبعادهم عن مجتمعهم العرقي. فضلًا عن ذلك؛ فإن الطلاب الأمريكيين الأفارقة 
الذين ينظرون إلى أنفسهم: بوصفهم أعضاءً في مجموعتهم العرقية قد يقررون في البداية أن 
ثمن تصنيفهم بوصفهم موهوبين هو عال جدًّا (2008 ,8008655 ). لسوء الحظ؛ هنالك القليل 
من الأبحاث التي أجريت حول دور معتقدات القيمة: بمأفيها التكاليف: في تشكل دافعية الطلاب 
الموهوبين غير البيض. 

مجموعة المعتقدات الثالثة التي لا ترتبط بدافعية المراهقين: إضافة إلى المعتقدات الخاصة 


بقدراتهم؛ ومدى رغبتهم في أن يكونوا ناجحين: تضم أسباب الانخراط في النشاط ومعنى 
النجاح. تشير المعتقدات الأخيرة إلى توجهات هدف الإنجاز للطلاب. 


توجهات هدف الإنجاز 


الأسباب التي تقف وراء انخراط الناس في نشاط معين والمعايير التي يستخدمونها لتقرير 
ما إذا كانوا ناجحين في ذلك تؤثر على السلوك التحفيزي لديهم. هنالك نزعة لدى الباحثين 
في الدوافع للتركيز على سببين أو توجهين للانخراط: الإتقان والأداء. توجها الإتقان والأداء 
ليسا مستقلين بعضهما عن بعض. والناس قد يتعاملون معهما بتواليف أو أنماط مختلفة. ضي 
حقيقة الأمرء يبدو أن الموازنة بين توجهي الإتقان والأداء قد تكون مهمة؛ خاصة بالنسبة للطلاب 
الموهوبين. 


التوجه الخاص بهدف الإتقان 


إن التوجه الخاص بالإتقان ينطوي على الرغبة في تطوير الكفاية من خلال زيادة الفهم أو 
البصيرة أو المهارات: وهو مرتبط بعقلية النموغ056طنم :0ع : الاعتقاد بأنه يمكن زيادة 
القدرة أو الذكاء من خلال الجهد والممارسة واستخدام الإستراتيجيات الجيدة (0صة 1ع8هءلآا 
(2012 2 الطلاب ذوو التوجه نحو الإتقان يقيمون التعلم بوصفه غاية في حد ذاته: 
وليس مجرد وسيلة لتحقيق غاية. الطالبة (بيثاني) ميهورة بالكيفية التي تعمل بها الماكنة: 
وهدفها الأساس من الالتحاق بصف الفيزياء هو فهم الكيفية التي تعمل فيها القوى الميكانيكية 
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والكهربائية في الآلات. ينخرط الطلاب ذوو التوجه نحو الإتقان في أنشطة بطرق تعظم فرص 
التعلم؛ ويقيسون النجاح بمدى تحسنهم, وليس بمقارنة أنفسهم مع الطلاب الآخرين. بشكل 
خاصء يختارون مهام تنطوي على تحديات متوسطة: يظهرون الاهتمام: يبذلون الجهدء 
يستخدمون إستراتيجيات تعلم فعالة؛ يراقبون تقدمهم: يثابرون: يطلبون المساعدة عند الحاجة: 
ويشعرون بشكل إيجابي حيال أنفسهم بوصفهم متعلمين. يعمل ايرل: وهو في السادسة عشرة 
من عمره لكنه صَنَّفْ كاتبًا موهويًا. مع مرشد لمناقشة إستراتيجيات الكتابة واللغة والتحرير 
والمراجعة. هويظهر توجه إتقان من خلال الاهتمام بمختلف أساليب الكتابة: تجربة العديد منها 
من خلال الكتابة في عموده في صحيفة محلية: الاستماع بشغف للتعليقات التي يصدرها الآخرون 


حول كتاباته؛ واستخدام التغذية الراجعة في أعمدة ومهام قادمة. 


في بعض الدراسات:؛ وجد أن توجه الإتقان مرتبط بالإنجاز؛ غير أن دراسات أخرى 
أوضحت عدم وجود هذا الارتباط (2008 ,31115 لصه كلد56 ,.6.8). ربما كانت النتائج 
تتأثر بعمق واتساع الفهم اللازم لتحقيق نتائج جيدة على مقياس الإنجاز. أن تكون ذا توجه 
نحو الإتفان ربما يرتبط فقط بالإنجاز. إذا كان الاختبار يفاضل بين الناس الذين يبذلون 
جهدًاء ويطورون فهمّاء والذين لا يقومون بذلك. إذا كان باستطاعة الطلاب أن يحققوا 
علامات عالية في الاختبار دون جهد أو فهم عميقء فإنه من غير المرجح أن يكون التوجه نحو 


الإتقان مفيدًا. 


توجيه الأهداف نحو الإنجاز 


التوجه الخاص بالأداء ينطوي على الرغبة في إظهار قدرات المرء للآخرين (هدمعلصة 
2,كاء هط لصح) وهو مرتبط بعقلية ثابتة 215056 60:: الاعتقاد بأن القدرة أو الذكاء غير 
قابلين للتغير. وقد يتضمن التركيز على الطريقة 10015 702613م2: حيث تتجه النية نحو ظهور 
المرء بأنه أكثر كفاية من الآخرين: (مثلاً. نهج الأداء): أو التركيز على التهرب #ءصة20010 
5ناته؟: الذي لا يسعى من خلاله إلى الظهور بمظهر الأقل كفاءةٌ. (أي تجنب الأداء). الطلاب 
ذوو التوجه نحو الأداء يركزون على مستوى أدائهم مقارنة بالآخرين: ويقيسون هذا النجاح من 
خلال مقارنات معيارية: الحصول على أعلى درجات, أو على الأقل أنهم لا يأتون في نهاية القائمة. 
تريد آغي أن تحقق نتائج جيدة في جميع مساقاتهاء وبالأداء الجيد هي تعني الحصول على أعلى 
الدرجات؛ إنها تريد أن تكون الأولى على الصف. تبعًا لذلك: إذا كان لديها شكوك بأنها لن تحصل 
على درجة 4 في صف الإحصاءء فإنها ستحول إلى صف التصوير. 
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أن تكون ذا توجه نحو الهروب من الأداء يعني بصريح العبارة أنك سيء التكيف: لأنه يجري 
تكريس الوقت والطاقة لحفظ ماء الوجه؛ والحفاظ على الاعتداد بالذات: وليس من أجل التعلم 
(2009 ,ماوصة:00 ). يميل الطلاب الذين يتجنبون حسن الأداء إلى النأي بأنفسهم عن اقتناص 
الفرصء لتعلم أشياء جديدة إذا كان هناك شك بأنهم قد يظهرون بمظهر الأقل كفاءةً من 
الآخرين؛ ولهذاء فإنهم يضيعون الفرص من أجل التعلم والتحسن. مثلًاء يستبد بك القلق لأن 
زملاءه.في صف علم النفس قد يظنون أنه ليس ذكيا. ولهذا فهو يتجئب المشاركة في الصف: 
يخبئ أي أخطاء يرتكبهاء ويحجم عن الطلب من المدرس أن يعيد الشرح. عندما لا يستطيعون 
تجنب مهمة معينة؛ فإن الأفراد ذوي التوجه نحو الهروب من الأداء يميلون إلى التسويفء والإعاقة 
الذاتية (مثلًاء سحب الجهد المتعمد؛ بحيث يتم إرجاع النتائج السيئة إلى قصور الجهد بدلا 
من تدني القدرة):؛ أو الخداع (2002 ,تععط0 مضه ,سمدطسعصة ,سحتو ,صدلم1] ). كما أن كون 
المرء ذا توجه نحو تجنب الأداء يرتبط أيضًا بالتوتر. واستخدام إستراتيجيات تعلم سطحية 
وملائمة؛ لكنها غير إبداعية (مثلًاء القراءة السريعة؛ التسرع؛ الطلب من الآخرين إعطاءهم 
الأجوبة): الدراسة غير المنظمة؛ الاستخدام القليل لإستراتيجيات المعالجة العميقة. ضعف 
المثابرة وتدني الإنجاز. وهو أمر لا يشكل مفاجأة. 


كون المرء ذا توجه نحو منهاج الأداء يرتبط بعمليّات إيجابية وسلبية تتعلق بالإنجاز؛ بما في 
ذلك الجهد, المثابرة: التوتر وإستراتيجيات التعلم السطحية. نتيجة للعديد من الدراسات: وجد 
أن التوجه نحو منهاج الأداء يرتبط على نحو إيجابي بالإنجاز؛ غير أن دراسات أخرى توصلت إلى 
عدم وجود علاقة (2009 ,8028 ,.6.8) أو وجود علاقة سلبية. غير أنه يبدو أن مستوى التحدي 
الذي ينطوي عليه التوجه نحو منهاج الأداء يلعب دورًا بالنسبة للإنجاز. بشكل خاصء التوجه 
نحو منهاج الأداء يرتبط بالإنجاز: عندما تكون المهام صعبة جدًاء ولكن الأمر غير وارد عندما 
تنطوي المهام على تحديات ضعيفة. 


توجهات الطلاب نحو الإنجاز تتغير مع مرور الوقت في كثير من الأحيان. الطلاب الموهوبون 
الذين لديهم توجهات نحو منهاج الأداء العالي معرضون لتغيرات تتعلق بسوء التكيف؛: خاصة 
عندما ينتقلون إلى بيئات تَمَلُم جذيدة فياطلاب أكثر أو أكثر كفاءئٌ الطلاب: الموهويوخ 
المتعودون على التفوق على الآخرين ربما يصبحون معتادين على لفت الانتباه؛ الأمر الذي بدوره 
يعزز من كفاحهم, لتحقيق التفوق على الآخرين (أي منهاج الأداء). في حالة دخولهم «بركة 
ماء» أكبر. يصبحون غير متأكدين ما إذا كان بإمكانهم الحفاظ على موقفهم النسبي (أي أثر 
88): ومن المهم بالنسبة لهم أن يفعلوا ذلك: وهم قد يتحولون إلى توجه تجنب الأداء سيء 
التكيف. مع الأخذ في الحسبان أنهم يعدون مستوى ذكائهم ثابنًا. تبمًا لذلك: وكما ذكرناء من 
خلال محاولة الحفاظ على صورتهم بوصفهم طلابًا ذوي «إنجازات عالية»» فإنه من المرجح أن 
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يتجنب الطلاب فرص النمو والتحسين. وجد الباحثون دلائل على هذا التغير في توجه الأهداف 
بالنسبة للمراهقين ذوي الفعالية العالية؛ حيث تحول تركيزهم على تحقيق درجات أعلى من 
الآخرين إلى قلق من أن يظهروا بمظهر الأقل قدرةٌ من الطلاب الآخرين: والحرص على الحفاظ 
على صورتهم (2004 ,لإعاع110 حصة بسقادة] بدهغ1110016). على نحو مشابه: من المرجح أن 
طلاب الجامعات الموهوبين الذين يعتقدون بأن نجاحهم مرده القدرة المستقرة والذكاء الثابت» 
أنهم سيستجيبون للفشل اللاحق بتبني إستراتيجيات الإعاقة الذاتية: مقارنةً بالطلاب الذين 
كانوا يعدون ذكاءهم مرنًا وقادرًا على النمو. 


بالرغم من أننا قمنا ببحث توجهات الأهداف على نحو منفصل: يبدو أن إيجاد توازن بين 
الإتقان وتوجهات الأداء قد يكون أمرًا مهما. هنالك بعض الدلائل على أن التركيز على الرغبة في 
تحسين فهم المرء (التوجه الخاص بالإتقان): ومحاولة هزيمة الآخرين. 


(التوجه الخاص بنهج الأداء) هو أمر تكيفي بالنسبة للطلاب ذوي القدرات العالية: وإن كانت 
الأبحاث الداعمة لوجهة النظر هذه تأتي بشكل أساس من طلاب الجامعات. لقد وجد باحثون 
آخرون (2001 بدمهغ»5110016 لصه ,سحاصه؟] ,تإعاع210 ,.ع.») دلائل قليلة لوجود نتائج إيجابية 
مرتبطة بوجود طلاب في المدارس المتوسطة والثانوية؛ يتمتعون بتوجهات نحو منهاج الأداء؛ 
وأعرب هؤلاء الباحثون عن مخاوف من تمييع توجه المراهقين نحو الإتقان أو الهيمنة عليه من 
خلال التركيز على العمل بطريقة أفضل من الآخرين. في الوقت ذاته: هنالك بعض الدلائل على 
أن الطلاب ذوي التوجهات نحو الإتقان فقط قد يواجهون مشكلات في المدرسة:؛ لأنهم يمضون 
وقنّا طويلًا في مجال اهتمام واحدء ولكنهم لا يكرسون وقنّا كافيًا للأنشطة التي تثير اهتمامًا أقل؛ 
ولكنها تبقى مطلوبة (2008 ,3201/4115 5610 ). من ثم: تظل نتائج البحوث حول هذا الموضوع 
مختلطة؛ اذ توجد حاجة لإجراء مزيد من الدراسات من أجل التوصل إلى نتائج راسخة حول 
الخليط النموذجي لتوجهات أهداف الطلاب الموهوبين. 


دعم دافعية المراهقين الموهوبين والنابغين 


بغض النظر عن الاختلافات الفردية بين الطلاب: هنالك دلائل واضحة على أن الآخرين: 
بمن فيهم المعلمون وأولياء الأمور يؤثرون على دوافع المراهقين. بالإضافة إلى ذلك؛ الطلاب 
الموهوبون ذوو الإنجازات المتدنية بشكل خاص حساسون لبيئاتهم التحفيزية؛ مقارنة بالطلاب 
الموهوبين ذوي الإنجازات الكبيرة ( 2009 بدهدمنللئط2 قصه عاءنطء5) . 


تتأثر معتقدات وسلوكات الدوافع برسائل يجري إرسالها حول مجالات الموضوع: الأنشطة: 
أو المسارات المهنية: أسباب المشاركة ( أو عدم المشاركة) فيهاء وحول طبيعة القدرات. وهذه 
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تنطوي على ما إذا كان مجال موضوع أو نشاط معين أو لم يكن أكثر فائدة أو مثارًا للاهتمام من 
غيره؛ إذا ما كان موضوع معين أكثر صعوبة بالنسبة للطلاب؛ أو ما إذا كان بمقدورهم تعلمه 
في نهاية المطاف. يمكن بعث الرسائل التحفيزية بشكل صريح أو ضمني؛ من خلال الحديث 
والقرارات التعليمية: (مثلّاء أنماط المهام التي يجري التكليف بها أو توفيرهاء الكيفية التي 
يجري من خلالها الاعتراف بالطلاب: ولماذاء النتائج المترتبة على ارتكاب الأخطاء) . 


يبعث السيد جورج:؛ وهو معلم إنجليزيء برسالة حول أهمية تعلم الطلاب الكتابة بشكل 
واضح من خلال توجيه خطي يومي: يجري إرساله في بداية وقت كل فصل. تختلف التوجيهات 
من حيث أسلوب الكتابة المتوخاة. حيث يجري التنبيه إلى أن مهارات الكتابة من حيث الإبداع 
والوضوح هي أمر ضروري. يتلقى الطلاب تغذية راجعة مباشرة؛ أحيانًا من الأقران وأحيانًا 
أخرى من المعلم؛ تشير هذه التغذية الراجعة السريعة إلى أن جهود الطلاب هي من الأهمية 
بمكان: وأن الجميع لديهم المهارات لانتقاد عمل الآخرين وتقديم اقتراحات للتحسين. بإمكان 
الطلاب أيضًا الاعتراف بأنهم يطورون مهارات من خلال التغذية الراجعة التي يعطونها 
لزملائهم في الفصل. يشجع السيد جورج الطلاب. على نحو فرديء على العمل لتحسين 
عناصر معينة في ناحيتي القواعد والأسلوب. حيث يسلط الضوء على أهمية بذل الجهد في 
التحسين. نقوم في هذا الجزء بشرح الطرق التي يمكن للمعلمين وأولياء الأمور من خلالها بعث 
رسائل تحفيزية ايجابية. 


توفير تحديات وفرص لتَعَلُم مهم جديد 

يحقق الطلاب الموهوبون النجاح في أوضاع يتعرضون فيها للتحدي. سواءً كانوا في فصول 
للموهوبين أو في فصول نظامية. تتأتى النجاحات الأصيلة والإنجازات الحقيقية من أنشطة 
تتطلب جهدًا. عندما تُواجَه لينغ بتحدٌ في واجبها المدرسي: تتعلم أن تعمل بجد وتتغلب على 
الإحباط؛ وترحب بتحديات إضافية من دون خوف من الفشل؛ لأن نجاحها في تخطي التحديات 
السابقة: قد هيأها لتواجه التحديات اللاحقة. هذه هي الكيفية التي تبنى فيها الفاعلية الذاتية 
والكفاية الذاتية. 


فضلًا عن ذلك؛ يتطور الاهتمام والمتعة عندما يعمق الأفراد معرفتهم وفهمهم: ويوسعوا من 
مهاراتهم. من أجل أن يستمر الطلاب في الشعور بأن مجال اهتمامهم لا يزال جاذبًا ومجديًا. من 
الضروري أن يستمروا في التعامل مع تحديات جديدة. خلاف ذلك ومن دون التعرض للضغوط: 
فإن الضجر يحل بهم. وعندما يسأم الطلاب: فإن ردة فعلهم تأخذ طابع دورات من العمل الفاتر 
البليد وارتكاب الأخطاء البسيطة مع أداء أقل جودةًٌ من المعتاد؛ الأمر الذي يفضي إلى فقدان 
الاهتمام والعناية. 
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على أنه في غالب الأحيان يكون جزء كبير من محتوى المنهاج سهلًا جدًا بالنسبة للطلاب 
الموهوبين. إن استكمال الأنشطة أو المساقات بنجاح: أو التفوق على الآخرين: لا يؤدي في العادة 
إلى تعزيز الفعالية إذا كانت المهام سهلة جدَّاء أو أنه جرى تعلمها قبل بداية المساق. إذا حصل 
دارنيل على درجة 4 في الكيمياء نتيجة للحفظ الممل والمهام السهلة في المختبرء فإنه من غير 
المرجح أن يعد هذه الدرجة مقياسًا حقيقيًا لإنجازه: وقد يعزو حصوله على ذرحة :4 لعوامل 
خارجية: مثل المهام السهلة أو إلى معلم لا يستثمر كثيرًا في تعليم طلابه. من المرجح أن يحصل 
التحدي غير الكافي عندما يستخدم المدرسون منهاج «مقاس واحد يناسب الجميع». ولهذاء 
يتوجب على مدرسي الفصول أن يعدلوا من المنهاج وطرق التدريس؛ بحيث يتم توفير تحدٌ مثالي 
لجميع الطلاب (2003 بدمقصنتتلصده1) . 


عند توفير التحديء ينبغي على التربويين أن يكونوا على استعداد لإحلال: وليس إضافة مناهج 
تحدٌ مناسبة في المجالات التي يظهر فها الطلاب الموهوبون قدرات واهتمامات عالية. الفكرة 
من وراء ذلك تتمثل في توفير عمل مختلف. وليس إضافيًا. ينبغي أن تكون الأنشطة البديلة مثيرة 
للاهتمام: ذات مغزىء وتوفر فرص تعلم ذي نوعية عالية: وليس مجرد «عمل لإشغال الوقت». 
يمكن فعل ذلك من خلال مناهج مختلفة؛ موسعة: أو تخضع للتسريع؛ مع وجود فرص للدراسة 
الذاتية في مجال ذي صلة مثير للاهتمام. عن طريق توفير هذه الترتيبات: يبدأ المربون في 
السماح للعمق والتعقيد الذي يحن إليه الموهوبون: ويستطيعون التعامل معه. يقدر الطلاب 
الموهوبون. بشكل خاص: قيمة التعلم الخاص بالموضوعات المعقدة؛: تطوير معرفة متقدمة 
وأصيلة؛ وتقدير الكيفية التي تتصل بها الأفكار المختلفة مع بعضها البعض (2011 ,و1تعصه1) . 
في برامج الشرف والتسكين المتقدم والبكالوريا الدولية. في مرحلتي المدرسة المتوسطة 
والثانوية: يمكن للالتحاق المزدوج بالمساقات الجامعية: والتعديلات المنهاجية الأخرى: أن توفر 
تحديات مناسبة ومجموعات أقران عقلية للطلاب الموهوبين. بالرغم من أن الطلاب الموهوبين 
قد يتحدثون عن أعباء عمل ثقيلة. وعن مستويات عالية من التوتر في بعض الأحيان؛ إلا أنهم 
بشكل عام يتمتعون بمستوى التحدي الذي تجلبه الفرص الأكثر تقدمًا. 

يجب أن ترافق المهام التي تنطوي على تحديات فرص للتعلم المدعوم: أو مقدار ونوع دعم 
مناسبان (1999 ,»31 4صه :دمن ). مثلا ماريا طالبة موهوبة في المدرسة الثانوية: تجتمع 
بشكل منتظم مع طالب مرشد أتم مساق الرياضيات في الجامعة: والذي بدأته ماريا لتوهاء 
حيث أكدت أنها لا تتعثر. ولا تفشل في البيئة الجامعية الجديدة. الطلاب الذين يبنون مشروعًا 
للروبوتات يتمتعون بإمكانية الوصول إلى خبراء المجتمع؛ والذين يتواجدون لتقديم مقترحات أو 
اقتراح طريقة أسهل لوضع رمز معين. في أوضاع كهذه: بإمكان الطلاب القيام بمهام تنطوي على 
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تحديات اعتمادًا على دعم يمكنهم من تحقيق النجاح وتخفيف التوترء بحيث يتمتعون بمشاعر 
الإنجاز الذي يحافظ على الفاعلية الذاتية. 

إلا أن التحدي قد يكون مبالًا فيه. لا يحتاج الطلاب لأن يتعرضوا للضغط مع كل نشاط 
يومي: ومن الجيد للطلاب أن يمارسوا في بعض الأحيان مهامًا بحيث يصبحوا أكثر تلقائيةٌ: 
حيث يحتاجون جهدًا أقل وتفكيرًا يقظًا. من شأن ذلك أن يقوي الكفايات: ويحافظ على المشاعر 
الإيجابية الخاصة بقدرة المرء أو المهمة أو الموضوع. 


توفير أنشطة عدة تنطوي على فرص للاختيار والاستقلال 


قد يوفر معلمو الفصول تحديات مثالية لجميع طلابهم من خلال تعديل المنهاج وأساليب 
التدريسء بدلا من التمسك بمنهاج «مقاس واحد يناسب الجميع؛ (2003 ,دهوصتلصره5). 
يدخل هذا النهج المرونة: الاختيار. والفرص لاستقلالية الطلاب. إن وجود العديد من الأعمال 
والمهام والأنشطة يسهم في إيجاد بيئة في الفصل الدراسي: حيث إضفاء الطابع الفردي؛ تواجد 
الاستثناءات: إسناد مهام مختلفة إلى طلاب مختلفين: وتقديم الخيارات هي أمور شائعة وليست 
استثنائية. هذا النمط من البيئات يناقض المقارنات: التي قد تحصل في الغرف الصفية؛ حيث 
تندر الاستثناءات: مثل «هذا ليس عدلا» أو «ما الذي ستحصل هي عليه مقابل فعل هذا؟ الخيارات 
هي ذات أهمية خاصة بالنسبة للمراهقين: الذين من أجلهم تهيمن القضايا التطويرية؛ مثل عملية 
تجريب وتنمية هوياتهم واختبار السلطة. 


ربما يشكل توفير الخيارات المختلفة للطلاب أبسط تعديل يمكن أن يقوم به المدرسون من 
أجل زيادة دافع وتعلم طلابهم (2003 ,835 لصة ,ج66 ,لللناهد»8 ) : وهو أمر يلقى الترحيب 
الكبير من جانب الطلاب الموهوبين. كما أنه من خلال الاستجابة إلى الاختيارات (مثلاء 
ماذا يفعلون؛ أو كيف أو متى5)؛ فإن الطلاب يتدربون على المهارات الأساس المتعلقة بصنع 
القرارات الحكيمة: واختيار المشكلات والمشروعات التي تطور إبد اعهم واهتماماتهم ومواهيهم 
الشخصية (1997 ,1:8 طدمع:5 :2003 ,8100). على أنه لا ينبغي أن يكون الخيار مفتوحًا؛ حتى 
إنه يمكن للخيار المحدود بين الخيارات أن يعزز الدافع. 


إن مفهوم التمايز التفاضلي 62660 دعتع كنل لدتدعنجع1ع0, أو احترام تفضيلات الطلاب فى 
الكيفية التي يحبون أن يتعلموا بهاء بدلا من قيام المعلم باتخاذ جميع القرارات: ينطوي على 
فكرة دمج خيار الطالب واستقلاليته. بالرغم من أنه سواءً الطلاب الموهوبون أو الطلاب غير 
المصنفين يقدرون توفير معلميهم الفرص لتقرير سرعة التعلم الذاتية: اختيارهم لموضوعاتهم 
واختيار شركاء العمل: هنالك بعض نواحي الاختيارات التي تلقى الترحيب الخاص من جانب 


مو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لك 


الطلاب الموهوبين. تضم هذه النواحي تمكينك من العمل مع الآخرين لبعض الوقت؛ واختيار 
شكل أو منتج تعلمهم. بطبيعة الحال: هنالك أوقات يكون فيها توفير الخيار غير مجد؛ غير أن 
القليل من الاختيار يحقق نجاحًا كبيرًا. لسوء الحظء يفيد الطلاب في غالب الأحيان بأن لديهم 
القليل من الخيارات في فصول ما بعد الصفوف الابتدائية. بالرغم من أن المعلمين يعترفون بأن 
الاختيار هو أمر مهم إلا أن طلبتهم لا يدركون في كثير من الأحيان هذه الخيارات (,تتتادء © 
02 بدع01 لصة بمععنة ) . 


الاعتبار الأول لتوفير تنوع للمهام ينطوي على التأكد من أن الطلاب ينظرون إلى المهام على 
أنها مهمة ومدعاة للاهتمام: وتستحق القيام بها (2003 ,102112508 ). فضلًا عن ذلك؛ ينبغي 
أن تكون خيارات واقعية. مثلًا. معلم طارق لمادة جغرافيا العالم: يعطي الطلاب الخيار بين 
إكمال مشروع الخارطة والمقال للحصول على درجة 4 أو مشروع المقال فقط للحصول على 
درجة .8 لا يعد طارق وزملاؤه في الفصل هذا خيارًاء لأنهم قلقون على درجاتهم؛ ويشعرون بأنه 
يتوجب عليهم إكمال خيار الخارطة والمقال. لو أن معلم طارق عرض بدلا من ذلك على طلابه 
خيارات الكيفية؛ التي يمكن لهم أن يظهروا بها تعلمهم في الوحدة الحالية؛ فإنه كان يمكن لهؤلاء 
الطلاب إشراك قوتهم واهتماماتهم لعرض معرفتهم. كان من المحتمل أن تكون مشروعات 
الطلاب أكثر مثارًا للاهتمام: وذات مغزى أفضل من مجرد خريطة ومقال. 


إن عرض مجموعة متنوعة من المهام يساعد أيضًا في تخفيض الضغوط التناضسية بين 
الطلاب: ويؤكد حاجة الطلاب إلى تقويم تقدمهم مقارنة بمعايير موضوعية ذات مرجعية ذاتية 
(أي توجه الإتفان). يمكن لتنوع المهام بين جميع الطلاب: أن يساعد في تخفيف النزوع إلى 
الكمال سيء التكيفء الذي يمكن أن يواجهه الطلاب الموهوبون. مثلًا : يتنافس ديفيد وتيا ببراعة 
في كل مهمة لرؤية من ينتهي أولاء من يحقق أكثر النقاط؛ ومن يستطيع أن يتفوق على الآخر. 
لو أن ديفيد عمل متدربًا مع مساعد رئيس التحرير في صحيفة محلية: وقامت تيا باستكمال 
تقرير حول قوة وسائل الإعلام في الانتخابات الرئاسية؛ فإنه من المرجح أن ينخرطا في المادة 
بعمق أكبر بعد أن فقدا الفرصة في التنافس وجهًا لوجه في المهمة نفسها. قد تشكل مثل هذه 
التعديلات قاعدة, لتعلم ذاتي الدافع في مجالات الاهتمامات ذات الحماس الشديد؛ مما يشجع 
التعلم الهادف. 


قد تنطوي بعض الاختيارات التي يقدمها المعلمون على ما إذا كان الطلاب سيعملون بشكل مستقل 
عن الآخرين: ومن هم هؤلاء الآخرون. ثانيًا. يمكن للمدرسين أن يديروا تنفيذ مناهج وعملية تدريس 
ذات تحديات مناسبة من خلال استخدام مجموعات تدريسية مرنة؛ تعتمد على المهارات الطلابية. 
إنه من التبسيط الاعتقاد بأن الطلاب الموهوبين لا يريدون العمل في مجموعات عندما يعطى لهم 
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الخيار ولكن هنالك المزيد من القضايا التي يمكن للمعلمين النظر فيها (لصة ,5كللة/1! مطعم1:6 
4,1 لا يريد الطلاب الموهوبون العمل لوحدهم كل الوقت. ولكنهم قد يكونون أكثر ميلا 
لقبول هذا الاختيار؛ إذا ما شعروا بأن احتياجاتهم لا يجري تلبيتها في الفصول الدراسية؛ أو إذا 
شعروا بأنه في نطاق المجموعة قد يكونون مسؤولين عن العمل؛ وعن جودة المشروع. يجب على 
المعلمين أن يكونوا حذرين من المراهقين الموهوبين: الذين يختارون على الدوام العمل لوحدهم, 
وأن يحققوا فيما إذا كان هؤلاء الطلاب هم على وفاق مع أقرانهم أو ما إذا كانوا يجدون العمل 
سهلًا جدّاء أو أنهم ببساطة يفضلون العمل لوحدهم. 
توفير تغذية راجعة واضحة ومحددة؛ وتأكيد التحسن والجهد الفرديين 

يطعى الطلاب..في المتوسطء ذوان فقط من التفذية'اتراجعة الشخصية لمعلميهة يوميًا. 
تبعًا لذلك: من أجل تعظيم الفائدة: بق أن تكون التغذية الراجعة واضحة؛ محددة: وغنية 
بالمعلومات: بحيث يعلم الطلاب بشكل خاص أين كان أداؤهم جيدًا؛ وكيف يستطيعون التحسن 
مستعيلة آنا التمدية الراجعة العافة وغير المسفذة, (مكاذ رصمل جيده معمل متعان») وريهناً 
يقصد بها التشجيع. والإعراب عن ردة فعل إيجابية؛ غير أنها لا تساعد عملية التعلم لدى 
الطلاب؛ ولا تعزز الفاعلية الذاتية: ويجري تفسيرها في كثير من الأحيان على أنها تنم عن عدم 
اللامبالاة وأن المعلم تنقصه العناية والانخراط في الأمور. فضلًا عن ذلك, الثناء الذي يبرز 


جهد الطلاب وتحسن أدائهم مقارنة بمعرفتهم ومهاراتهم السابقة هو أمر مثالي؛ لأنه يشجع على 
التوجه نحو الإتقان وعقلية النمو (2010 ,2007 باءع11) . 


بالرغم من الاعتقاد الشعبي بعكس ذلكء فإن التركيز شديد التناضسية؛ معياري المرجع 
6ع -20:2؛ داخل الفصل قد يؤث رسلبًا على الطلاب ذوي المواهب العالية. خاصة من 
ناحية الأهداف التربوية المهمة بعيدة المدى (2000 ,5ع10عصطء5 0لصه 1هم109]). تميل بيئات 
التعلم التنافسية. حيث يتنافس الطلاب داخل الفصل بين أنفسهم: إلى الحفاظ على المستوى 
المتدني لرضا الطالب والحيلولة دون النظر بشكل سلبي إلى عملية التعلم نفسهاء والجهد الذي 
يبذل فيها. في نطاق هذه البيكات: هنالك أيضًا ميل من جانب الطلاب إلى انتقاء خيارات «آمنة». 
مثل مشروع سهلء ولكنه لا يثير الاهتمام: والذي يشجع على القليل من التعلم وتفضيله على 
مشروع صعب. ولكنه يحظى باهتمام كبيرء وينطوي على فرص تعلم كبيرة (,لتةءطدععلصنا0 
9). من الواضح:؛ أن بعض الطلاب يحققون درجات أعلى من غيرهم. من المنطقي الاعتراف 
بذلك: لكن يجب إبلاغ ذلك إلى الطلاب: مع رسالة مفادها أن أداء كل شخص يتأثر بعوامل له 
أولها سيطرة عليها (مثلًاء استخدام الإستراتيجية: الجهد) ‏ وأن الإنجازات من دون جهد تكاد 
تكون غير جديرة بالتقدير. ينبغي علينا أن نكون حذرين من النتائج التحفيزية بعيدة المدى 


ووو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الاك 


بالنسبة للطلاب. خاصة أولئك الذين يقفون قرب قمة الترتيب الهرميء والذين تعتمد هويتهم 
على تحقيق أداء في العمل أفضل من الآخرين. إن الدافع للانخراط في العملية الأكاديمية من 
أجل هزيمة الآخرين:؛ بدلا من أن يحسن أفضل ما يستطيع المرء أن يقدمه؛ فإنه يناقض السلوك 
الصحي داخل الفصول الدراسية والتطوير النموذجي للإمكانيات الشخصية. قد يكون الطلاب 
الموهوبون. وربما أفراد أسرهم, بحاجة للإرشاد من أجل تطوير وجهات نظر صحية بشأن 
المنافسة, حيث يجري اعتبار الذات بوصفها مرجعية: والتحسين الشخصي بوصفه هدمًا. 


إظهار الإثارة حول المضمون والطلاب 


اللحماس معد.. يستفيد جميع الظلاب: تعفيزيا عثدما يطبع المحلقون تَموذتجا لحماسهم 
الخاص. سواءٌ بالنسبة لكل مجالات المحتوى, أو بالنسبة لأنشطة معينة. غير أن مشاهدة إثارة 
المعلم قد يشكل أمرًا قيمّاء بشكل خاص للطلاب الموهوبين: الذين يتعرضون لأخطار أكبر 
بسبب الملل. عندما يواجه الطلاب بتحديات متدنية؛ فإن ردة فعلهم تأخذ عادةٌ طابع الطاقة 
المتدنية. قد تمثل هذه الطاقة المتدنية عقبة يجب التغلب عليها عندما تظهر التحديات: غير أن 
حماس المعلم قد يوفر الشرارة التي تشعل طاقة وجهدًا أكبر. يظهر المعلمون المثاليون للطلاب 
الموهوبين حبًّا للمحتوى الذي يدرسون. يتركز حماسهم على التمتع بعملية التعلم بحد ذاتها؛ 
يؤكدون على النواحي الجوهرية الممتعة للانخراط في المهام: ونتيجة لتحقيقهم المتزايد 
للمهارات والمعرفة. 


تشكل العلاقات التي يقيمها المعلمون مع طلبتهم القاعدة لجميع الجهود الرامية إلى تشجيع 
تعلم وتحفيز الطلاب. تبعًا لذلك؛ فإن إظهار المعلمين تحمسهم لطلابهم؛ والعناية بهم بوصفهم 
أشخاصًا ومتعلمين: هو أمر رئيس. من دون علاقة احترام تبادلية: فإنه من المرجح أن يقلل 
الطلاب من أهمية جهود معلميهم لربطهم بالمحتوى أو يتجاهلونهاء وقد يشجع استياؤهم القيام 
بردود فعل عكسية؛ حتى ولو أدى ذلك إلى تثبيطهم. 


يبني المعلمون الفاعلون علاقات إيجابية مع طلابهم عندما يقدمون؛ بشكل واضح لا لبس 
فيه: رعايتهم ودعمهم لتعلم الطلاب وللطلاب بوصفهم أفرادًا. أي أن المعلمين يبعثون برسالتين 
حاسمتين: (1) هم يهتمون بتعلم طلابهم ويريدون؛ كما يستطيعون: مساعدتهم على التعلم» 
و(2) يهتمون بهم على المستويين الشخصي والاجتماعي العاطفي. يظهر المعلمون العناية من 
خلال تكييف عملية التدريس؛ بحيث تستجيب لاحتياجات واهتمامات الطلاب. 


يقدمون التحديات: يكنون توقعات عالية لطلابهم: يوفرون تغذية راجعة متكررة تكون دقيقة 
وبناءة؛ يجعلون التعلم ذا مغزى: يوظفون مختلف الإستراتيجيات للتأكد من أن طلابهم يتعلمون 
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ويحتفلون بتحسن طلابهم. كما أنهم يحسنون معاملة طلابهم: من خلال بعث رسالة مفادها: أن 
الإنصاف لا يعني أن يتلقى كل شخص الشيء نفسه؛ ولكن بدلا من ذلك يحصل كل شخص على 
ما يحتاجه لتحقيق النجاح. كما أن المعلمين الفاعلين للطلاب الموهوبين يتواصلون مع طلبتهم 
بأساليب شخصية معبرة. ينشئون شعورًا مجتمعياء » ويتصرفون بوصفهم مديري برامج؛ وليس 
بوصفهم أشخاصًا مستبدين. هم يطمحون: يحترمون:؛ ويتوقعون أشياء كبيرة من طلابهم: فيما 
يرد الطلاب بالطريقة نفسها 


تؤثر جميع الثقافات المدرسية كذلك على دافعية الطلاب بالطريقة نفسهاء التي يؤثر بها 
المعلمون وممارساتهم التدريسية (2009 ,وقدعطمع]5 0ه ,صهل:11 ,80562). المدارس التي 
يظهر الطلاب فيها سلوكات تحفيزية: ولها قدرة أكبر على التكيف:؛ تميل إلى أن تكون أمكنة 
يشعر فيها الطلاب بأنهم قريبين من معلميهم: ويعتقدون أن تطورهم الفردي وإتقانهم للمحتوى 
يلقى التقدير. 


باختصارء بالرغم من أن الطلاب الموهوبين يحتاجون إلى دافعية إيجابية من أجل تحقيق 
ما تعد به مواهبهم, إلا أن ذلك الدافع قد يلقى المساعدة أوالتثبيط جراء عمل الأنشرينه 
بمن فيهم المعلمون وأولياء الأمور وإداريو المدارس والأقران. يمكن لهذا التوجيه أن يأخذ 
العديد من الأشكال: بما في ذلك المشورة بخصوص المسارات المهنية؛ الترتيب لتقديم 
الإرشاد في أحد مجالات الموهبة:؛ أو توفير الموارد للطلاب في مجالات اهتماماتهم الخاصة 
(21.,2005 ]ع تتاتا6 ). المعلمون المتميزون يتعرفون على الإمكانيات: ويسهلون عملية النمومن 
خلال إقرار الاستثناءات: ضغط المنهاج؛ توفير فرص للدراسة المستقلة الخاصة: ويدافعون عن 
الطلاب. يحقق المراهقون الموهوبون النجاح في بيئات تشجعهم على تطوير الفاعلية الذاتية 
أو تصورات الكفاية الذاتية؛ تنطوي على توجهات للإتقان؛ وتعترف بقيمة التعلم. تنطوي هذه 
البيئات كذلك على تقديم المحتوى والمهام الهادفة: التي تستحق المتابعة: توفير الخيارات: 
وإيجاد سياقات تلتقي فيها التحديات: ومواجهة المخاطر. والتعلم من الأخطاء. عندما يحدث 
هذاء فإن الفائدة لن تقتصر على المشاركين فقط؛ بل تمتد لتشمل المجتمع بأكمله. 


أنْوو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
نفك 


ا تلة للنقاش 

1. ارجع بالذاكرة إلى الوقت الذي كنت فيه مراهقًا. أي هذه النظريات تعتقد أنها تفسر 
ذافعيتك. الخاصة بشكل أفضل5 هل ترى نفسك يوصفك مراهقًا مخ خلال 'تغدد 
النظريات؟ صف أي نظرية أو نظريات تتردد في ذاكرتك كمراهق؛ ولماذاة 

2. اذكر مثالا لأوضاع شاهدتهاء التي يمكن أن تؤثر على دافعية الطلاب الموهوبين؛ 
وبشكل مختلف عن دافعية الطلاب العاديين. صف ما لاحظته؛ واشرح لماذا يمكن 
للوضع أن يؤثر على الطلاب الموهوبين بشكل مختلف. 

3. جرى وصف توجه تفادي الأداء بأنه سيء التكيف؛ وأنه يفضي إلى نتائج سيئة لجميع 
الطلاب: بمن فيهم الطلاب الموهوبون. قم باستقصاء الأسباب التي تجعل توجه 
تفادي الأداء سيء التكيف, واذكر أي هذه الأسباب تعتقد بأنه يعيق المراهقين أكثر. 

4. كيف يمكن لك أن تعيد هيكلة نظام إدارة الفصول الدراسية في ضوءٍ الأبحاث الواردة 
في هذا الفصل بخصوص تحفيز المراهقين الموهوبين؟ صف أربعة جوانب على الأقل. 

5. كيف يمكن لك أن تتأكد من أن الطلاب الموهوبين في فصلك الدراسي يتعرضون 
للتحدي5 ما الأدوات التي يمكنك أن تستخدمها لتقييم مستوى التحدي الذي يناسب 
الطلاب الأفراد؟ كيف تستطيع مراقبة التدخلات التي قمت بها بشكل متواصل للتأكد 


من فاعليتها في تحدي الطلاب؟ 


6 متى.يكون من الملاكه توفير الأختياز للمزاهقين الموهويين؟ هل يمكن لك :الظكير 
بوقت معين يمكن أن يكون غير مناسب لتوفير الخيارات للطلاب؟ كيف تستطيع تحفيز 


الطلاب أو تشجيع التكيف عندما تكون الخيارات غير متوافرةة صف ذلك. 
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.501-519 ,80 ,وومامطءئزوط تهداعه5 سه كتتلقصموممم 


ووو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لك 


رقع ل2668اة 'إلناد ,قلهمع تمعصع وعتطءة .(1999) .5 ,عاطه6 لصة بخ .11 بتمععمء11 ,.[ .مخ ,أمتلاكا 
برع مامطءئزوط لهصمتوع م8 2ه لمعنه[ .كأ كزلهصة لقصمندتلعمم لق تعمسقصم ممعم حصمك لصهة 
.549-03 

ماأعقصهاه0 .1 صآ .طتدامر لعتمعله الها عتدمن ج10 وتعطعوع] عمتادعتل80 .(1997) .7 .[ .معوسطلاعط 
ناا بدهأده8 .(547-552 .مم .لع 220) حمتتهعسلع لعنقنع ؤه عاممطلصد ,(.5ل8) وجه2 .لخ .0 له 
.صمعدظ لصة محوللق 

لق بوعنالة؟ علا روععدعععقعنم علزهلآ .(2009) .2 .0 ,لاتمطدع8 لصة ,.1 بلفاقصتطندآ ,كا بممستمعط 
-اعتاع 12 بلعقتع تإالصدام1ميم عط لصة كخصع ند عكه تالمع ععصعءد/لطتهحم جره آه دكعلا لممصمويعم 
.0 0طاسعتهم لصهة 000طغلن0ة وصتعتعجمع عمسيل وععمععع تل ععلدعع لصه نعوصفقك لمتسصعصصحه 
.517-532 ,97 ,تزع مامطعئزوط لم50 لصه 'تتقصمومعط 1ه لممصستامل 

-عتاعتطعة له دسمكتصمتاعع هعم جره طعمتهعوع18 .(2012) .>1 بتع أواع صيع[1-دتعلم5 لصة ك1 بتعطعئععاط 
6686-7 ,49 ,وآهمطء5 عط صذ ووه امطعترة5 .مخصع ننه لعنقع .ه10 مدمنعوع ناصحم1 نصمماه كلامم امعمر 
عطا 01 كقدمتامععيعم 'فأصعلنة5 .(2009) .© بسمطهللة0 لصة .11 ,كتتتوط ع طارع8 ,8 بأونامط 
ة غخمع دمععهام لععصه01ة صل صم تدم تتمدم 1ه دعم مأصدتحلددتل لصه دعم قغصه201 عتدمعل 22 دمر 
289-22 ,44 بععمعءوع 1م40 .قتسموممم عتدع سه لمععد8 لقدم ته مم1 

-208 أ هلوقم عتنتدع105 لحة عستم ماعتء1 .(2010) .[ رقعاءء8 قصة ,.0 بلاعقلق بيخ .[ بماعضلعمط 
.18-30 ,54 ,لإلتعتتهن0 انط 0م01 .مستقحممل عتدمعلهعهصمص لصة عتصرعل 

عنتاه ععحتقطمع 'جتمعط) لهمع غتعدمع رع نطعج ص2 . (2002) .0 ,تإعاع110 له ,آ يسقصنانا0 ,كا بسمممععمرط 
#قادعء200143 مناه( سمعترع سق صسء تلخ 01 ععسقحدرم زعم له حمتاه كتامحم عط ,0 عصتلصة6ورع لصت 
. (175-204 .مزم) قصتصضمع1 عتختاصة20 01 مدع عدم لح ,دع تتتاعناتتاة لدمع ,602[5 ,(.1]0) ترعاع1110 .0 صآ 
.تنو ط 81 :[[1 بلمستطه ]1 

عنمن 0غ ملعتم نإللهع؟ مخطع ناد لع قاع 120 .(2011) .11 .8 رعنتمطة لصه ,.آ .© بتتعللة1] ,8 سآ باعمعمرط 
.145-159 ,33 ,تلتعلياع 1 رع مم8 #عصملج 

أحعلة) ععصععة جرماع نعل 0غ صمتغهه112مء 06 اعل محص ح :5 قاد .(1999) .5 ,ومتترع8 لصة .1/1 ,تجنامع 6 
.316-20 ,21 ,تناع لاع 1 تعجر 10 .متطع تند [ممطاعى ع1للتحط تدز وممحصة 

علة :وعتالكتاعة قتصممنرومدك 5ه كفصمتامععهعم 'كأصعلية5 .(2002) .>1 .8 رعاطهة6 لصه .81 ,تجامع 
.539-54 ,94 ,تزه هامطءتزوط لهصمقغهعنل18 ؤه لمعيه[ #دععمعنع كتل بعلمعع لصة اعنكا علمع ععطا 
تإتة[مططععء نه صذ مأتطعلنة لعتصعله1 .(2008) .11 بمتتعلظ لصة ,.5 ,قتعاء2 ,.5 ,111 ,./[ ,تجنامع6 
,52 بلإلتعتتههت0 للنطه لع 011 .تتوص عاتتمكتلديو كخ ناممطعة سمتتهعسلء لمعتصطعع) لص تععنمه 
.183-98 

عع دع 11112 :وائلة نان حدممنزومدكء 5ه قطمتارعععم غخدع0 561 . (2004) .17 .5 بجع010 لصه كل[ ,تتامع 6 
05 لمتتناه[ .قعدقوك لمتعصعع صا مأصع ليناد ته كأسعلننة لععصدتكلة لصة رطق روتمصمط جعع معط 
.20-29 ,16 بدمتتدعن ك8 لم016 تتتهلسرمععة 

-1خاة 210ع21] لحنة 21:تعطعع جزعع جاع قعع دع مع 1015 . (2007) .1 بسصدآ! له .5 ,وتععط ,.]/! ,تامع 
تغط م لمعنه محصم وععمعترع جوت دمتتهعنلع لمعتصطعع)] لصة مععممء تغط ؤه مصمتامععمعم "قمعل 
372-11 ,18 بوعتدمعلهعة لععصد تلك ذه لمصعنام[ .وععمعتعديت [اممطءة طونط تهصمقتلهى 

صة ععدع الهدك زه قددم تن مععتع7 قصتسصتسمحظ .(2002) .5.17 بدع016 لصه ,.© .11 بممعنظ .ا ,تتامعء6 
عتنةصصحمء مضه فتتعلنناة تتغطا قصة كتعطعمع] عع ماعط ممتطقصمق هماع عط تمحصوممدمدكء ص ععتمطء 
.145-155 ,46 بلإلتعتهه0) للنط 0م016 .ماصع لنةة تعغطاه لصة كتصعلناة لعقتع جرعع معط رمو 
بلااتصتتتصتحم 0 عقدعو بددكتلهصمزودع2:02 .(2005) .5 ,1111 لصة ,.5 ,وتعاع2 .1/1 همعن ,.1! ,تامع 
.تعاجع دمتوعتلع لمعتصطعع] مضه مععقمء وته امومع تنه حدم كدوؤوع1 تصتدع1 مغ دمموع؟ له 
.47-85 ,30 بطاعتهعوع8 مصمقغدعن 80 لمعتصطعع1 له تعععة0 

'ثنةامحصعع لعتأتمع6-10سعلنن5 .(2011) .8 بأمط0 لصة ,.5 بتتآ٠مععيءطمعع‏ )5 .11 ,تامع 
.111-125 ,55 ,لإتتعتتهن0 للنطن 0م06 .ومعطعوعة لعتمعلم) حصمظ متطواتقمآ1 :ورعطعوع) 

بكلتتة1 .1 كل ص[ .عتنكتا لقصة بتسعوعم بأقة2 ندم ه1105 .(2012) .8 بتعصاعل] قصة .5 بسقطهة0 
-0ع1 :1 عدصساملآ امو طلسصقط نوع هامطعتزدم لهصمتقهع ملع خطف ,(.5ل8) صهل:1] .1 لصة بسقطم .5 
لمعنع10مطء:زة2 سدع تع سخ :1000 بدمغعصنطمه؟1] .(367-397 .مم) دعناكددا لهعناتن له ,كاعتتتاقصم روعت 
قم 

05 وع معطلا وصناء ردصم 2ه دم هترم [حوت عتحنغة)تلهنن لك :ددعععناد 101 وستحتماد .(2006) .>1 رمت 
خطع ناد عوعلآه0 5ه لمعنه[ .صمتتهتاممم عتدمعلمعة 'كأتسصعلنؤد عوعلامء علعقاط وستعتطعه_طوتط 
.384400 ,47 با سعددمماعبع12 


الجزء الأول - الفصل السابع / 
00 


.(2002) .11 .1 بطمقختط1 لصة ,..[ ءة بأمتلاظ ,.8 .2 بطاعتتصلط ,.8 ك1 بممعمدظ8 .81 .[ رتعاوع لاع ميمه - 
م مع 5ه لمعنه[ .عمتامصتتصستللا لصة 'جتدددععع11! #كمعط تدمع غمعدمع عتطعة زه متملع 8 
.638-645 ,94 ,زوم امطعتروطم 


-ع8 لهصمتادع د80 أه معتع18 عاعوطلعع؟ 6ه عتمم عط .(2007) .11 ,تع امع مسق لصة ,.[ رعتهمم - 
.81-112 ,77 بطع تمعة 

صا كلدمع غمعصع وعتطعة 6ه توتلتلة؟ لع تداع دمتعنتى اسه غاسمصتستهنولط .(2012) .0 بقصمسة - 
بلإعمامطعئزوط لهدسمتوعنل8 ؟ه لقصصناه1[ .كله تزلقصه- ماع ل تامعدمع تعتطعة عتدمعلوعة عمتعتلعمم 
.48-3 ,104 


حك 01 فتتقا« تععقهء عط .(1998) .12 .[ بخطع تنا[ لصة ,.آ .]1 بستككت0 ,.آ .آ بصععلصطط ,.8 .[ بوطمعة[ - 

.681-704 ,35 بلمحصناه[ طاعتهعوع1 لمصمتامع 801 سمعتع حصة .نانع غمعءوع2001 لدسسص لعتمعلما-عممةء 

فخطع ناك مل حدم تتهتاصعيع أكتل 01 دعما غهطتالآ :ن«متاهتامعءنع تل لمتتمعمعقء .(2011) ..آ ,تواواعصه1 - 
.279-299 ,55 ب,لإلتعهمدنت0 للنطت ل0ع0116 بتصدا 


صعتنه تدمع 01 2014 عط .(2012) .1 بمصندده2آ لصنة ,.[ .6 بسقعصت ,.11 .لخ بلإعلصه0 ,.2 .1 رووع1 - 
ب مامطع تروط تمده دعل تكتهده م دسعخحره0) .اسعدمع تعتطعة دعتتهدمع طتهحم غمععوع2001 101 قصمتة] 
47-4 ,37 

عتمصتاصذ دده ولعتاعطا واخلة جع مستتاقصا 04 عع معن كص عط" .(2010) .0 .7 بللعتتدمكلآ مصة ,.[ .2 بعلم - 
1 ب,قعتسعلهعة لععصدكلة ؤه لمصعبده[ .متصععءوع2001 عستععتطعجه _طوتط زه تإلنى لق نصمتته كلامم 
.470-498 


دعع لصنه وععسصعتعجيه 'فاتتع غخدعءوع4001 .(2012) .5 .0 بلتاام8 لصة .1 ركهكاتة ,.0 بتعموع 1‏ - 
0 لمحصناه[ .طمتاوصظ لصة ععمدعءة/طتهحم صا صمتاه محم عتعطا 6 حمتتهاعء ص وأعتاعط لعنماع_ عل 
.268-82 ,41 بععدعءوع[املقة لصنهة طانملا 


لمع اداع ددع تعتطعة عتتة معطنا؟ . (2008) مخ .8 ,للهخهط لصة ,.1 .1 بصمؤتز1 ,سآ بقاعنته0 لصتت سمعصصت 1‏ - 
حص[ .قتتماعه؟ وستتهرع لمم عه علهه1 رعدوماء لق #ادع دمع تزع نطعه عتحسع لمع ره لداع قعمعط قصم قم مع تره. 
.19-70 ,21 ,توهامطع روط لم50 2ه رعرع 1 لهمم تفصع 


4160 01 لمع ,دمتنولنوءع:_أاء5 .(1999) .2 بتوناءء110 لصة .8 .11 ,لأع0'81 ,8 .[ ,وقهمل 14‏ - 
-طوتط لعقع :المع تاه دمع طتتهحم :ده؟ خدع دمع تعتطعهة طتهحم وعكلةغ5- طوتط لحنة ,تكحدمنا ,لإعدوء ]ءاعو 
.281-288 ,21 بلاأعتع8 تعمع80 .وأصعليةة [ممطعة 


01:3 لحتة بذ بفتة]/0'1 ,>1 بننةآ1 ,.0 ,علألتاآ .لآ بصاع ننه .81 بصمنهع5 .8 بطنتة)181 - 
:101 كدامتاوعتامحصآ :تتمشتبحعد لتمعتناتك مغ ونا ولصهند أععلع-لصموم-علننا-_طدق- علط عط .(2008) 
.319-50 ,20 ,لاع لاع 18 لمعتعه[مطعزوط لهدم دعل .طعممعوع: عتتطب؟ لصح ,ترعه1مله طاعحم ,تتدمعط 


-غنا-_طافةا-عنحما محا" .(2007) .0 ,نتعلاق؟] لصة ,.[ بكتعحصسسد8 ,.0 ,ع1 ناآ ,لآ بصاع انه .11 بطيه)31 - 
تتعاكة )عع حرم كاعة جزه وآممطاءة طونطا عتجناععاعد ]0 ماعع لق عانلهوعط غدرع)دزورءط نأععلاع -لرمم-عل) 
.631-669 ,44 بلمصعناه][ طاعمهعوع 1 هحرم هع18011 سدع تع حسة .ممه تلمع 


علط تنه تتمكعةمحصمء له50 .(2008) .0 ,تعلاق؟1 لصه ,.0 ,علالنانآ .لآ رصاع انه .11 بطتة81 - 
-تتع عع 01 101 :ماع نتافم أعتاعط-كاعة نتعطاه لحنه غمععصم- اعد جره وأععلاع لدصمم-ع ل)نا-_ طول 
.510-524 ,100 ,تزع هامطعتزوط لهدسمتغدع 801 01 لمحصتتناه1[ .تعطاه عقتععمة لصة لعمتلة 


عع" 01 عسهة لمحتعنعة /للمستتعغخصا صخ بأمععصمء-كاع5 قطتهحه لصة لقطعع]آ .(1986) .21.117 بطنة 81‏ - 
.129-149 ,23 بلمصعتناه[ طاعتهعوع18 لهدزم ه1801 سمعلع حصخ .أعلم7 ععمع 


-81] لحتة لعاأانع 1ه ماععلاء عط .(1995) مآ بعطءع80 لصهة .13 بصعتحه0 .12 بنتمووعط0 ,.'لآ .8 بطومهلة ‏ - 
وعلتناد أععلاء-لدرمم-ع 1 )ناطفق علط عطا1 مععممء للعو عتمعلوعة جره وتسهعومعم لعامع 
.285-319 ,32 بلقصتنام[ اعممعوع8 لقصمتوعنل8 سمعتتعصسة .متدعة 


0] طاونامتطا مع 0غ عتتقط 1[ خقطتن عتاعتاعط غمص 0[نامتا ناملآ» .(2011) .12 بمستتتهل8ا لصة ,.8 رعوم6ع 14‏ - 

لنلودعععناة '[المعتصمعل2ع3 عدمصة أغدعدمععفصمم عمزامعمع)5 «اإعسله لتمبمعع ااعفغصا نزحم عتامرم 

,48 بلممقنده[ طاعمدعقع8 لهصمتادع 1801 سمعتع سم .سدع 0 ند وصترعع صنومع سه دعتتهدمع طتهحم علعقاط 
1347-3 


عتسعلوعة .(2012) .11 .>1 .ة سما لصة ,.0 .11 .11 لها ,.كلآ .8 بقصعط0 ,.11 .1 ,لإعم مم18 - 
-عاعتطعة عتسعلهعة أخسصعلنند دده غأععلء غؤه ممتاعععت»طا :معتععنهماد عصتصممعا سه ؛مععدمء-لاعو 
.249-269 ,23 ,وعنتدمعلدعة لععصدكلة 2ه لمصتتاه[ .أسمعصمر 

ته بقعم 7تامع5]62 ,قصمتتماعع م8 .(2010) .5 .8 بسلعافصاع]اآ لصة ,لح بلتتمعقع6 .0 بملامكء134 - 
-لصة]] روعاءء8 .5 .[ لصة ععععء11 .[ صآ .عقنا أممطءة لصة حصهمئومدكء صذ دعتععطرهم عصناتقليظ _تاعو 
بعتملا تيدع[ . (256-274 .جزم) خمعصمماع7ع0 سقحصتط لصة روستاهمطء؟ ,كأ ممطعى ده طاعتمعوع: ,ه عأممط 
.نم8 علالر 


وو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
دا 


"قاع 0ن [ممطعة 0016 تحص صا ععصمك ع1 . (2004) .0 ,تإعاع 110 لصه ,.ة بسماصم؟]! .[ .21 بصمغع111001 
.289-11 ,7 بدمتقتوعن 81 ؤه وه امطعتزوط لم50 .ع نا جعنده دع ته جوع طتهحمط صذ كلهمع غجع ممع رع نطعة 
صخ :جاتلاطة 2ه عاعها 1ه «مته فص م ممعل عط عصتلزمتكة .(1997) .0 ,تزعاع8110 لصة .81 بدهغ110014 
.710-718 ,89 ,نإو مامطعئزوط لمصمقغهع د80 ؤه لمعنه[ .تجتمعط) لدمع 2ه أععمعة لع10مععمعل0صتا 

4 :0215ع طاعدهمصه-عء سمصسمليء2 .(2001) .11 بصمغع11001 لصد ,.ة بسحاصم] ,.0 ,ترعاع 110 
عل ]0 لمحتتناه0[ تأدمء غخقطتها غ2 لحنة ,دععصهأخحصداءعك غتقطبا تتعلصنا بمدمطتها :0ظ] بتهططانه .ه10 
.77-86 ,93 ,زعم 1مطع تروط 

.5-21 ,14 ,ماصع لنة5 توتلتطة طعنة] .تصعلة) لهددمدمء2 .(2003) .11 .5 بصممكلة 


ذنعصلعاععصصمء زلنحصة؟ 4ه كدمتامرععيعم غصععدع 001 .(2012) .1 .1 بوعصنه]] لصة ,.0 ,علاعمة 
سدعتككخ لعاقاع عدمدصة قددم مزه عتحزووع عل لصه )معع صم -أاع5 طغتينا ملصنآ يعصتعصماءط [ممطعة 
تناح طاتا.وع مل / / :صخا حسم لع تتعتاع 1 .(5)2 بمععل نط0 0160 .طادامرز عتصدمدل] سه سمعتع دسم 
13 ا ننطاء لع للع /نتلع.عمل 

- انط .لتك لعنقنع عحلا ذه حامتاع تتاقصمء لهزعه5 عا #لع قنع عط 6 0ممع غ1 15 .(2012) .[ ,تمصمه0*0 
.293-03 ,26 ,تتاع 50 سه معتل 


لصة دعموزة2 .1 ص[ .ععدءءوع2001 لص لممطللتط عصتسسل روعدعققء_أاء5 .(2006) .7 ,وعتدزوط 
نامكم[ :01 بطع تحتمعع0 .(339-367 .جرم) متصععوع2001 غه ولعناعطا ترعدعققء _ماع5 ,(.5ول8) صملمت1 
.ع8 ممنهمر 


1ع 1ح لحنة ,قاع نتتأقطامء 0ه 'كتأمجط ,تإعمع قاع كاء5 .(1999) ..آ بسقطةء0 لصة .1 رقعنته زط 
بإ مامطع تروط لهصممقوع ه80 تتتهرهم حص ج00 .ماصع ليد أممطءة علللتمم عستعغمع غه عمسقحصرم قتعم 
.24,124-39 


عدن زط عتكتتهاع:1 له ددعمع حتاعع لاع عط .(2010) .11 .5 بسحزللآ لمصة .11 نتعدرمه0 ,.2 .8 بللمخوط 
.896-915 ,102 ,ترعهامطعتروط لهسمقغهع81 5ه لقنناه[ .تسممئوممك عط مذ عع زم 4ه 

-طعدع" .(2001) .© ,لإعاع110 لصة ,ك1 بستاعل8 .81 ءلة بصقتزظ ,.11 .آ بسمدمعلصة .8 واعتموط 
'تتمتدع مدع 181 عط .محصممءدمقك علمعع-طاكة سا1 صا قصمنه أ سعتره لمع 04 دملغوءتستاتصصمم 'قرة 
.35-58 ,102 بلهحتتتاه[ [ممطعة 


رفلكنة]ظ .11 .>[ ص[ .قحطههئدممك عكتاعع811 .(2012) .1 روتدء5 لصة ,.2 ,وملنامم مع تخاصداا ,.11 عاعتموط 
-2آ :2 عتستاملا .عاممطالصقط نوه ه1مطاعنزوم لقصمتهعبلع قط ,(.805) صقل12] .1 مضه بتسقطة©9 .5 
:0 بدمأعوستطعة؟11 . (443-469 .درم) 3دماعة؟ لمبععغصم لصة لمتتضلتك لصة دععمعع كلل تسل تيل 

.مول مدكة لدعنع10مطاءتزوط سمعتتع دسق 


-ذققكء تتعطا وصتاه لهت تع انها غناو ط2 عتصنطا قرع 0 ند مل غقطنا] . (2008) .ل بصهج8 سه .11 عاعتموط 
-1نا0[ .قطم 6ه دادو 'مأصععوعة2001 وصنامئز 01 دمت ستسمئ صخ تعن أعنتناة لممع تثلع ]12235 001/5 
.77,99-3 ,موعن ل8 لمخمع مستي دودظ زه لهم 

.5 .[ بقعاعء8 لهة ,.2 سآ قلتت برخ .[ ,كلع ضلع:8 ,.0 ,متشذآ-لاعقلة .141 .ة بصدترظ .1 باعتموط 
علتتاسقاصمء صا كتععم 02 عامع عط عصعلم عصتمماعءع0 0غ غمع دسغتصصمم 'كتمعءوع01ل8 .(1999) 
.741-33 ,28 بععدعءوع1مل4 اسه طتناملا زه لمتصعناه1[ .كامة عط لحنة كتتممة 101 سمه كنامممر 


طقتاطمنةء وتتعطعمع) 1108 .(2003) .0 ,لإعا11108 سه ,ك1 .1 بتعتوع]1! ,.0 .[ تعمس .181 بواعتموط 
حا ععصه0010ة طتتتنا قدسمتاهاءمومق :أممطاعة ؤه 5تتهل أكعة عط عمضمل كمع حصصمعتتكمع لمعتعه1مطع زوم 
.1521-1558 ,105 بلتمعع8 ععع11ه0 وتعطاعوع" .5ع0ة دمع طتهممر 


-اعتتعل +مرععددمء-أاء5 نعل تفص لصة علذكانده عصفاهم1 .(2001) .8 .ا رقصفاء5]0 لصة رخ .[ تعاعساط 
.535-548 ,67 بمعنللنط0 لهصمق عع .متصععوع2001 لعنلع زه اأمعصدمه. 


لتك تخامط صا متصعتهم 1ه عأه: عط .(2005) .8 .0 ,ععتط قصة .5 .آلآ بلعنصام0 .11 .8 بتاتصمعصصمط 
,(.805) عاعع12 .5 .ن) لصة غمتلا18 .[ .لى صآ .عتختاعع مكاعم عتسمصول لق تاسعدمع ع تطعة طاعوم مجه معيل. 
.55 10م اند :لا17 بعتملا ماع81 . (259-278 .م) حدم هامح سه ععمعاء بحرم 2ه عأممطلصة1]1 


هاعع817 :ماصع ناد لعقلع 05 عستمنامعع واتلتطة .(2010) ١خ‏ باعقدعئءظ لصة .1 بماعة6 ,.8 باعاععمط 
,0 ,زو مامطعتزوط لهدمقوعنل8 0 لمتناه[ طامقتظ .دصملععمط لصة غمععصمء-كاعة عتدمعلوعة جره 
51-2 

[٠‏ بلاععتتاط ,.[ متعكاعساط .1 بتتعط816] ,.7 بلمهللته0 ,.[ بطعتحاملتلبك] ,.آ .>1 بعتعطندعلا] ,./1 .5 ,ولعه 
صا اممطعة ختهاد متصعلند اتلتطة طوتط غع1 غأمط تتطالا؟ .(1993) .11 .[ باأكتسرد لصة ,.8 .[ رقتععه8 .11 
علا حزه تتعخصعن) طعتهعوع18 لقصم هد[ :01 رككره)5 .تزلناد وستاعة ممصم دمن لتعتضتت غط] #تتتمنتصدل 
.لعتصعلة]1 لصه لمكنو 

تع لتنا :1201 فددمنمعتاصحصةآ عسمعحصمماعمع0 0صه غدعنعغصا لمملتحتلص1] .(2000) .ل ك1 ,تعوصتصمعع 
خلطة عتمصتطصآ ,(.كل8) تعتوع لاعهوعة1] .1.81 سه عدمخصدد .0 صآ .صمتته كلامم عأممتفصا وصتلصماد 
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.(373-404 .مزم) ععسمقدس مهعم لصة صمتتهتتنامحم لمحصتاره +10 لاعممعد عط" نصممه كتامحم عتمستمي ‏ 
.ووع22 عتدمعلهعةق نخن ,موعلط هذ 

صقم ص12 1166 نطط .دمناتصقعل 2 عستستتسهعع 1 #ودعصلع قاع دعمتمحم غهطاآ .(1978) .5 .[ ,تللتحصع8 - 
,180-184 ,(60)3 

حصا اممطعة 61غه) عم سهام لدعتاعهئم ح تمع صم ماع تتعل غمعلة: +20 دأممطء5 .(1994) .5 .[ ,“للتحمع8 - 
.ووع21 عصتصهدع.آ علحنتدع 22 :01 ,تعادع0 لاعتأقصدل! .أمعصمع 01م 

:501 حتقام تمعناع هنم ل زستعأفتاك دع مصطء مصظ .(2003) .11 .5 ,دلع8 لصه .11 ,تمعن ,.5 .[ ,لللتحمع8 - 
.55 ع تلتطتدع.آ عانلدع 2 :01 ,تعتدع0 لاعتأقصدة/! .عصتصممعا معحليل غمع ليم ,10م المع 

.5 باتقطاع81 .11 دآ .مخصع لماك لعاكتع 1ه ععصمامععع2ة لهزعه50 لصة دعتتاوقعئم رعع2 . (2002) .5 بمسستع ‏ - 
01 غخدع حصم ماع تع لقصه )مجع لصة لداعه5 عط ,(.805) صدمهك/8! .11 .5 لصة بصمعصتطه] .31 .]11 رقزع8 .1/1 
.5ع علء تقبط 12 ,معهكا؟ . (13-18 .مم) #تحتمصا عن مل غمطللا بمعمللن لع لزع 

-2ة عناله7- تإعصماءء ص صخ :ددع صلع قتع لصة 'جائلةمعء ,تواتتصعل1 لداع د18 .(2008) .خة 1 ,ورعع 800‏ - 
.111-120 ,30 ,اع كع 1 عع 180 .ماصع ناد سدعترع دسق سدعتكة لعأكلع ص ممناهكتامجم أه ممتكوعتام 

-220 561024 01 اتاعتجرمء 2 25 أ0مطء5 .(2009) .11 .[ ,كمعطمع]5 لصة ,.0 .1 بصهل:1] ,.لالآ .1 تتعوع 80‏ - 
محص أه عأممطلصة]] ,(.805) لاعقعتا] .خخ لصة اأعماصع 111 .8 .>1 ص[ كمع جمع تع تطاعه سه حم تاه ك0 
.1011608 :آ[1 بتدملا ماع11 . (381-410 .مرم) [ممطءة )2 

قصنلصة) 112045 تعناذذا لوأععم؟ عطا 16 دمناع0معس1 .(2012) .2 بعلوعزة لصة ,.2 .آ يصاع غممع طني - 
-619 ,49 ,روأومطء5 عط صذ نوع ه[مطءتزةط .قخصعلنةة لعأقتع صا سمتاه كلامم عستامدممم لصة 

لصة حطاعنط ؤه دععتاعهمم عط وستدماصيد8 :قصمتاعهعغخصا حدمه:1255© .(2007) .11 .0 ,وعتتدط-أ لطني ‏ - 
.289-306 ,77 ,تع مامطءتروط لهصمننهوع ه80 5ه لمصيده[ طكتاترظ .ورعطعوع) ممقهاءء مي- 10 

لصة 'اتلتطة 5ه كدمتامءءنعءم-تاعة عتدسعلوعة .(2010) .11 .0 بمقطهالهت لصة .81 .1 ,للأقهلمسسر - 
رقع تع لوعة لععصة كلق 5ه لمحعباه0[ .كتصعليةة لععصهكل2 'زللمعتصمعلهع2 عدمحصة عستصصمام عكتتامه. 
.300-329 ,21 

ص كه حدمتنهتلاعه؟ عط سه تتتمعط) دم تأصتحصع عع 0ك 1ء5 .(2000) .آ .18 بعع2 لصة ,.11 .1 بمقر8 - 
.68-78 ,55 بأذلع10مطاء نزو سدع تع حصة .عسصتعط لاعنها لصه غمعصمماع ع0 لماع50 ,دم كته كن محم عتمصتما 

ععمع لاععة ععسقمحصرمقتعم لصنة ده6ة:52035 عصتصسمع.1 .(2009) .5 بدهوصتللتطط لصة .81 واعتطءة - 
رو01نا5 وتلتطة طمن #وع هدم تلدع غهطللا :لمتتصعامم لهبمءء لأعخصذ طلعنط طنتة وخصعءوع1م20 صذ 
.15-7 ,(2001 

-نتنمتاعصنة؟ عنتدمعلمعة لحة كدامتامععتعم ععمعاعء مدده0 .(2005) .1 ,وعتوزةط لصة .11 .2 بلصسطء8 - 
.) مناه مط لحة ععمعاء مصرمء 2ه عاممطلصة]] ,(.8035) عاعع نح .5 .0 لصة غمتلاظ .[ عخ ص[ .وص 
.ؤ5ع21 10مكلتن6 :لال بعتملا تماع[13 .(85-104 

سنتملنء7 .(2013) .1 بتعستتصعلهة! لصه .11 .© بلإوزعلامة1 ,سآ ,اعوط ,.11 لخ ملتتناط ,.0 ,معلمءة - 
.05 حدم ععدع للقطاء طؤتط مناكتاع17 10167 تزع ل نا غخدع دمع تع قطعج جره كاعع 7ع لممع اعدم زمه -عع فصر 
.60-68 ,23 ,اماع نصافصآ لصنة وستضيوع] 

1ه تتلاع ]2288 110107 ن0طعع2 ع سصتصتتمع1 حتاذه تتعط) ع صتناكتناط .(2008) .1/1 .>1 روع1/111 لصة ,.0 ,معلصعة ‏ - 
مامطءتزو2 لهددهتاوع 1801 تكتفنزه حع جهن .عع صقرم هعم دققاء تتعطا عمتلعة ممع ز كتمع 0ننة لعامع. 
.33,561-3 

قة عوعلامء 6غ ععصهحع تزاقه8 .(2009) .7 لح ,120033 هه .11 بمممعذالظ و2016 ,.[ .5 بلتدمعطة - 
لععصفكلة ذه لمعنه[ بصع جستامممة ]0 عع فأدعممعة أدج عط 5وومئعة كصمكتتهمدمه0 :أمععمم -6اعو 
.40-57 ,1 ,وعتتمعلوعم 

عط :معاقة] 55مع2 ععدع )5 كاعم لحنة كلهمع ختع صدع تتعتطعة . (2011) .ة بصسقاصيت؟! لصة ,. .0 ,كتل3يع 8510‏ - 
.429 ,79 بتمتتدعنل8 لمخدع مستي دودظ زه لمتحتناه0[ .5قعععناد عه عتنالته؟ زه 15م 

منطقصه يصاع عط عصتره اود .(2010) .8 ,لإعصرهظ8 لصة .8 بلمهلآه2 ,.12 .آ بساعغقمع طن ,.2 بعاوعزة - 
أأعتاصحصا لصة بأوعنعغخصا بصم ماطتعة كتلاطة لصة ختملاء 'كتصعلننة ستمصمط معحصطوعئ عوعلامء 4ه 
.92-1 ,54 تزلتع مهن 0 للنطن لمعته .'كخلتطة لعلتععميعم طخت ععمععتلاعخصذ زه تجدمعط 

265538 ع1 .(2014) مآ بوأعقة0 لاوط سعصصنة لصة ,.آ عة بخصع12 ,سآ .[ بصتله381 ,.8 .>1 تعلتزمة - 
عنسعلهعة صا وععمعتء دوك عسسلتد سه ددعصلع قتع غناوطة وأعتاعط غتعتاصحصا زه عام عط :وعمممم 
.230-41 ,106 بترو مامطءئزوط لقسصمقهع1ل8 ؤه لمصضناه[] .عستمممء تلصقط 

.عتصنتاط علا[ بعلملا تداع[ .ععمعع نااعخصا لنأدوعءععن5 .(1997) .[ .8 بوتعءوطمع 5و - 

نتدومنذمقك لع كهتاسصع عع تل عط ؤه عقتددهم عط عسصنلتقلب8 .(2003) .لح .0 ,بمممصتتلصره1؟ - 
ع1 تنان) لله جه أفتتكاء ونا 201 دامتتداءووعق نفلا دسل صمعع لخ .وصتطعوع] عتتتقدره جوع 201 00[15) له 
.أمعدطم ماع12 ملت 


ووو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
سم 


تامع طلا هتاه كتامحط مغخصذ عع رمع ممم دمهاء وستاته جوع م1 . (1999) .>1 .1 بتعوء11 قصة .0 .[ تعصسسك1 
نأمط صذ وععصه تلخ . (.80) صمل:1] .'1 صآ .قدصم تدع تامحصآ لصه ,كلم طاعمم ,دع لهصمم6 82 بطعتهعوع؟ لمصة 
0 1مقتصماد :ووع:2 181[ .(87-121 .مم) جعغصمء غ0 عام عط .11 عصسسام]! بامعصمع ع نطعة له سمتله1 
لتك لعنقاع 01 امع حاكن زله عط 4صة حنم قتاع محمم0 .(2000) .11 .8 بتع تأعصطع5 لصة ,.[ .5 بقمه110 
.212-216 ,22 ,قاع أكع 1 تعمء 180 .مناه كتاممط 1ه مع مص ى تمععيل 

4 6م0خلا18 مخ مآ .دصممئدمهك عط صذ حده6 22052 ععدعاء مجمه0 .(2005) .[ بتعصصسبكا لصه ,1 بصململ1 
:71 تملا تاع81 .(297-317 .مرم) دمننه كلامم لصة ععمعاء مسرم غه عأمومطقصد] (.35ل8) عاعع0نا .0 
لتك 

-عتتتاة لهمع ,60215 .(2002) .11 بمععطات لحتة .11 .8 بسمتمعلصة .11 .ة بصفز8 ,.0 .1 بصهلمل1 
05 135ع]26م نه ,ؤعتتتاعنتناة لومع ,00215 ,(.80) تإعلع1110 .0 صآ .كم تتقطعط ععصهل201 لصة روعتتة 
.تمنتةط811 ععمع هنمآ :811 بطةحتطدك38 .(55-83 .مم) عصتصعمعا عنام ه20 

وأعناعطا تعدعققاء جدمنتدلبوء:-كاع5 لصه عندمع لم2 05 دععمن50 .(2006) .1 ,وعمدزهط لصة ,.8 نتعطول1 
.125-41 ,31 بتو هامطعتزوط لهصمتاوع 80 تجتهنه ممع غجره0 .ماصع لبه [ممطءة علللتحم مستعنمع 1ه 
عط ؤه لاع اعد لدع نتن باممطاءة صذ تإعدعتلاء لاع 4ه وععتناه50 .(2008) .7 ,وعتدزةط لصة ,.8 تتعطول] 
.751-796 ,78 بلاعتهعوع18 تمده ج801 أو لاع ا 18 .قدم عع عتل عتتكن؟ لصه عتتطومع 116 

.(2004) .11 بعتضصوعمآ لصة ,.آ ,5م0غة]8 ,.8 بمصعمع50 ,.لالآ بقصعنآ ,.[ بكصمحصزة .11 رعغككلمعع6قصمم؟ 
,96 ,تو مامطعزوط لقدمقتهعن81 2ه لمصعناه[ .5ع اهم امعغصم ل604 تعدمجم 5ع دستاأعصرمة 5زآ ووع.1[ 
755-46 

وعنالة علقة] 01 01 عط .(2009) .>1 ,متف هاعتصلة5 لصة ,>1 بدامصتتة ,.[ .1 ,تملظ ,.[ بمتصمعدزل71؟ 
ذه طاعتمعوع1 01 لمدتتناه1[ .عدم ءصمة لعتصعتره-_صرمديعم لق :ماعهتنة لهصمقدعبلءع 'مغصعءوع2001 صذ 
.786798 ,19 ,رععمعءوع480601 

نالع ناموع:1 مده قع م19 . (2012) .8.1 رقم تصزة لصة ,.[ لخ .1 بصعع قطاترم]1 .0 .2 بتع زاء1/1 ,.آ بسمصحعمم؟ 
قصتطعوع"1 .صمتدعسلع تتتهلصمعع5 ص جمتاعة عنصا حسممرومقاء صذ قرم تامع تكرعغمز علعوطالعع] 6ه ومع 
.1107-15 ,28 بطمتكوعمل8 تعطعمع1 قصهة 

1 انلص] :ععذمدك عنتمحد غتاط وتلتطه ؤه علع 12 غ810 .(2013) .5 ,لإصصعع] قصة ,.5 .[ روعاءع8 ,.21 عمدلا 
-طلتقحط نه موصترعع ستعدع ,تومه امصطعع] رععصعاعى صز ورععمعء 01 ععزمطء صذ دعم مع رع اكتل رع لدعع له 
.7707-5 ,24 رععدعك5 لمعنعه1مطعتزوط .وعتاهصمة 

5ه امتتقتلعحم عط :متصعلنةة لعاقلع عصمصسة عصذتهقدم «متكععل عععنه0 .(2010) .[ .[ رمعموتلا 
.222-238 ,54 ,لإلتعتتهت0 للنطه 6160 .متعطعوع 

هقلعم لع اتععتعم ؤه عام عط" باممطعد علللخدم صا سمه تلامصصط غخصعوسن5 .(1997) .8 .1 باعتتمعللا 
.411-49 ,89 ,تو هامطعئزوط لقصمتوعن 80 ؤه لمصتتده[ .ؤصتيمةء لمعزومع 

,قدم ته أصعتده لممع بقعنالةئ؟ امعدمع زع تطعة 'كأصعلنة5 .(2010) .[ بمتتط دن لصة رمخ ,لاع قتع تتلا 
نع متدرماعتاء 10 .قع مع ناه خمع دع باع نطعة م0 قدصم تكنهاع: لصه بخصع حصم ماع عل ,قصمق تصقع 1 عع مز 
.1-35 ,30 ,تلاعااع 18 ل10 

ختاع سصترماعناع 12 .(2006) .2 بصعع1-ذتتنة1 لصة .8 بتعوء 80 ,.[] بعاعقعنطع5 ,.[ ,وعاعع8 ,.[ ,لاع قع تتلا 
-نزقم لاتدء كه عام طالصة1] (.1805) وت طاصع 815 .11 له دمحصهجآ .الآ ص[آ .صم ته كتامح خمع صرع ع تطعة 01 
لذلا علا[ بكتتملآ تخا11 . (121-146 .جرم بسمقتلع طغ6) مام 


قاع لننة تعطلآ نععسعتلزوع عأمحدممم غخقطا كأعملصنتل8 .(2012) .5 .0 بلععنناط قصة ,.د .2 بتعووعلا 
-302 ,47 بأقلعهامطءئزوط لهسمتاوع 81 .لع مماع عل عط صق كعتاكلميع اع هقط لقصمكتيعم غقطا عمعتاعط 
.314 
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زء الثاني 


تنمية الموهبة 2 مرحلة المراهقة 


سيدني م. مون 1/1001 .1/1 510037 


الجزء الثاني: تنمية الموهبة لدى المراهقين ‏ 2259| 
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نظرة شاملة 
هدف الجزء الثاني من هذا الكتاب هو إعطاء التربويين إحساسًا بعملية كاملة لتنمية المواهب 
في مجالات متعددة عبر الزمن. تمثل المراهقة مرحلة حرجة لتنمية الموهبة. الذين درسوا 
عملية تنمية المواهب بمستوياتها المتقدمة؛ يتفقون على أن العملية تأخذ وقتّا طويلًا. وتتطلب 
مشاركة مكثفة. بشكل عام؛ تحتاج إلى 10 سنوات على الأقل من التفاني والممارسة في مجالات 
موهبة متخصصة. من أجل الوصول إلى المستويات العليا لهذا المجال. في بعض المجالات, 
مثل العلوم: قد يحتاج الأمر وقنًا أطول بكثير. تشير الأبحاث إلى أن الأفراد يصلون إلى القمة في 
مختلف الأعمار: وفي مختلف المجالات (1994 ,5112072]08). في الألعاب الرياضية: تحدث ذروة 
الأداء بشكل عام في الصغرء في العشرينيات والثلاثينيات من عمر الأفراد. من ناحية أخرى. في 
فروع معرفة نظام تعليم موضوعات 511831 ( العلوم: التكنولوجياء الهندسة: الرياضيات)؛ يتراوح 
عمر الأفراد حين يحققون أفضل إنجازاتهم بين معدل نهاية الثلاثينيات في الرياضيات إلى 
بداية الأربعينيات في الطب. أخصائيو المعالجة؛ أخصائيو علم النفس السريريء والسياسيون 
لا يصلون إلى ذروة عطائهم في غالب الأحيان حتى الخمسينيات من أعمارهم. بمعنى آخر. 
يختلف معدل عمر ذروة الأداء بشكل كبير بين فروع المعرفة؛ اذ يحدث مبكرًا في مجال الألعاب 
الرياضية؛ في منتصف العمر في العلوم: وفي عمر متأخر في الحقول الاجتماعية. 


في دراسة حول الأشخاص الذين وصلوا إلى وضع عالمي في ستة مجالات مختلفة في عمر 
متدن نسبيًاء وجد بلوم (1985 0ه810) وزملاؤه أن جميع هؤلاء الأفراد مروا خلال ثلاث مراحل 
مختلفة من تنمية الموهبة. انخرط هؤلاء في سنوات مبكرة في أنشطة ترفيهية: تنطوي على 
جوائز مباشرة. كان معلموهم ودودين ومحبين ومشجعين. كانت هذه المرحلة تميل إلى التزامن 
مع سنوات ما قبل المدرسة وسنوات المدرسة الابتدائية: وإن كان هناك بعض التباين في التوقيت 
القائم على النظام وعلى التجارب السابقة للطلاب. فيما انتقل الطلاب إلى السنوات الوسيطة: 
تغيرت الأمور بشكل دراماتيكي. أصبح هؤلاء ملتزمين بالتميز في فروع المعرفة التي اختاروهاء 
ولديهم الاستعداد للعمل طوياًا . وبجد من أجل إتقان فرعهم المعرفي. انتقلت العلاقة بين الطلاب 
ومعلميهم من علاقة الحب إلى علاقة الاحترام. قام الطلاب بتطوير القدرة على ممارسة المهام 
الرتيبة والمملة: من أجل تحسين مهاراتهم. لم يعودوا بحاجة أن يكون التعلم ترفيهيًا حتى يبقوا 
متحفزين. بدلا من ذلك. يبدو أن لديهم دافمًا للإتقان مصدره الرغبة الذاتية: وأنهم بدأوا ببناء 
إحساس بالهوية حول كفاياتهم في المجال الذي تم اختياره. في نهاية المطاف؛ وبعد المدرسة 
الثانوية ينتقل هؤلاء الطلاب عادة إلى المراحل التالية من التعلم. كانت المراحل اللاحقة ضفي 
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غالب الأحيان تنطوي على الانتقال عبر البلاد للعمل مع معلم من الطراز العالمي؛ أو مع مدرب 
يمكن الطلاب من بدء توسيع حدود مجالاتهم: أو تقديم مساهمات حقيقية. كان المعلمون ضفي 
هذه المرحلة بمثابة أسياد مهمات صارمين من مستوى عال جدًا. كانوا يتوقعون تفانيًا كاملا من 
طلابهم. كانت هذه المرحلة تحدث تقرييًا في نهاية مرحلة المراهقة أو بداية البلوغ. بالنسبة 
للعلماء كانت هذه المرحلة تحدث في مرحلة الدراسات العليا في الجامعة. بالنسبة للموسيقيين» 
كانت هذه المرحلة تحدث في الكلية. 


سيكون بعض طلاب المدارس المتوسطة والثانوية في المراحل المبكرة من تنمية المواهب. 
مثلاً. وجد بلوم (1985 810053) أن معظم الطلاب الموهوبين في الفنون البصرية كانوا لا 
يزالون في المراحل المبكرة من تنمية المواهب في المدارس الثانوية؛ لأنه كانت هناك فرص 
قليلة لهم؛ لتطوير مواهب فنية في مرحلة أبكر في أثناء تواجدهم في المدارس. من ناحية 
أخرى: المراهقون الذين كانوا موهوبين في الألعاب الرياضية: وكانوا يكافحون للتأهل للألعاب 
الأولومبية» كانوا في غالب الأحيان في نهاية السنوات الوسطى لتنمية الموهبة: أو حتى في بداية 
السثوات اللاحقة::بحلول نهاية مرحلة المدرسة القانوية؛ كان هؤلاء الطلاب يواجهون فحديات 
عديدة لإحداث توازن بين طلبات الالتحاق بالمدارس النظامية مع برامج التدريب على الألعاب 
الرياضية فيها. 


بالإضافة إلى ذلك؛ يمكن للطلاب ذوي القدرات العالية في المدارس المتوسطة والثانوية 
والموجودين في غرفة الصف نفسها أن يكونوا في مراحل مختلفة من عملية تنمية المواهب. 
بعضهم لا يزال بحاجة إلى بيئة الفصول الدراسية الدافئة: والمرحة التي كانت تسود في السنوات 
لمبكرة؛ فيما سيكون آخرون مستعدين لبيئة يكون فيها التوجه نحو الإتقان الأكثر صرامةً؛ التي 
تسود في السنوات الوسطى. أحد التحديات التي تواجه مدرسي المرحلة الثانوية هو كيفية تكييف 
لطلاب الموجودين في مراحل مختلفة من عملية تنمية الموهبة الأكاديمية. وهناك تحدٌ آخر 
يتمثل في كيفية تقديم الدعم إلى الطلابء الذين يقع فرع موهبتهم المعرفي الأساس في مجال 
آخر. مثلاء كيف يستطيع مدرس تاريخ أن يقدم الدعم إلى طالب يتنافس على بطولة السباحة 
في دورة الألعاب الأولومبية؟ وكيف سيختلف هذا الدعم عن الدعم الذي يمكن أن يقدمه مدرس 
التاريخ إلى طالب يتطلع بشكل جاد إلى مسار مهني في تاريخ العصور الوسطى: وهو بالفعل يعلم 
عن العصور الوسطى أكثر من المدرس5 


يشير هذا العرض المختصر لمسارات تنمية الموهبة إلى أنه ينبغي على معلمي المرحلة 
الثانوية: أن يعرفوا طلابهم جيدًاء إذا أرادوا أن يصمموا تجارب مناسبة في تنمية المواهب 
لطلبتهم: الذين لديهم درجات مختلفة من الالتزام بمواهبهم: وأولتك الذين يمرون بمراحل 
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مختلفة من تنمية المواهب. تلقى هذه النتيجة أيضًا دعمًا من واحدة من أكثر الدراسات التي 
أجريت حتى الآن طموحًا حول المراهقين الموهوبين: التي تحمل عنوان «المراهقون الموهوبون» 
.12161601815 توفر هذه الدراسة التي شملت 200 من المراهقين الموهوبين في العديد 
من المجالات إرشادات لمعلمي الثانوية: الذين يريدون أن يساعدوا طلبتهم في تنمية مواهبهم في 
الرياضيات والعلوم والموسيقى والفنون والألعاب الرياضية. كان هدف الدراسة معرفة السبب في 
أن بعض المراهقين الموهوبين يقومون بتنمية قدراتهم: فيما خرج آخرون من ميدان المواهب. 
تقدم الدراسة دعمًا جوم لنظرية «النموذج المتمايز للموهبة والنبوغ» 110061 2660 جرعنء قط 
9 ,كدعة6 أصعله" لصة ومعصلع)]/1© ؤه؛ انظر أيضًا الفصل الأول من هذا الكتاب)؛ لأنها 
تفيد بأن كلا المحفزات من داخل الشخص نفسه؛ أو الآتية من البيئة تمثل عوامل تأثير مهمة 
علن مسازات قتمية الموقبةلدى المراففين الموفويين خلال ستوات المراهقة: كانت النفيجة 
الرئيسة التي توصلت إليها الدراسة فيما يتعلق بالتعليم من خلال المدرسة؛ هي أنه من الضروري 
أن يوفر المدرسون للطلاب الماهرين تعليمًا ينطوي على تحديات. لأن الطلاب الأذكياء الذين 
لا يجدون بيئات تعليمية لا تنطوي على تحديات: سرعان ما يفقدون الدافعية. ومن ثم يمتنعون 
عن المشاركة. 


يمكن للفصول الثلاثة في الجزء الثاني من هذا الكتاب في طبعته الثانية أن تساعد لمعلمي 
الثانوية في فهم عملية تنمية المواهب: كيف يستطيعون المساعدة في تنفيذ هذه العملية: وأهمية 
التجارب خارج المدرسة في تنمية عالية المستوى للمواهب. في الفصل الثامن: يقوم جارفن 
و سابوتنيك بشرح نموذج الإنتاجية الأكاديمية أو البراعة الفنية (58/8): لتنمية الموهبة. 
جرى تصميم هذا النموذج لإيضاح كيفية صعود الأفراد إلى مستوى البراعة الفنية أو الإنتاجية 
الأكاديمية في مجال معين. بمعنى آخرء أنه يمثل نموذجًا إبداعيًا إنتاجيًا لتنمية الموهبة. جرى 
تطوير النموذج في الأساس من خلال دراسة كيفية انتقال الموسيقيين من مرحلة مبتدثين ذوي 
قدرات عالية إلى فنيين مبدعين من طراز عالمي. يجري تطبيق ذلك هنا على تنمية الموهبة 
الأكاديمية. كما فعل بلوم (1985) 810022؛ قام جارفن وسابوتنيك بوضع فكرة ثلاث مراحل 
لتطوير الموهبة؛ كل واحدة منها تتميز بنمط مختلف من فرص التعلم. في المرحلة الأولى؛ يقوم 
الطلاب بتحويل قدراتهم الخام إلى كفاية من خلال مناهج التعليم؛ مع التركيز على التصدي 
لمعرفة المحتوى وممارسة المهارات الخاضعة للتوجيه. فيما يقومون بتطوير كفاياتهم إلى خبرات 
في المرحلة الثانية: فهم يحتاجون إلى التعليم الذي يركز على تطوير المهارات إلى إبداع في 
البحث عن المشكلات وحلها؛ وإلى تركيز أقوى على تطوير المهارات الشخصية والاجتماعية 
والتحفيزية, التي تضهل تحقيق النجاح. في المرحلة الأخيرة: يجري استيعابهم اجتماعيًا هي 
مجالهم بمساعدة كبار المعلمين. تقع هذه المرحلة عادة بعد المدرسة الثانوية في فروع المعرفة 
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الأكاديمية. يؤكد جارفن وسوبوتنيك أن معظم المتغيرات الوسيطة تأتي من داخل الشخص؛ أي 
أنها تعكس خصائص الطلاب وليس خصائص بيئاتهم. الدوافع الذاتية القوية تسهل عملية تنمية 
المواهب في المراحل الثلاث. يصبح الطلاب مستقلين: وبشكل متزايد فيما هم يتحركون عبر 
المراحل. مثلًا. في المرحلة الأولى: يقوم المعلمون بتقييم نقاط الضعف والقوة عند الطلاب: 
فيما يتوقع من الطلاب في المرحلة الثانية أن يعرفوا نقاط قوتهم وضعفهم. ويشير النموذج أيضًا 
إلى أن الذكاء العملي يصبح مهمًا وبشكل متزايد: فيما يصبح الطلاب أكثر مهارةٌ والتزامًا. 
يوفر النموذج دعمًا للتركيز على التطور الشخصي والاجتماعي في نطاق تعليم طلاب الثانوية 
الموهوبين: الذي ورد في الفمصل الأول. 


في الفصل التاسع: يلقي واي 11781 نظرة عامة على عقود من البحث الطولي حول الطلاب ذوي 
القدرات الاستثنائية العالية في الرياضيات وآداب اللغات: على أساس اختبار الاستعداد المدرسي 
5477 في مرحلة المدرسة المتوسطة. يقع هؤلاء الطلاب ضمن 196 من الفئة ذات القدرات؛ وقد 
تابعهم الباحثون من المدرسة المتوسطة حتى مرحلة البلوغ. تشير نتائج هذه الدراسات إلى 
أهمية القدرات الخام؛ سواءً بالنسبة لمستواها (مدى ارتفاع مستواها عند المدرسة المتوسطة) 
أو بالنسبة لنوعها (فيما إذا كانت المقدرة هي في مجال الرياضيات: المجال اللفظي أو الحيز 
المكاني). يمكن التنبؤ بشكل موثوق للطلاب ذوي القدرات المختلفة؛ الذين تتراوح أعمارهم بين 
2 و13 سنة باتخاذ مسارات مهنية مختلفة. مثا من المرجح أن الطلاب ذوي القدرات اللفظية 
العالية سيصبحون محامين: أما الطلاب ذوو القدرات العالية في الحيز المكاني؛ فمن المرجح 
أنهم سيصبحون مهندسين. فضلًا عن ذلك: أظهر هذا النوع من البحث أن المتغيرات الشخصية 
مثل الاهتمامات تؤثر على المسارات المهنية: وعلى رفاهية طلاب الثانوية ذوي المواهب العالية. 


في الفصل الأخير من الجزء الثاني؛ تقدم أولزويسكي- كابيليوس 5دطلئطنك01526:510-1 
عرضًا للعديد من الأنماط المختلفة لبرامج تنمية المواهب التي تنعقد خارج المدارس. يشكل 
لإطار النظري لفصلها نموذج تنمية المواهب الوارد في الفصل الثامن: وقد يكون من المفيد 
قراءة هذه الفصول مع بعضها. تقدم أولزويسكي- كابيليوس عرضًا لمختلف أنماط الفرص خارج 
المدارسء مثل البرامج الصيفية: برامج نهاية الأسبوع: فرص المشورة: التدريب: المنافسات 
والدروس الخصوصية. بالإضافة إلى إلحاق الطلاب ببرامج مناسبة لمرحلة تنمية مواهبهم 
ومجال هذه المواهب؛ تلعب المدارس دورا في إزالة عوائق المشاركة في الإستراتيجيات. مثل 
لتعامل مع المخاوف المتعلقة بحضور مخيم صيفي في ولاية أخرىء تأمين التمويل لتمكين 
لطلاب من السفر لحضور المنافسات: أو تمكين الطلاب الذين التحقوا بمساق في الجبر ضفي 
برنامج جامعي صيفي: أو من خلال المراسلة من تلقي ساعات معتمدة في الجبر في المدرسة 
لثانوية. منظور هذا الفصلء كما في الفصول الأخرى في الجزء الثاني هو ذو طابع تطويري. 
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يجري التركيز على مساعدة الطلاب الأفراد في تنمية مواهبهم عن طريق توفير فرص إضافية 
خارج المدرسة لتنمية المواهب. من شأن هذه الفرص مساعدة الطلاب على تطوير الخبرات 
في مجالات موهبة معينة: وتوفير الفرص لإتقان المهارات النفسية ذات الأهمية الكبيرة لتنمية 
المواهب بعيد المدى؛ خاصة بالنسبة للذين سيصعدون في نهاية المطاف إلى قمة هذه المجالات. 


باختصار. يوضر الجزء الثاني منظورًا حول تنمية المواهب في مرحلة المراهقة وما بعدها. 
يركز مؤلفو الفصول الثلاثة في الجزء الثاني على تنمية المواهب من منظور المراهقين الأفراد. 
الذين يجدون أنفسهم في خضم عملية إتقان أو تحول طويلة وصعبة: وهو ميدان يلقى فهمًا 
غامضًاء إن كان هنالك شيء من هذاء من جانب معظم أقرانهم. يعزز هذا من التركيز متعدد 
الأطراف في الجزء الثالث على الأشياء: التي يستطيع المعلمون عملها في فصول معينة: لمساعدة 
المراهقين الموهوبين أكاديميًا في تطوير خبرات في مجالات معينة: مثل العلوم والرياضيات. 
تشير الأفكار المنبثقة عن الجزء الثاني إلى أن المعلمين يجب أن يأخذوا ما يلي في حسبانهم . 
عندما يتعاملون مع المراهقين الموهوبين (أ) أهمية الخبرات التعليمية التي تنطوي على تحديات 
مناسبة (البعد المعرفي)؛ حاجة الأفراد الموهوبين إلى تطوير مهارات شخصية قوية؛ مثل 
الوعي الذاتي؛ الثقة بالنفس, التنظيم الذاتي (البعد الشخصي)؛ (ب) أهمية دعم الأسر 
وشبكات الأقران (البعد الاجتماعي). 
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الفصل © 
فهم الموهبة النخبوية في المجالات الأكاديمية 


مسار تنموي من القدرات الأساس حتى الانتاجات الأكاديمية الغنية 


ليندا جارفين؛ رينا إف سوبوتنك 
511017111 “1 119116 4110 +111100147017 


مدخل إلى اتجاه تطور الموهبة 


نبحث في هذا الفصل الخصائص التي تسهل تنمية المواهب النخبوية في المجالات الأكاديمية 
أو تثبطها؛ بتركيز خاص على مرحلة المراهقة. هدفنا هوتقديم مراحل انتقالية لتنمية المواهب: 
بدلا من التركيز على المنهاج والتدريس: (انظر الجزء الرابع). نقدم هنا نموذجًا لتنمية الموهبة 
الأكاديمية؛ يتميز بتغير أهمية مكوناته مع مرور الوقت. نحن نعتقد أن هذا النموذج: كفيره من 
النماذج؛ التي يرد وصفها في استعراض الأدبيات اللاحقة: قابل للتطبيق داخل وخارج فروع 
ومجالات المعرفة الأكاديمية. كما أننا نعتقد أن المراهقين ذوي القدرات العالية وحتى أكثرهم 
إنجادًا؛ قد يصلون أو لا يصلون إلى المرحلة الثالثة في نموذج الإنتاجية الأكاديمية أو البراعة 
الفنية (55/4 :تادتاتتة 01 05167اء11ل0م [56101311). العوامل؛ مثل المهارات النفسية والإبداع: 
تأخذ مركز الصدارة في أثناء الانتقال من الخبرة؛ وهي المرحلة الثانية من تنمية المواهب؛ إلى 
الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة: وأولتك المراهقون فقطء الذين لديهم الفرص: ويستغلونها في 
إتقان المهارات بنجاح: الذين سينتجون أفكارًا تحولية؛ تمثل ذروة مرحلة الإنتاجية الأكاديمية/ 
البراعة لنموذج تنمية المواهب. 
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المسوغ المنطقي ثلاتجاه 

تقليديّاء كان ينظر إلى القدرات والكفايات والخبرات بشكل منفصل: وأنها إلى حد كبير تمثل 
أفكارًا وميادين بحث في نطاق مجال علم النفس الأرحب. في هذا العرض: يجري اعتبار القدرات 
بوصفها ملكات فطرية: والكفاءات بوصفها مهارات أساس مكتسبة: فيما تعكس الخبرات إتقانًا 
عالي المستوى للمهارات. نحن نعتقد أن الكيانات الثلاثة مرتبطة بشكل وثيق: وأن القدرات يجري 
اعتبارها بوصفها كفايات متطورة؛ التي بدورها يمكن تحويلها إلى أشكال مختلفة من الخبرة 
المتطورة: وفي المرحلة الأخيرة: إلى إنتاجية أكاديمية أو براعة فنية. ولذلك؛ فإن القدرات هي 
أشكال ناشئة للخبرة المتطورة. نتيجة لذلك؛: فإن القدرات: مثل الكفايات والخبرة التي تتطور 
منهاء هي بطبيعتها مرنة وقابلة للتعديل. ونحن نعتقد أن الموهبة في مظاهرها المبكرة؛ يجري 
تعريفها بالتطور الفاعل والشامل للقدرات؛ لتصبح كفايات في مجال معين. في أثناء المرحلة 
الوسطىء يجري تحويل الكفاية من جانب الفرد الموهوب بمساعدة معلميه إلى إنجاز مبكر من 
الخبرة في البحث عن المشكلات؛ وإيجاد حلول لها. أخيرًاء نحن ننظر إلى الموهبة في مرحلة 
البلوغ بوصفها إنتاجية أكاديمية/ براعة فنية: تأخذ شكل مساهمات فريدة في مجال أو ميدان. 


تشكل نظرية ستيرنبيرج «ذكاء النجاح» [ناأدةعءعناة 01 معطا (1997) 85ءطممع5 
118628اء1 الإطار النظري العام لبحثنا: نحن نفترض أ النجاح مرتبط بالذكاء التحليلي 
المبدع والعملي. يحتاج العلماء الشباب إلى المهارات التحليلية لفهم المحتوى الأساس والإجراءات 
المرتبطة بفرعهم المعرفيء بالإضافة إلى علاقات وثيقة بين فروع المعرفة. عندما تتجاوز 
الخبرة؛ تأخذ هذه النجوم الصاعدة في توظيف الإبداع لتوليد قضايا رائعة وحلول لمشروعات 
يتابعوثها. كما أنهم يحتاجون ذكاءً عملي ؛ خاصة خلال الانتغال من الخبرة إلى مرحلة الإنتاجية 
الأكاديمية/ البراعة؛ لمعرفة أي أنواع من الابتكارات الإبداعية: قد تلقى قبولًا جيدًا من الناس: 
وأي أنواع لن تلقى مثل هذا القبول. أنظمة الذكاء التحليلي والإبداعي والعملي ليست هرمية بحد 
ذاتها. أي أن الذكاء التحليلي ليس مقصورًا على «الانتقال إلى مرحلة الكفاية»: كما أن الذكاء 
العملي ليس مقصورًا على «الانتقال إلى مرحلة الخبرة». غير أن المرء يستطيع أن يلاحظ أن 
الأوزان الخاصة بكل من هذه الأنظمة تتغير عبر الزمن. كما جرى تفصيله في الشكل 1.8: تزداد 
أهمية الذكاء العملي والإبداع في أثناء الانتقال من الكفاية إلى الخبرة: ومن الخبرة إلى مرحلة 
الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة. 


يعتمد هذا العمل بشكل خاص على مقدمتين منطقيتين: (1) القدرات هي أشكال من الخبرات 
المتقدمة؛ و(2) بعد الخبرات تأتي منطقة الموهبة النخبوية 181654 6]نا©. تبعًا لوجهة نظرناء 
للقدرات مكونات جينية وبيثية تفاعلية: ومع ذلك فهي قابلة للتعديل إلى درجة معينة؛ وتتمتع 
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بمرونة الانتشار. النتيجة التربوية المهمة لوجهة النظر هذه هي أنه لا يمكن تطوير الكفاية والخبرة 
والإنتاجية الأكاديمية أو البراعة الفنية دون دعم وتوجيه مناسبين من المعلمين والموجهين» 
ومن دون وجود رغبة أو وازع للاستفادة من هذا الدعم من جانب الشباب الموهوبين. مثلاء 
المراهقة التي لديها انجذاب نحو الكيمياء لن تستطيع تطوير موهبتها بشكل كامل؛ إذا لم يتوظر 
لها الوصول إلى الدعم المادي الضروري والمشاركة فيه: (مثلّاء المعدات المختبرية: الكتب» 
وأجهزة الحاسوب)؛ والإرشاد من قبل المدرسين. الكفايات هي مهارات مكتسبة؛ مثل القراءة 
من أجل الاستيعاب؛ الكتابة من أجل التواصل؛ واستخدام الحاسوب من أجل تحليل البيانات. إن 
أي من هذه الكفايات: عندما يتم إتقانهاء تساعد على فهم أعمق: ومتابعة لفرع معرضي أكاديمي. 


تنطوي الخبرة على استخدام قدرات المرء للحصول على المعرفة الخارجية للمجال وتخزينها 
واستخدامها: (قاعدة معرفية)؛ ومعرفة ضمنية للحقل المعرضي. ( التنظيم الاجتماعي لتلك 
القاعدة المعرفية)؛ التي يمكن استخدامها مستقبلًا. لإيجاد حل المشكلات المهمة. 


المعرفة الصريحة هي معرفة الحقائق والمعادلات والمبادئ والأفكار الرئيسة لمجال 
الطقيق)؛ مكلا الجدول الدوري. نظرية الإسناد أو. 78-1102 المعرفة الضمنية هي ما يحتاجه 
المرء لتحقيق النجاح في مجال معين: ولكن لا يجري تعليمها بشكل علني أو رسمي. بعض البرامج 
التي تنظمها مدارس علوم ثانوية متخصصة:. مثل أكاديمية ايلينوي للرياضيات والعلوم؛ تساعد 
العلماء الشباب على استيعاب قيم البحث العلمي: وإيجاد الموجهين: وتعليم مهارات الكتابة 
الفنية للنشر. بمعنى آخرء يجري تحويل المعرفة الضمنية إلى علنية. 


باختصارء يمكن للفرد أن يأخذ قدرة معينة: يطورها إلى كفاية؛ وبعد ذلك إلى خبرة. غير 
أن الخبرة تمثل مشرومًا سلبيًا نسبيًا. للتحرك إلى ما بعد الخبرة لتحقيق الإنتاجية الأكاديمية/ 
البراعة؛ يحتاج المرء إلى إظهار قيادة فكرية إبداعية ورائدة؛ تقوم بتوسيع المجال؛ متجاوزًا 
حدوده الحالية. تمثل الإنتاجية الأكاديمية أو البراعة الفنية الهدف النهائي لتنمية الموهبة؛ وهو 
هدف لا يتوقع للمراهقين أن يبلغوه بعد. مع ذلكء نورد مرحلة الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة, 
لنبين الاتجاه الذي تسير فيه المراحل؛ ولتوفير منظور شامل لمسار تنمية المواهب. 


نماذج تنمية المواهب 
نماذج تنمية الموهبة التي كانت أكثر إلهامًا لمنظورنا تضمء ولكنها ليست مقتصرة على 


أعمال الباحثين. يستعرض بلوم مراحل التدريس من قبل المدرسين الخبراء من خارج المدارس 


(*) معادلة ©©6ج< - 8 وضعها عالم الفيزياء آلبرت آينشتاين حيث 8 تمثل وحدة الطاقة 58وه8 و 21 الكتلة 


595 وع 2 سرعة الضوء مضروبة بنفسها. 
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التقليدية. زودنا تانينبوم بالمتغيرات الأساس التي تشجع تنمية المواهب أو تعيقها. قام غانييه 
بتأطير تحول المواهب إلى مَلّكات بوصفها عملية تطويرية. من شأن هذه النماذج إعطاء القارئ 
فهمًا واضحًا للكيفية التي تختلف فيها هذه المراحل عن نموذج إنتاجية الأكاديمية/ البراعة 
الفنية. 


قام بلوم وزملاؤه (1985) 810022 باستكشاف المواهب النخبوية في دراسة مرجعية طالت 
ستة مجالات: (اثنين في الألعاب الرياضية: واثنين في الفنون: واثنين في الناحية الأكاديمية). 
كان هدفهم الكشف عن عناصر تنمية الموهبة عبر الميادين المعرفية: والسمات التي تميز 
كل ميدان. يتألف نموذج بلوم من ثلاث مراحل. تتميز المرحلة الأولى بطابعها غير الرسمي: 
والانخراط الترفيهي في ميدان تقدره الأسر والمجتمعات تقديرًا عاليًا. المعلمون؛ الذين يُجلبون 
إلى المشهد من جانب الأسر والمجتمعات: يصنفون الطلاب ذوي القدرات العالية بأنهم سريعو 
التعلم؛ ويحفزونهم بإغداق المديح والفرص عليهم من أجل إظهار قدراتهم. تتميز المرحلة 
الثانية من نموذج بلوم بأنها تركز على اكتساب النواحي الفنية؛ ومعرفة المحتوى والقواعد التي 
يوجهها المعلمون الخبراء. في هذه المرحلة؛ يتراجع دور أولياء الأمور في التعليم فيما يتوسع 
نفوذ المعلمين. بتقدم الطلاب: فإنهم ينخرطون اجتماعيًا في قيم المجال؛ حيث يُعَرّفون أنفسهم 
بوصفهم أعضاء في مجتمعهم؛ على أنهم سباحون وعلماء وموسيقيون؛ إلخ. فيما يحرزون مزيدًا 
من القدرات: يصبح الأفراد الموهوبون تُقّاد أنفسهم. الأمر الذي يفضي إلى بدايات الشعور 
بالشكوك الذاتية. 


عندما يحصل المتعلمون على خبرات كافية تمكنهم من مواصلة المرحلة الثالثة. فإنهم 
يمارسون دراستهم تحت توجيه مدرس بارع من المستوى الثالث. يتوقع هؤلاء المعلمون البارعون 
من الطلاب الالتزام التام. حيث يركزون على الخصائص الفريدة للمتعلمين: بوصفهم علماء 
وفنانين: لديهم الإمكانيات للإسهام في مجالاتهم. يبحث الطلاب في هذه المرحلة عن الفرص 
والاستفادة منهاء لتنمية قدراتهم. 


يتسم هذا النموذج ذو الثلاث مراحل بأنه تطويري. يطمح في الوصول إلى الإنتاجية 
الأكاديمية/ البراعة: ويؤكد على أن مختلف الخصائص والمتغيرات تلعب أدوارًا مهمة في أوقات 
مختلفة. بالرغم من أن نموذج بلوم يتعامل مع محفزات مثل جودة التدريس؛ ودعم الأقران 
والأسرء إلا أنه يقلل من أهمية عوامل مثل الشخصية أو التفاعل الاجتماعي في تحقيق الإنتاجية 
الأكاديمية أو البراعة الفنية. فضلًا عن ذلك؛ يقلص النموذج من دور القدرات بوصفه مصدرًا 
للموهبة النخبوية. 
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يعتقد تانينبوم (1983) تنننةطصعصصة7 بأنه إذا (1) جرى توجيه القدرة العقلية العامة أو 
عامل (ج) 12610 ع إلى مجال موهبة معين: (2) جرى تنمية خصائص شخصية مثل الدافع 
والمثابرة: (3) جرى تلقي الاعتراف والدعم من بعض أصحاب المصالح المهمة: (4) استفاد 
الفرد من كونه في المكان الصحيح وفي الوقت المناسب. فإنه يجري ترجمة الموهبة (التي 
عرف بأنها درجة عالية من 8) في مرحلة الطفولة إلى ادعاء مثير للجدل بإنتاج أفكار عظيمة: 
(توافق الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة الفنية) في مرحلة البلوغ. واستدرك تانينبوم بأن 8 يجب 
أن تكون عالية المستوى بشكل متساوفي كل مجالء لتحقيق العظمة: مثلّاء تبعًا لتانينبوم, يحتاج 
الفيزيائي البارز معامل ذكاء أعلى مما يحتاج المدرس البارز. تبعًا لذلك؛ قد تحدد متغيرات 
الشخصية مقدرة الشخص اللازمة؛ لتحقيق إنجازاته في المستقبل: وذلك يعتمد على طبيعة 
المجال. بالرغم من أن كلا المعلم والفيزيائي يحتاج إلى الدافع والمثابرة لتحقيق التميز فإن 
المعلم قد يحتاج أن يكون منطلقًا واجتماعيًا أكثر من الفيزيائي. 


تنسجم نظرية تانينبوم في كثير من الأوجه مع نموذج الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة: الذي 
نقترحه في هذا الفصل: حيث إنه يركز على المجال: يحدد الأداء المتميز أو جيل الأفكار 
العظيمة بوصفها نتائج مرغوب فيها. ويسلط الضوء على أهمية الأطراف, التي تقدم الدعم؛ وهم 
المعلمون والأسرة والأقران. كما أن النموذج يؤكد على الدور الذي تلعبه الشخصية:؛ واستعداد 
الأفراد للاستفادة من الفرص. 

يبتعد نموذجنا عن نظرية تانينبوم في ناحيتين: نحن نحل القدرات محل ع : لأن عامل الذكاء 
العام لا يصف بالضرورة المقدرة التأسيسية المرتبطة بالأداء الكبير أو جيل الأفكارء كما تفعل 
القدرة في اللغات والرياضيات. ثانيًاء لا يؤطر تانينبوم نموذجه بتعبيرات تطويرية. يقوم بتحديد 
تلك المتغيرات: التي تعزز أو تعطل عملية تحول 8 إلى أداء متميز أو أفكار عظيمة؛ ولكنه لا يعالج 


تحول القدرات إلى إنتاجية أكاديمية/ براعة فنية. 


كما أن نظرية غانييه :0 (2003) 63806'5 لتطوير الموهبة هي متعددة الأوجه؛ وتتعلق 
بمجال معين: ولذلك فإننا نعتبرها رائعة بشكل خاص. يبدأ النموذج من القدرات: ( التي يطلق 
عليها غانييه الموهبة أومجالات الكفاية) : والتي يجري تحويلها إما بشكل إيجابي أو بشكل سلبي 
من قبل أربعة محفزات: (1) متغيرات من داخل الشخص بما في ذلك الدافع والشخصية: 
(2) ظروف بيئية (المحيطء الناسء الأنشطة؛ الأحداث): (3) عمليّات تطويرية (تعلم: تدريب؛ 
ممارسة): (4) عوامل الحظ. 
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بَحقُّنا يدعم الأدوار الرئيسة لهذه المحفزات الأربعة. غير أنناء بخلاف غانييه؛ نزن أهمية كل 
متغير في كل مستوى نماتي. أخيرًاء نحن نتابع التميز أو الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة بوصفها 
نتيجة نهائية؛ فيما يركز غانييه على تحول الموهبة والقدرات إلى خبرة عالية المستوى. 


بعد إجراء مزيد من النقاش لأسلوب الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة لتطوير الموهبة: نقدم 
وصمًا تفصيليا لكل مرحلة من مراحلها. بعد هذا الجزء. سيجد القارئ موارد ذات علاقة: 
إمكانيةٌ لاستخدام تنمية المواهب كطريقة عمل لتعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية. وقضايا 
للبحث من قبل أساتذة الجامعات والممارسين وأولياء الأمور. 


وصف ونقاش لاتجاه تطور الموهبة الإنتاجية العلمية 
أو البراعة الفنية 


نموذج تنمية الموهبة الأكاديمية الذي نقدمه في هذا الفصل ينبثق من عملناء الذي يبحث 
في عملية تنمية الموهبة الموسيقية؛ والذي يتأتى بدوره من البحث التجريبي حول الموسيقيين 
الكلاسيكيين الموهوبين والناجحين جد . و(حراس) عالم الموسيقى. جرى تطوير هذا النموذج 
نتيجة للبيانات النوعية. التي جمعت من خلال مقابلات مع 53 من طلاب ثلاثة من معاهد 
الموسيقى الكلاسيكية المرموقة جدًا في الولايات المتحدة؛ 20 من أعضاء هيئة التدريس في 
هذه المؤسسات؛ و8 أشخاص يوصفون بأنهم حراس بسبب دورهم المهني في عالم الموسيقى 
الكلاسيكية: (مديرون فنيون لدور الأوبراء معلقون في الصحف: وكلاء؛ إلخ). مُثلت ثلاثة مجالات 
موسيقية: الأدوات النحاسية؛ الوترية والصوت. جرت مقابلة المشاركين من خلال مقابلات شبه 
منظمة؛ حيث طلب منهم أن يعلقوا على أهمية قائمة من العوامل(*) في مراحل مختلفة من 
المسار المهني للموسيقار. جرى تسجيل المقابلات: ونسخ ما قيل فيهاء ورّمّزْت من قبل اثنين 
من المُقَيّمينَ المستقلين. (لمزيد من التفاصيل حول البيانات التي تم تجميعهاء انظر جارفن 
وسوبوتنيك >لندطهطنا5 4صه سنح[ (2010 ,2006) وأيضًا سوبوتنيك: جارفن: موجا. ستيرنبيرغ 
3) منتءوطصة]5 لصة ,ه1108 ,صتكتة[ بكلثدامطت5) من خلال مقارنة الاستجابات من جانب 
الطلاب وهيئة التدريس والحراس ذوي العلاقة مع الموسيقيين: الذين كانوا في مراحلهم 
المهنية المبكرة أو المتوسطة أو مراحل الإنجازات: قمنا بتطوير النموذج الوارد في الشكل 
1-8 (223 .م). 


(*) اشتملت هذه العوامل على: قدرة تحليل التراكيب والأنماط وسرعة التعلّم. وتوافر المكافآت الخارجية مثل 
النقود والاعتراف. والجاذبية الشخصية- الكارزما- والدافعية الداخلية: ومعرفة كيفية أداء اللعبة: ومعرفة 
نقاط قوتك ونقاط ضعفهاء والتذوق الموسيقيء والدعم أو الضغط الأسريء والمثايرة في أثناء أوقات 
الضيق والميسرة؛ والمخاطرة: وترويج الذات: والمهارات الاجتماعية؛ وقابلية التعلم؛ والكفاية التقنية. 
وجودة خبرة الطالب/المعلم: وما إذا كان من الملونين. 
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يُعَرّف هذا النموذج الموهبة بوصفها عملية انتقالية: تسهم من خلالها مختلف الخصاكص 
في تحول القدرات إلى كفايات وخبرات: وفي حالات استثنائية؛ إلى إنتاجية أكاديمية أو براعة 
فنية. يصبح هذا التحول ممكنًا بفضل تفاعل القدرات الفطرية والسياقات: كما هو مبين ضي كل 
مرحلة. نحن نعتقد أنه بقدر ما ينظر إلى الإنجاز عالي المستوى أيضًا على أنه أداء (مثلًاء يمثل 
الإنجاز الأكاديمي عالي المستوى شكلًا من أشكال الأداء) : يشكل هذا النموذج إظارا توضيحيًا 
مفيدًا لعملية تنمية المواهب في أي مجال: ( انظر إلى تطبيقه على تنمية المواهب النخبوية في 
الرياضيات من قبل سابوتنيك: بيلمايير: جارفن 2009 ,صتكته[ لصة ,«عأعسمطللئط ,علنحصاوطاناة؛ 
وانظر أيضًا إلى تأثير الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة على عمل سوبوتنيك سواءً كان أكاديميًا أو 
3 


الانتقال من القدرة إلى الكفاية 


فرصة التدريس مع التركيز على 


الانتقال من الكفاية إلى الخبرة 


فرصة التدريس مع التركيز على 


الانتقال من الخبرة إلى 
الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة 


فرصة للتنشئة الاجتماعية في 


التعامل مع معرفة المحتوى وممارسة | تخطي إتقان المهارات والمعرفة | المجال وتأسيس شبكات التواصل 
المهارات الموجهة إلى ممارسة البحث عن مشكلات بتوجيه من المعلمين الخبراء. 
إبداعية وحلها الوكلاء: الحراس الآخرون 
المتغيرات الوسيطة: المتغيرات الوسيطة: المتغيرات الوسيطة: 
(8) المتعلم السريع 
(8) كفاية في تطبيق المهارات | (©) كفاية في العثور على المشكلات 
والمعرفة والحل المبدع لها 
(5) دعم الأبوين أوضغطهما (5) دعم الأبوين 
(8) القدرة على التعلم (©) القدرة على التعلم (بداية 
التمايز) 
قيم ذة قوة فة نقاط القوة والضعف عذ 
(4) المعلم يقيم نقاط القوة | (4) معرفة مل القوة والضمقا كت" | ربو لور برادة من نعاطد اللقوة 
والضعف عند الطلاب الشخص 
(5) المكافآت الخارجية: الاعتراف؛ | المكافآت الخارجية: الاعترافء | المكافآت الخارجية: الاعتراف. 
مكافحة تصور عدم وجود قدرات | فرصة المنافسة: النشر الاستقلال | فرصة المنافسة أو النشرء (مثلاء 
(مثلا. سأريك) المالي (مثلا. سأريك) سأريك) 
(5) المثابرة في السراء والضراء | (7) المثابرة في السراء والضراء | (7) المثابرة في السراء والضراء 


(5) الدافع الداخلي 
(4) المقدرة في اللغات والرياضيات 
أو المنطق المكاني 


(5) الدافع الداخلي 
(4) المقدرة في اللغات والرياضيات 
أو المنطق المكاني 


(5) الدافع الداخلي 
(8) المقدرة في اللغات والرياضيات 
أو المنطق المكاني 
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الانتقال من الخيرة إلى 
الانتقال من القدرة إلى الكفاية | الانتقال من الكفاية إلى الخبرة 5 

ال من القدرة إلى الكفاية 9 الى الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة 
(5) الترويج الذاتي باستخدا 
ا '" | (8) الترويج الذاتي من خلال مرشد 
مرشدين 
(5) تعلم كيف تمارس اللعبة (5) إتقان اللعبة 


(5) المهارات الاجتماعية: الزمالة (8) لمانا الاجتجاعية الزبالة 
ارات . فيكه: 


وإشراك الرعاة 
(5) استعادة الثقة بالنفس (5) نضوج الثقة بالنفس 
(6©) تحمل المخاطر (©) الجاذبية 


الشكل 1-8 المجال يؤثر على العمر الذي تحدث فيه كل مرحلة من العملية. ملاحظة؛ الأحرف 
5 ,, تشير إلى بنية الذكاء (التحليلي: الإبداعي: العملي)؛ التي تلعب أكبر دور في كل حالة. 
غير أنه من النادر أن تلعب هذه البنية حصرًا. 


الاعتبارات الخاصة بمجال معين 


يشرح الشكل 1-8 نموذجنا القائم على الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة للموهبة الأكاديمية 
والمقتبس من نموذج الموهبة الموسيقية. ترتبط المرحلة الوسطى من النموذج ارتباضًا وثيقًا 
بمرحلة المراهقة: وهي المرحلة الأكثر صلة بالتربويين في المدرسة الثانوية. في نطاق التحضير 
لهذه المرحلة؛ ينبغي على الشباب الموهوبين أن يقوموا بتحويل قدراتهم إلى كفايات من خلال 
الدراسة؛ حيث يجري التركيز على معرفة المحتوى؛ وممارسة المهارات الموجهة. من الأمثلة على 
ذلك المبادىٌ الأساس والمفاهيم الخاصة بالرياضيات والعلوم: أو معرفة كيفية القيام بأبحاث 
فعالة في ميد ان الحاسوب أو كتابة مقال منظم. في حال تحقيق الكفاية؛ يستطيع الطالب التقدم إلى 
الخبرة من خلال تلقي المزيد من التعليم؛ الذي يركز على إتقان المهارات والمعرفة: التي يجري 
تطبيقها على البحث المبدع عن المشكلات وحلها. مثلًا ؛ ينبغي أن يكون الطلاب في هذا المستوى 
قادرين على تحديد موضوع ورقة بحثية: تطوير تفسيرات أصلية للأعمال الأدبية والفنية: أوتصميم 
طرق لفحص سبب فشل إجراء مختبري في العمل. يوضح نموذج الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة: أن 
الخبرة لا يجب أن تمثل نقطة النهاية لطموحات المراهقين الموهوبين. غير أن الطالب يحتاج إلى 
توازن مختلف بين المهارات: المعرفة؛ الفرص: والإرشاد من أجل تحويل هذه الدراية إلى إنتاجية 
أكاديمية/ براعة فنية. 


في كل مرحلة من مراحل النموذج: نقوم باستعراض العوامل التي تسهل وتثبط على التوالي 
تنمية الموهبة الأكاديمية النخبوية. سنقوم بتلخيص العوامل المثبطة والمسهلة بعد إعطاء وصف 
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كامل للنموذج. يعرف نموذجنا للإنتاجية الأكاديمية/ البراعة الفنية الموهبة على أنها عملية 
انتقالية: تسهم مختلف الخصائص خلالها في تحول القدرات إلى كفايات وخبرات: وفي حالات 


استثنائية: إلى إنتاجية أكاديمية أو براعة فنية. 


القدرات. نشير إلى القدرات على أنها تلك المكونات الوراثية والبيئية التفاعلية التي يرتكز 
عليها النموذج. وهي تضم القدرات التقليدية والعوامل الشخصية؛ وتحتوي على (1) القدرات في 
مجال اللغات والرياضيات والمنطق المكاني؛ (2) الدافعية الداخلية؛ (3) عنصر الجاذبية. أول 
قدرتين مهمتان بالنسبة لجميع مراحل عملية تنمية الموهبة. يصبح عنصر الجاذبية أو الكاريزما 
مهما في المرحلة الثالثة: حيث يتم الانتقال من الخيرة إلى الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة. 


تظهر القدرة الخاصة بمجال معين من خلال الفهم البديهي للبنية والأنماط الأساس للغات 
والرياضيات أو الظاهرة البصرية/ المكانية. دعونا نوضح الأمر من خلال حكاية. اقترح طالب 
روضة في مدرسة ابتداتية للطلاب الموهوبين كلمة دسدانصم116أجط ( ألفية) عندما طلب مدرسه 
من طلاب الصف أن يمارسوا العصف الذهنيء بحا عن كلمات تتعلق بالوقت. وعندما طلب منه 
شرح معنى الكلمة: قدم الطالب تعليلًا بأعلى صوته: «حسناء لقد تعلمت في اللغة الأسبانية أن 
كلمة اندد تعني ألمّاء ولهذا أليس معنى الكلمة ألف عام5» مثال آخرء المحاولات الطوعية لطفلة 
لرسم تمثيل ثنائي الأبعاد لأجسام ثلاثية الأبعاد التي تحيط بها. 


ترتبط الدافعية الداخلية بحب قوي للتعلم واستكشاف مجالات فكرية. من دون دافعية داخلية, 
لا يستطيع الشاب الصغير المثابرة في بيئة أوصفوف تنطوي على التحدي أو فشل في الاختبارات 
والمنافسات. إن تعلم إتقان الأساليب المخبرية أو المحادثة بالأسبانية يستلزم ممارسةً ورغبةٌ 
لتحقيق النجاح. 


تشير الكاريزما إلى قدرة شخص معين على جذب الزملاء والنقاد إلى أفكاره وإنتاج عمله؛ 
سواء من خلال الأناقة'التواصلية للعمل نفسه أو من خلال قوة شخصية القرد (,1998 ,818810 
. (2004 تلعب الكاريزما دورًا مهما في المستوى الثالث لعملية تنمية الموهبة. يجذب الأقراد 
الموهويون الذين يتمتعون بشخصية متألقة أو أفكار رائعة المرشدين والرعاة والفرص. يمكن 
تطوير الجاذبية من خلال التدريب: غير أن تفسير الأفكار الإبداعية التي تضيف جوهرًا للتواصل 


السحري من خلال التعليم: هو أمر أكثر صعوبة. 
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الاعتبارات التطويرية والدعم التجريبي 

من القدرات إلى الكفايات. لكل مجال أكاديمي مساره الخاص. في مجال الرياضيات: يتقدم 
الطلاب الموهوبون خلال المراحل بسرعة أكبر من الفلاسفة أو علماء النفس. خبرة مجال 
المحتوى هي من الأهمية بمكان في مقتبل العمر من أجل تغذية الموهبة في عالم رياضيات شاب. 


في أثناء سنوات المدرسة الابتدائية وفي وقت مبكر من سنوات المرحلة الثانوية» يجري 
تحويل القدرات إلى كفايات من خلال التعامل مع مهارات ومفاهيم فروع المعرفة الأكاديمية. 
يحدث هذا الانتقال في المدرسة في الغالب من خلال توفير المعرفة للطلاب. المء م المتميز هو 
الذي يستخدم التقويم في تحديد مستوى قدرات الطلاب ومن ثم توفير المواد التي تنطوي على 
تحديات لهم. يتحدى التعليم المثالي على الدوام منطقة التطوير الأقرب للطفل؛ ويساعد الطفل 
على الانتقال من خطوة إلى الخطوة التي تليها. من خلال التدريس ذي الجودة العالية؛ يستطيع 
الطفل تطوير قدرات خاصة بالمجال إلى كفايات. تعتمد فعالية هذا التعليم على: 

٠‏ سرعة التعلم لدى الطالب. 

٠‏ الكفاية التي يستطيع بها الطالب تحليل وتطبيق المهارات والمعرفة التي يتعلمها. 

٠‏ دعم الوالدين أو ضغطهما. 

. قابلية الطلاب للتعلم ( أي استعدادهم وانفتاحهم لتلقي العلم)‎ ٠ 

جودة العلاقة بين الطالب والمعلم: ومقدرة المعلم على تقويم نقاط القوة والضعف عند 

الطالب. 
٠‏ توفر المكافآت الخارجية مثل المديح والاعتراف. 
« المثابرة في السراء والضراء على السواء. 


كلما كان الطلاب أكثر سرعة ودقة في التقدم بالمنهاج الأكاديمي؛ استفادوا أكثر من التعامل 
مع الأفكار الكبيرة. لهذا السبب. فإن سرعة التعلم تكون ذات عون خاص في المرحلة الأولى من 
تنمية الموهبة؛ (مثلًا. قراءة عدة حقائق حول الحرب الأهلية): غير أنه في المراحل التالية: 
يجري استبدال السرعة في الأهمية بالفهم العميق؛ والاستكشاف الإبداعي للمجال؛ (مثلًا. تحليل 
وتقييم نتائج الحرب الأهلية على جميع شرائح المجتمع الأمريكي الحديث). باستطاعة المعلمين 
تسهيل تطوير الطلاب من خلال توفير مجموعة واسعة من المصادر في الغرف الصفية: (مثلًا: 
كتب من مختلف المستويات: ومن منظورات وحقب تاريخية مختلفة) . 
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إن الكفاية التي يستطيع بها الطلاب أن يحللوا ويطبقوا المهارات والمعرفة التي تعلموها تعتمد 
على نوعية التعليم الذي يتلقونه وعلى التزامهم بالدراسة والإتقان. مثلًّاء الطالب في مدرسة: 
حيث لا يمكن الوصول إلى المعدات المخبرية خارج أوقات التعليم: لا يستطيع تحقيق الإتقان 
الذي يحققه طالب بإمكانه الذهاب إلى مختبر ليمارس التجارب قبل أو بعد الساعات المدرسية. 
بإمكان المدارس والمعلمين بوصفهم أفراد المساهمة في تطوير الطلاب من خلال زيادة إمكانية 
الوصول إلى الموارد. 


في هذه المرحلة؛ يمكن لمشاركة الأبوين أن تكون سلبية؛ (مثلّاء التذمرء تقليص حرية 
الاختيار. تحويل تجربة ممتعة في البداية إلى قيد) أو إيجابية. يمكن للمشاركة الإيجابية للآباء 
والأمهات أن تأخذ شكل الضغط أو الدعم المبدثي. من خلال الإصرار على الانتباه الجدي 
للمساعي الأكاديمية: يساعد الأبوان في تحويل القدرات إلى كفايات. يمكن لمشاركة الأبوين 
السلبية أن تأخذ شكل الرسائل المختلطة: من جهة: أولياء الأمور مسرورون؛ لأن أطفالهم 
يتمتعون بالقدرة الأكاديمية. حيث يعدون ذلك شكلا من أشكال المكانة الاجتماعية. من ناحية 
أخرىء ربما لا يريد الوالدان لأطفالهما التخصص أو التخلي عن حياتهم الاجتماعية: لصالح 
متابعة التحصيل الأكاديمي. 


قابلية الأطفال للتعلم :اذلزطء62]»: أي استعدادهم وانفتاحهم على تلقي العلم؛ تعد ميزة 
جاذبة في الطالب: وتؤدي إلى مزيد من الحماس في تلقي العلم. إذا بدا الطلاب وكأنهم يضيقون 
ذرعًا بالتعليم: فإنه لن ينظر إليهم بوصفهم استثمارًا جيدًا لجهود معلميهم. مقارنة بأولئك 
الطلاب الذين لديهم الاستعداد. والذين يشاركون بنشاط في نقاشات الفصول المدرسية. 
يستطيع المعلم أن يسهم في إنشاء أجواء في الغرف الصفية؛ يجري فيها تشجيع جميع الطلاب 
للإسهام بشكل نشط وتقديم عملهم إلى أقرانهم. 

احتمال أن يجري توجيه القدرة الخاصة بالمجال والدافعية الداخلية على نحو منتج؛ أمر 
مرتبط بنوعية العلاقة بين الطالب والمعلم. يأمل الأكاديميون الشباب الموهوبون وأسرهم أن 
يروا مناهج صارمة؛ وتوقعات عالية. حيث سيتخذون الخطوات الضرورية؛ لإيجاد بيئة تواكب هذه 
التوقعات. بدءً! من المدرسة المتوسطة؛ يقوم المدرسون بتوجيه الطلاب إلى فرص يختبرون من 
خلالها نقاط قوتهم وضعفهم بالالتحاق بصفوف الشرف, بدلا من الصفوف النظامية. وعلى نحو 
أكثر تخصيصًاء يساعد المعلمون المتميزون الأكاديميين الشباب في التعرف على نقاط قوتهم . 
والتغلب على نقاط ضعفهم. عن طريق مساعدة الطلاب في التعرف على مصادر قوتهم : يستطيع 
المعلمون أيضًا توجيه الطلاب إلى فرص تطويرية إضافية خارج الغرف الصفية: (مطالعات: 
برامج ما بعد الساعات المدرسية: المخيمات الصيفية المتخصصة: إلخ). 
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بالرغم من أن الطفل يستطيع الحصول على الكثير من المتعة من التجارب المدرسية المبكرة. 
فإنه؛ بالنسبة لمعظم الأفراد. هنالك حاجة لتدعيم الدراسة والمثابرة بتعزيزات إيجابية من 
قبل أولياء الأمور والمعلمين. يشكل الاعتراف بالموهبة الاستقنائية للفرد مكافأة خارجية مهمة 
للأكاديميين الصغار. كما أن الاعتراف يساعد في تحقيق احتياجات الأفراد الموهوبين في 
التخلي عن تصورات بأنهم يفتقرون إلى المقدرة من جانب الأسرة والمعلمين. يمكن لمعلمي 
الفصول المدرسية دعم الطلاب الموهوبين بتقديم الاعتراف على هيئة مديح أو ترشيحهم 
لجوائز على مستوى المدارس. أن المثابرة» خلال أيام اليسر والعسر على حد سواء؛ يسندها 
دعم إيجابي. تحدّ أصيل على مستوى المنهاج؛ وضغوط من قبل أولياء الأمور. من شأن كل ذلك 
إعداد العلماء الصغار: للتعامل مع الرخض أو الإخفاق: اللذين يشكلان جزءًا من عملية النموفي 
تنمية المواهب (2003 بعكلندطهطن5). 


من العفاية إلى الخيرة يدخل معظم الشباب الصغار الموهويين أكاديميًا المدرسة الثانوية: 
وهم يتمتعون بكفاءة عالية في مجال واحد على الأقل. من أجل تحويل كفاءتهم إلى خبرة في 
ذلك المجال؛ ينبغي عليهم التحرك لتجاوز مرحلة الإتقان للمهارات والمعرفة إلى ممارسة 
إستراتيجيات البحث الإبداعي عن المشكلات وحلها. لهذا السببء فإن تنمية الموهبة النخبوية 
يحدث بنسب أقل في المدارس الثانوية: حيث يواجه المعلمون صعوبات في توفير الانتباه الفردي, 
باستثناء فصول خاصة أو نواد أو برامج تعمل بعد الساعات المدرسية. لم تعد سرعة التعلم 
تحظى بنفس أهمية متابعة البنية العميقة لفرع المعرفة وارتباطاته مع الفروع الأخرى. 


تتمثل المتغيرات الوسيطة في هذه المرحلة الانتقالية بكفاية إيجاد وحل المشكلات: دعم 
أولياء الأمور؛ قابلية التعلم: معرفة نقاط القوة والضعف عند الفرد. توفر المكافآت الخارجية: 
المثابرة في السراء والضراءء الدافع الداخلي: والقدرة الخاصة بمجال معين. يبقى دعم الوالدين 
مهماء غير أن ضغط الوالدين في هذه المرحلة من تنمية الموهبة. يمكن أن يأتي بنتاكج عكسية, 
ويؤدي إلى مقاومة من قبل الطالب. بالرغم من أن قابلية التعلم لا تزال تشكل ميزة جاذبة 
بالنسبة للمعلمين: يتوقع أفضل المدرسين أن يكون لطلابهم «ردة فعل غاضبة»: بدلا من قبول 
التوجيه على مضضء ويفضلون أن يصر الطلاب على استغلال أصواتهم وأفكارهم في المستوى 
الثانوي. يمكن للمعلمين أن يزرعوا ذلك في طلابهم من خلال تشجيع الأعراب عن وجهات النظر 
الشخصية؛ ومن خلال الحوار والتقييم. 

تصبح المثابرة في الأوقات الصعبة والسهلة مهمة بشكل متزايد: كلما اقترب المراهق من 
مرحلة البلوغ؛ ومواجهته لخيارات حياتية رئيسة؛ وكلما حقق الاستقلالية عن والديه. فضلًا عن 
ذلك؛ وخلال الانتقال من الكفاية إلى الخبرة: يتوقع المعلمون من التلاميذ أن يقوموا بتحليل 
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وإدارة ملفاتهم الخاصة بنقاط الضعف والقوة: ويتعاملوا مع دراساتهم تبعًا لذلك. مثلاء يتوقع 
من الطالب الذي يشكو من ضعف في الاتصالات المكتوبة: ولكنه قوي في المنطق العلمي: أن 
يعترف بهذه الفجوة؛ ويطلب المساعدة وتعليمًا إضافيا في الكتابة الفنية. نحن تنظر إلى المعرفة 
الذاتية لنقاط الضعف والقوة على أنها كفاية مهمة في هذه المرحلة. مؤلفون آخرون ربما اعتبروا 
هذه الكفاية:جرءًا من مجال الموهبة الشخصية: 


بالرغم من أن الاعتراف من جانب المعلمين وأولياء الأمور والأقران يبقى بمثابة مكافأة 
خارجية مهمة في هذه المرحلة الانتقالية؛ يتمتع المراهقون الموهوبون بفرص المنافسة ونشر 
أعمالهم. تعد فرص النشر والمنافسة بمثابة أشكال من الأداء؛ التي تسمح للأفراد باختبار 
همتهم وتعزيز هوياتهم بوصفهم خبراء متطورين. يستخدم المعلمون والمرشدون هذه الفرص 
لمساعدة الطلاب الموهوبين في صقل مهارات إيجاد المشكلات وحلها لديهم؛ ومتعة المشاركة 
في مستويات عالية من الفعاليات مثل الدورات الأولومبية: البحث عن المواهب العلمية؛ أو النشر 
في كونكورد رفيو. تصبح متنفس التعبير الرئيس لحياة العلماء الشباب. سيجد المعلمون وأولياء 
الأمور قائمة غير كاملة من هذه الفرص في نهاية هذا الفصل. 


في هذه المرحلة؛ ينبغي على الطالب الموهوب أن يعتمد أكثر على المهارات الشخصية 
(2003 ,ه110). تضم هذه المتغيرات الترويج الذاتي» شط كيفية ممارس اللعبة: المهارات 
الاجتماعية. واستعادة الثقة بالنفس. 


الترويج الذاتي ضروري لتحقيق النجاح في أي مضمار. العمل المُخبأ عن العيون لا يخضع 
للنقد الذي؛ بالرغم من صعوبته. هو أمر ضروري للنمو. يوفر المعلمون المعرفة الضمنية؛ التي 
يحتاجها الطلاب لممارسة اللعبة من خلال اقتراح البرامج التي يحضرونهاء الأشخاص الذين 
يقابلونهم: المنافسات التي يشتركون فيهاء وطرق التواصل مع المرشدين المحتملين. يعترف 
معظم الطلاب بضرورة الترويج الذاتي وممارسة اللعبة؛ غير أنهم يجدون هذه الأفكار مُتّفرة. 
يتعلم العلماء الشباب على مضض من أقرانهم ومعلميهم: أن هناك ألعابًا يجب ممارستها خارج 
نطاق الخبرة: التي اكتسبوها مثلًا. وضع سيرة ذاتية لافتة للنظرء الاتصال بموجه محترم: 
وتطوير اتصالاتهم. باستطاعة المعلمين تشجيع طلبتهم ومساعدتهم : وذلك بتوجيههم إلى فرص 
خارج ساعات التدريس في المدرسة: أو من خلال العمل مع مستشار التوجيه في المدرسة: 
لتأسيس بنك معلومات يضم الموارد المتاحة. 


يلعب المغلمون في هذه المرحلة أيضا دورًا مهما في تشجيع المهارات الاجتماعية. مثل 
الوصول في الوقت المناسب والاستعداد الجيد, وأن يكون المرء مهذبًاء وتعلم قبول النجاح كنعمة: 
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ومواجهة الفشل بالصبر. كما أن الموجهين في المختبرات والمؤسسات الثقافية خارج المدرسة 
أخذوا بتكييف الطلاب مع أنظمة القيم الخاصة بفرع المعرفة. 


يدخل معظم الطلاب الموهوبين المدرسة الثانوية وهو واثقون بقدراتهم. كما هو الأمر في 
جميع حالات الانتقال إلى بيئات أكثر تنافسيةٌ. سيشكك العديد منهم بقدراتهم حين يرون 
كفاية أقرانهم الجدد. بمرور الوقت: سيلتحقون بالمزيد من المؤسسات أو الصفوف ضمن هذه 
المؤسسات: ( مثلًا. صف بحثي خاص؛ أوصف ندوات مقابل المنهاج النظامي). يحتاج الطلاب 
الموارد (سواءً كانت داخلية أوخارجية؛ على شكل دعم البالغين) من أجل مواجهة هذا التحدي 
واسترجاع ثقتهم بأنفسهم. 


من الخبرة إلى الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة. بالرغم من أن معظم المراهقين الموهويين 
لن يحققوا الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة بالنظر للالتزامات الهائلة المطلوبة من ناحية الوقت 
والمواردء وكذلك الدور المهم الذي يلعبه تحمل المخاطرة:؛ والمتغير غير المحدد بشكل أساس» 
والذي يدعى «الكاريزما» أي الانجذاب؛ نحن نقدم وصفًا آخر للمرحلة النهائية للنموذج. يعتمد 
الانتقال الأخير هذا من الخبرة إلى 58/84 بشكل حصري أكبر على الفرصة السانحة للموجهين 
والحراس الآخرين؛ لنقل معرفتهم الضمنية؛ ومقدرتهم على الاتصال إلى الذين يرشدونهم. 
تلعب كفاية المحتوى والمهارات: (لأنها مفترضة)؛ دعم الوالدين وقابلية التعلم؛ دورًا متناقضًا 
في عملية تنمية المواهب في هذا المستوى. في الوقت الذي يحقق فيه الأطفال الصغار الموهوبون 
إنجازات بمساعدة معلميهم: الذين يحددون لهم نقاط القوة والضعف. كما أن العلماء المراهقين 
يحصلون على الخبرة عندما يستطيعون تحديد نقاط قوتهم وضعفهم. إلا أنه في أثناء التحول 
إلى مستوى 58/8: يعتمد الفرد الموهوب بشكل حصري أكثر على قوته أو قوتها. 
تضم المتغيرات الوسيطة في عملية الانتقال هذه توفر مكافآت خارجية؛ المثابرة في أثناء 


ليسر والعسرء الدافع الداخلي؛ القدرات الخاصة بالمجال؛ الترويج عن طريق مرشدء إتقان 
للعبة المهارات الاجتماعية: ونضوج الثقة بالنفس. 


لا يزال المفكرون والأكاديميون الموهوبون البارزون والبالغون يسعون من أجل مكافآت 
خارجية لجهودهمء بما في ذلك الاعتراف. المنافسة؛ النشرء والاستقلال المالي. يمكن أن 
يدفع القصور في المكافأة المالية بعض أكثر الخبراء موهبةً بعيدًا عن الوظائف الأكاديمية 
إلى السجالاك الموقية: وعنعها يقاس كبام واعمون جد المخعبرات لمارسة وطاقف طبية. 
فإنه سيكون لديهم وقت أقل بكثير للابتكار واسع المدى. 
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هنالك تحول يحدث أيضًا في ميدان الترويج الذاتي. يستطيع العلماء الشباب الآن الاعتماد 
على الموجهين والهيئات التطويرية للعمل؛ بوصفهم وكلاء لمساراتهم الوظيفية. لأن المحميين 
الناجحين يجلبون مركزًا اجتماعيًا لمرشديهم: فإن المرشدين يلقون دافمًا لنشر أفكار من 
يوجهون وتداولها (1996 يمقدصمعاعت2) . 

كما يعلم النجوم الصاعدون أن يمارسوا لعبة الشبكات جيدًاء وإذا ما حققوا الإنتاجية 
الأكاديمية/ البراعة: فإنه يقال حينئذ: إنهم أتقنوا اللعبة. لا تزال المهارات الاجتماعية تحافظ 
على أهميتها في استغلال المنح والمرشدين وآخرينء الذين يساعدون في نشر أفكار شخص 
معين: وجعلها تتداول بين الناس. 

كما ذكرنا سابقًّاء ما يشكل الدعامة الرئيسة لنموذ جنا هو استعادة الثقة بالنفسء التي اهتزت 
من قبل النجوم الصاعدين. ينبغي على الشخص الذي يحقق الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة: أن 
يتوج ثقته بنفسه من خلال إتقان المجال؛ الذي يعمل فيه ( مثا إن كان عالمًا رياضيًا) . خاصة 
في ميادين يحتدم فيها الجدل حول المخرجات. تستمد الثقة بالنفس من الدقة التي تتصف بها 
خبراتهم؛ ومن استعراض إبداعي للمجال. 


السمات الإضافية لهذه المرحلة تتضمن تحمل المخاطر والجاذبية الشخصية أو الكاريزما. 
يتضمن مفهوم تحمل المخاطر فكرة استثمار وقت وجهد الشخص في مسعىّ واحد؛ وضي بعض 
الأحيان ينطوي على التضحية بحياة «متوازنة»: وربما مزيد من الأهداف المهنية المربحة. 
والأهم من ذلك: أن تحمل المخاطرة: بدعم من الثقة بالنفس؛ يشكل عاملًا مهما في أي مسعنّ 
إبداعيء طالما أن المرء يريد أن «يتحدى الجمهور» من خلال طرح الأفكار الجديدة وترويجها. 
نظرًا لحداثة هذه الأفكار؛ فإنها لن تجلب دعمًا شعبيًا. مثلاء في المجال الأكاديمي؛ يمكن أن 
يأخذ شكل تحمل المخاطرة طرح تفسير جديد لحقائق تاريخية؛ تطوير نموذج اقتصادي جديد: 
أو اقتراح نهج مختلف لحل مسألة رياضية استعصت على الحل حتى الآن. 
نقاط القوة والمُيسّرون 

باختصارء يعتمد تطور القدرات إلى كفايات على مكونات تفاعلية وراثية وبيئية؛ بما فيها 
الدافعية الداخلية والقدرات في اللغات والرياضيات والمنطق المكاني. من خلال التدريس 
ذي الجودة العالية. يمكن للطفل تطوير هذه القدرات إلى كفايات. ينبغي على التعليم أن يؤكد 
على التعامل مع الممارسة الموجهة لمهارات ومعرفة المجال. هنالك عوامل وسيطة تسهم في 
فعالية هذا التدريسء: بما في ذلك سرعة تعلم الطالب: الكفاية التي يحققها الطالب في تطبيق 
المهارات والمعرفة؛ دعم الوالدين أو ضغطهماء قابلية الطالب للتعلم: ( أي استعداده وانفتاحه 
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على عملية التعليم) ؛ نوعية الخبرة التي يكتسبها الطالب في المدرسة: المواءمة بين توقعات 
الطالب والمدرسة: قدرة المعلم على تحديد نقاط القوة ونقاط الضعف لدى الطالب وتوفير 
صفوف تنطوي على تحديات مناسبة للطلاب: توفر مكافآت خارجية: مثل المديح والاعتراف. 
ومثابرة الطالب في أوقات السراء والضراء. 


في المرحلة الثانية: التي يتم التعامل معها في العادة في أثناء مرحلة المراهقة أو البلوغ 
المبكر تتطور الكفاية إلى خبرة من خلال استمرار فرصة التدريس: حيث يجري التركيز على 
تخطي إتقان المهارات والمعرفة إلى ممارسة البحث الإبداعي عن المشكلات وحلها. المتغيرات 
الوسيطة التي تحدث في هذه المرحلة: هي مسؤولية إدارة نقاط القوة والضعف عند الشخص» 
الترويج الذاتي: تعلم كيفية ممارسة اللعبة: المهارات الاجتماعية: واستعادة الثقة بالنفس. 


التحول الأخير في نموذ جنا يتمثل في الانتقال من الخبرة إلى الإنتاجية الأكاديمية أو البراعة 
الفنية (58/4): التي يجري تيسيرها في العالم الأكاديمي من خلال فرصة الاندماج الاجتماعي 
في المجال؛ وإقامة الشبكات التي يوجهها المرشدون والحراس الآخرون. المتغيرات الجديدة في 
هذه المرحلة: هي الاستعداد لتحمل المخاطر والكاريزما. 


مثبطات الموهبة 


يرسم النموذج الذي جرى وصفه آنفا المتغيرات الوسيطة: التي تمكن المراهق الموهوب 
من التحرك من مرحلة معينة من تنمية الموهبة إلى المرحلة التالية. إذا لم تتوفر المتغيرات 
الوسيطة هذه فإنه ستتم إعاقة عملية التطوير: الأمر الذي يفسر السبب في أن قلة من المراهقين 
الموهوبين ينمون؛ ليصبحوا بالغين موهوبين. 


كل مرحلة من مراحل عملية تنمية الموهبة لها تحدياتها. عندما ينتقل الطلاب من القدرات 
إلى الكفايات وما بعدها؛ يظل الدافع الداخلي والقدرات الخاصة باللغات والرياضيات والمنطق 
المكاني/ البصري تشكل عوامل مهمة. غير أنه ما الذي يحدث إذا لم يحصل الطالب الذي يتمتع 
بالمقدرة والدافع الداخلي على الدعم الكاضيء سواءً في البيت أوفي المدرسة5 يشكل ذلك وضعًا 
عامًا على نحو كارثي. غير أنه إذا تحسن التعليم بما فيه الكفاية: وطبق الطلاب قدرتهم على 
التعلم بسرعة وكفاءة: فإنهم يستطيعون اللحاق بالتحول من القدرات إلى الكفايات (لناهطنا5 
3 


إن تحقيق الدراية: الذي يشكل المرحلة الثانية من النموذجء والأكثر ارتباضًا بمرحلة المراهقة: 
هو أمر مستحيل بشكل فعلي دون موارد وتعليم ودعم ومهارات اجتماعية ومعرفة ضمنية والتزام 
عميق. لا تتطور الموهبة الاستثناتية في فراغ: وفرص المراهقين الموهوبين في النجاح والوصول 
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إلى مستوى 580/4 يعتمد جزثيًّا على البيئة الاجتماعية الثقافية: الذي ينشأ فيها أو التي تنشأ غيها 
(2000 ,سقدصمةاء1). القدرة على التعامل والتدريب غير كافيين؛ أن يتم ذلك في المكان المناسب 
والوقت المناسب: هو من الأهمية بمكان؛ مثل الاستعداد لاقتناص الفرص عندما تتوفرء تحمل 
النكسات الإبداعية: الخسائر المالية: وتراجع الدعم من الأصدقاء والرعاة. 


هنالك نقطتان مهمتان يجب التذكير بهما: الأولى هي أن العديد من المراهقين الموهوبين 
لديهم قدرات متفاوتة؛ بمعنى أنهم يظهرون موهبة في مجال معين: ولكن لديهم كفاية متدنية, 
أوحتى قصور في القدرات في مجال آخر. مثلّاء بعض الطلاب لديهم قدرات في اللغات: ولكنهم 
يفتقرون إلى المنطق المكاني. 


النقطة الثانية: هي أن كل مجال فرع معرفي له مساره الخاصء وأن الانتقال من مرحلة معينة 
إلى المرحلة التالية لا يحدث في العمر نفسه في جميع الميادين. مثلاء القدرات في الموسيقى 
والرياضيات تكشف عن نفسيهما في وقت مبكر (1986 ,ههد5610). فضلًا عن ذلك؛ حتى 
داخل الفرع المعرفي نفسه هناك تباين. في مجال الموسيقى: تختلف المراحل التي يتطور فيها 
الشخص من الكفاية إلى الخبرة بالنسبة للعازفين على الكمان والمغنين؛ (تنضج قدرات الصنف 
الأول قبل الصنف الثاني). في المجال الأكاديمي؛ المعرفة المتراكمة الضرورية لإنتاج مسرحية 
تاريخية؛ تساعد على تحقيق نجاح متأخرء مقارنة بكتابة قصة قصيرة على نحو مبدع. 


نقاط قوة النموذج وضعفه 


كما تم شرحه سابقّاء انبثق نموذج تنمية الموهبة هذا من عملنا التجريبي في ميدان الموسيقى 
الكلاسيكية. جرى نسخه من قبل الباحثين في جامعة سانت بطرسبيرغ في روسياء وتعميمه على 
مجالات الموهبة الأكاديمية. يتواءم النموذج مع مختلف المجالات: مع بعض التباينات. مثلًا: 
تعد الكاريزما ذات أهمية أكبر في المرحلة الأخيرة من الإنتاجية الأكاديمية/ البراعة في ميدان 
ممارسة الفنون المسرحية من أنماط معينة من البحث الأكاديمي؛ غير أنه في أعلى مستويات 
التمثيل؛ فإنه يؤخذ في الحسبان على الدوام المفاضلة في هذا المجال بين ممثلٍ عالي الأداء 


وبين «نجم مرموق». 


يراد بنموذج 58/4 أن يعمل بوصفه نموذ جا عام لتطوير الموهبة؛ يمتد من المراحل المبكرة 
لاستكشاف الشخص لمجال معين: (سواءً كان موسيقى أو أي هدف أكاديميء وإن كان العمر 
البيولوجي يعتمد على المجال؛ كما جرى ذكره آنا ) ؛ وحتى إنجاز الشخص لجميع هذه المراحل 
بوصفه مهنيًا. وبهذاء فإن هذا النموذج يغطي نطاقًا أوسع من التعليم الثانوي؛ وحتى إن طالبًا 
موهوبًا جدًا أكاديميًا ومتقدمًا في مرحلة التعليم الثانوي: لا يمكن له الوصول إلى مستوى الإنتاجية 
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الأكاديمية/ البراعة .58/4 بالرغم من أنه من المهم تسليط الضوء على نقطة النهاية لعملية 
تنمية الموهبة؛ فإننا نعترف بأن موظفي التعليم الثانوي سيكونون مهتمين أكثر بالتطبيق العملي 
للتعليم الثانوي. 

المصادر ذات الصلة 


كما جرى وصفه في نموذ جناء من الضروري أن يستفيد المراهقون الموهوبون من التعليم ذي 
الجودة العالية في مواصلة تنمية مواهبهم. حيث إن الطلاب الموهوبين أكاديميًا لا يتعرضون 
للتحديات في كثير من الأحيان: داخل غرفهم الصفية النظامية (261,1997هةلآ). نظام التعليم 
في المدارس لا يكون في العادة كافيًا لدعم تنمية المواهبء إلا عندما تكون المدرسة لديها منهاج 
متخصص. وبرامج للبحث؛ وعقد الندوات والتدريب. في المراحل العليا لتنمية المواهب. كل 
التقدم الذي يحدث تقريبًا بعد ذلك في تنمية المواهب؛ يكون بعد أوقات المدرسة وضي فصول 
الصيف. يتوفر هنالك العديد من البرامج اليومية في المناطق السكنية للأطفال الموهوبين: كما 
أن عشرات الآلاف من الطلاب يحضرون برامج صيفية للموهوبين كل سنة. يستطيع المراهقون 
الموهوبون أن يبدأوا بفصول ذات خطىّ سريعة: يقوم على تعليمها خبراء في نطاق البحث عن 
المواهب؛ والمشاركة في الدورات الأولومبية: والبرامج التي تتخذ من الجامعات منطلقًا لها. 


على نحو أعم؛ يستطيع المراهقون الموهوبون الباحثون عن مزيد من الخبرة والمشورة اللجوء 
إلى المختبرات العلمية في الجامعات المحلية؛ والمستشفيات: أو مراكز البحثء وإلى أكاديميّات 
العلوم في المدن والولايات. ينبغي على أولئك المهتمين بمجالات أخرى أن يفكروا في التدريب 
في المتاحف؛ جمعيات فروع المعرفة. المؤسسات غير الربحية. ومكاتب الكونغرس. كما أن 
قوائم بالبرامج المتوافرة يمكن العثور عليها على الإنترنت؛ سواءً مباشرةٌ. أومن خلال استشارة 
إحدى مجموعات المصائح الوطنية للطلاب الموهوبين ووالديهم؛ مثل الرابطة الوطنية للطلاب 
الموهوبين 1001077.13356.018/ / ندراغط) عنمل انط ع6 2م؟ متاهعموقة لهدره6ج]8 ) ؛ معهد 
دافيدسون لتنمية المواهب .18710007/ / :خط ) غختعصدمماعتءآ غمع له" :ده؟ عامكتاكص] حده1105ة2آ1 


0ل ) ١‏ أو معهد كوجيتو للشباب الموهوبين مانع00 5'طتداملآ لعغدع1ة1 :01 يعخجدع0 ع1 
.متعم / / :وطتكط) ). 


هنالك عدد من مواقع الإنترنت تختص بالترويج لبرامج للموهوبين: ولكن لأن عناوينها تنتهي 
صلاحيتهاء ولا يمكن أن تكون شاملة: فإننا لم نقدم قائمة بها هنا. في نطاق بحثنا عن برامج 
عينية على الشبكة العنكبوتية» لاحظنا أن معظم البرامج مصممة لتنمية المواهب النخبوية في 
مجالات الألعاب الرياضية؛ وليست متواجدة في الولايات المتحدة. 


لمزيد من التعلم حول نموذ جنا لتنمية المواهب والنماذج الأخرىء التي تم بحثها في هذا 
الفصل: يرجى الاطلاع على المراجع في نهاية الفصل. 
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الخلاصات والتطبيقات 
قدمنا نموذجًا للموهبة الأكاديمية الذي يصف الطبيعة الانتقالية لتطوير الموهبة: ويبحث 
تفصيلاً في العوامل التي تدعم أو تثبط الإعراب عن الموهبة النخبوية في كل مرحلة من مراحل 
النموذج. يركز النموذج على الموهبة الأكاديمية؛ غير أنه جرى اقتباس الإطار التطويري العام 


من عملنا حول الموهبة في ميدان الموسيقى والرياضيات: ونعتقد أن هذا النموذج يحمل وعدًا 
بتقديم وصف للمسارات التطويرية في ميادين الإنجاز الأخرى كذلك. 


تتمثل مراحل تنمية الموهبة في التحولات المتلاحقة للقدرات إلى كفايات: إلى خبرة؛ وأخيرًا 
إلى إنتاجية أكاديمية: أو براعة فنية. ينتج التقدم من مرحلة إلى المرحلة؛ التي تليها من تفاعل 
العوامل الشخصية والبيئية؛ وبالرغم من أن العمر الذي يصل فيه الشخص إلى كل مرحلة يتوقف 
على المجال الذي يعمل فيه؛ إلا أن المرحلة الوسطى. التي تمثل نقطة «إما النجاح الكبير أو 
الفشل الذريع»؛ تحدث عادة في مرحلة المراهقة. 


نحن نعتقد بأن نموذج تنمية الموهبة الذي قدمناه هنا يمكن إسقاطه على مجموعة متنوعة من 
المجالات الأكاديمية والفنية. العوامل العديدة التي تسهم في النمومن مرحلة معينة إلى المرحلة 
التي تليهاء يمكن تدريسها وتغذيتها صراحةً؛ بينما عوامل أخرى (مثلاً: الكاريزما) تحتاج إلى 
مزيد من الاستكشاف والدراسة؛ حتى بالنسبة لناء نستطيع تحقيق الفهم الكامل للمدى الذي 
يمكن تعزيزها من خلال التدخلات التربوية والفرص. 
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1 تلة للنقاش 


1. أي مجالات الموهبة ينبفي أن تُخدم في المدرسة: وأيها خارج المدرسة حصريّاة كيف 
تستطيع تقرير ذلك5 


2. كيف تستطيع الحكم على قدرات الأطفال الذين يتمتعون بقدرات في مختلف المجالات: 
خاصة الأوضاع عالية المخاطرة 


3. كيف تستطيع تلبية احتياجات الشباب الذين يسقطون من مسار تنمية الموهبةة هل 
ينبغي عليك فعل ذلك5 


4. من هم أفضل الناس الذين يستطيعون نقل المهارات النفسية الاجتماعية إلى الشباب5 
بالنسبة للموسيقى: يجري تعليمها في كثير من الأحيان من قبل وكلاء أو حراس 
آخرين: والذين: بطبيعة الحال: يشاركون في تحقيق المصالح الأساس للطلاب؛ ماذا 
بشأن المجالات الأكاديميةة 


5. كيف يتقاطع برنامج تنمية المواهب مع البرنامج التقليدي للموهوبين في مدرستك؛ 
(إذا كان مثل هذا البرنامج موجودًا)8 
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عدم ماعن1 سمدصتظ] لصه عصنئة غه تمصعامر[ تقدصمتتقصمعغم] .أعلمم عصزووعءمم حدم ته صحره؟ 
.23-7 ,(290)1 

- 5ل تعخطا لسسه معع مدع نع كلل 1هنل تلآ :عع مع صا فاته تسل صة1 رمع 02 . (19912) .1 .1 بدمغسمممزة ‏ - 
.119-30 ,(27)1 ,تومامطعء تروط تمصع دسم ماع12 .كاأمة احم 'كتمسمتامك 

(15)2 بقطه له تع ماع06 .قتوع:[ غ011 عطلا طونامغقط) 'واأتكتاءن200ج عتتأنوع22 . (1991) .>1 .12 بدمغممممسزة ‏ - 
.13-16 


.عصناط :]8 بعرملا راع[ .ععمعع ن1اعغصا لنأدوعععن5 .(1997) .[ .8 روتعطممع و - 


تع طاعممعوع 1 لقصرمنقهع 181 .عمتترء دوت عصتم ماع07 01 مصكره؟ عته دعتاتللطة .(1998) .[ .1 روطم و - 
.2711-20 

قكلصة11 .[ .17 لصة تتعلاء1] .لخ ك1[ صآ .عمتاترع جيك وصتم ماع عل قه ووعصلع]61 .(2000) .[ .1 بوعطمم نو - 
كلاملا تداع[8 .(3-137 .جم بلع 220) غصعلم لصه ددوعصلع قنع زه عامهطلصقط لهصمتتهصعنم1] ,(.وو8) 
ارطع 815 لال 


-لتاء 2 7 لاتتتهعتك اهن [نان) :لامك عط وستزؤاء12 .(1995) .1 .1 بتتوطاندآ لحة ,.[ .8 بوتعطمه )و - 
.قوع21 عع11 :آ[! بعتتولا تم 11 .تجاتحترمكصم 01 عقنط 


3 كقتتنتاوع 1 .(1995) .عق .[ بطتهتكنه11 لسه .11 .لآ بكحصهن1!1/ل] ,ك1 .1 بتعمعدلآ ,.[ .1 بوعطممة - 
50)11(,912-7 ,أذلعه1امطء زو سمعترع سخ .عقمعو 


-معننلع صخ :نلتقتللتن[ غه وتع حم لمعم غتصععءوة2001 عصتنامتز عوستمماعك12 .(2000) .17 .1 علتصامطن5ة - 
مولا .17 .0 صآ .وععمعة لصة كتتة عط صا غمعدصممماع عل غمعلم اعبع1 عنتاء رم2 عمنمغممم لهصمن 
.ط) مدعنا عط ودومععة دده لكلا سه بععسعتلزوع: بتصعلة1 ,(.8035) مسمدصصرع11] .ى .2 لصة غتامطوع 11 
.ذ5ع21 تزع 10أمحكء:زو2 1116 ,110 .(249-276 

تتعرء 10 .عستمل م وصاعط صمع8 :ددعصلعاقاع ,0 ناعللا لماسعدممماعمع0 ك4 .(2003) .8 .1 بلتصاوطنت5ه - 
.14-15 ,26 ,تلا ع1 

1 ناة له صنل تع ده1 نكنةه محاع ج00 نصسقصصمع1 لصرمبرع8 .(1994) .>1 ,0[مصعة لصح ,.7 .8 بعلتصامطن5ه - 
مقسصتطعناطه© عتعاطة :01 بكدمجوع11لآ .تصعلة) لص دووعصلع زع 01 


أدعتج 5 ودع صلع قنع 01 ددمتاررععمه0) نعدتارعجيتك لصمرزء8 .(2005) .سآ يستكه[ لصة .8 .8 ولتصاوطن5 - 
4 2) ددوعصلع ]01 زه قصمتامععصمن0 ,(.03ل8) ده12105 .8 .[ قصة وء طصمع 56 .[ .8 ص[ .عمسفحمرم قمعم 
.28535 نواأكرع تنآ ع7308طصصمن :لا1! بعلرملا بمعآ8 . (343-357 .مم .لع 

نققء ورعع[-ع 2ع تدم حدمل715ا1 .(2003) .[ .8 بعءطصيع 56 ,.8 و1108 ,.آ يصتكتد[ ,.8 .8 بعلتصامطنهة - 
.5-9 ,(4)1 ركاقة عطا لصة نرعهامطاءرو2 6ه صناعللنا8 .عم سقصحرم مهعم عتكنتحط صذ ودعععناد 01 كاأعنعع5 
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عط 1ه دمتتهنعدعع ندعم عطا عصفاعدء1 .(2001) .آ .0 بتعصاع 5 لصه ,ك] ,تعسشتدللة .7 .8 بلتصاوطمنة 
.33-43 ,13 بصمتتدعسل8 0عغ018 وستدلسمعع5 عه لمصعناه[ .عاتاء علتامعلعو 

قصنالكلاع2 نددووا8 لدمترع8 .(2003) >1 ,ل1امصصة لصة .2 بكستلتطته1-_ تالومع 0152 ,.8 .8 علتصامطنه 
,(.80) لسقاءمظ .[ صآ .اسعخصم ماع عل غصعلة) لعلأء محص ده ععصمقطمع غقطا وجمغعةة لمتمع صم مجتكمةء 
.ؤوع:2 ععع0011 وتعطعمع1 :لا[1 بعرملا مع[ . (227-238 .رم) دمتتدعسلء لعنقاع عصنلصتطع8 

له دوع صلع لقاع عوستتصتطاع8 .(2011) .7 بلأعسرملل!آ لصد ,.2 ,وستلتطبه1-كلووعج015 ,.7 .8 بلتصغمطنة 
-مطءتزوط .ععمععة لمعنوه[مطعتزدم دده لعمقط لمدهحره؟ صمتعععتل لعدممممم ل نممتكتدعسلع لعلقزع 
.3-54 ,(12)1 بأوعنعغص1آ عناطسط عطا صذ ععمعع5 لهعنوه1 

-عك 01 قطمذممع حمتل لمعنعه1مطعتزكم ع1 .(2009) .آ يستصد[ لصة .8 بتعلء سمطللئط ,.8 .8 علتصامطمة 
بمتقحةء8 بخ بمتلاعآ .8 صآ .تإعتامم سصمتتدعسلع لعتقنع +10 مممتمعنامصم] .سعنه دمع طتهم ص تلاج 
.اطع 500 0110 01 مدع نل8 عط لصه كدعتتهسعطنه]1 صا واأعقادعئ0 ,(.805) بمسطعلم] .8 مضه 
.لتاعطعتاطناط عقدع5 نآلا بصهلمع مم8 

.5ع اتاعع مكاعم لمدمتادعسلع لصة لمعتوه[مطءئروط بمععللئط 016660 .(1983) .[ لةى بستتهحاصعصصة]1 
.مقتلتالاء ]1 :لا[ بعتملا باع ل1 

.212066353 181عت7 تعطوتط 2ه غسعدمم ماع ع0 عط #اعاعه5 قصة لصنتال8 .(1978) .5 .1 ,توامامع زا 
.235 'واأكدع انصتآ لتمتكتد1] بخالا رععلتتطصم0ن 


.8001 عنمهة :لا217 بترملا ماع81 .وع تلدع لصة خطاتو8 ندع ,لان 0ع0166 .(1996) .8 نتعصصتتالا 
,اولع108مطعئزو2 سمعتع دخ .عصتاهمطاءد لصه ععمععئنتتاءغصذ طعنط بولتهصمتامءعظ . (1997) .8 تعصصتكلا 
10701 ,(52)10 

-159 ,(5501 بأقتعه1[مطعتزوط سدع تع حصة .ودع صلع أتع 1ه دلدع لصه فصنتعتره عط . (20002) .8 بمتعصصتتلآا 
.169 

نزو صل قممتاعع قل امع سيان ,اعتهعوع؟ لصة تتتمعط) غصمع تسسات :ودعصلع ]011 . (2000) .8 بنعصصتكلا 
.153-156 ,(9)5 بععصع5 لمعنتهومامط 

-قتنناتزقا لاع]1 .وع5]86 لع تلآ عطا صا وعتدع تنه[ أعطه81 :عذتاء عتتامعك5 .(1996) .11 ممع اع 2 
5تاعطمتاطنا2 سمتاعدقصهء] :[[8 لعا 


الفصل 9 


المواءمة بين القدرة والشغف يؤدي إلى النجاح: 
نموذج لتعليم الشباب الموهوبين عقليًا 

جونثان واي 
1701 0110111071 
من الواضح أثنا نختلف جسدياء فباستثناء التوائم المتشابهين: يبدو كل واحد مناء وكأنه 
يتصرف بشكل فريد. بغض الأشخاص قصيرو القامة جدًا: بينما نجد آخرين طويلي القامة جدًا. 
ونحن نفهم أن التباين في الطول يمكن أن يؤثر على أدائنا في العديد من الألعاب الرياضية؛ مثل 
كرة السلة. غير أن اختلافنا من حيث التفكير أقل وضوحًا. ربما يرجع ذلك إلى أننا لا نمتلك 
أسلوبًا مباشرًا وماديّاء لقياس كل عقل بالطريقة نفسها التي نقيس بها طول القامة. غير أن تقويم 
الفردية العقلية لكل طالب والتنوع الفكري الذي يوجد في المدارس اليوم يوفر قاعدة مهمة 

لمساعدة الطلاب في تنمية مواهبهم إلى أبعد الحدود. 


يظهر بعض الأشخاص موهبة في العديد من الألعاب الرياضية في عمل مبكرء ما يعكس قدرة 
رياضية عامة. كما أن القدرة الرياضية العامة تتباين بشكل واضح بين أفراد هذه الفئة. غير 
أنه بالرغم من أن هؤلاء الأفراد الموهوبين رياضيا قد يتمتعون بقدرة على تطوير مهاراتهم ضي 
عدة اتجاهات: إلا أن العديد منهم يعربون عن أفضلية قوية للعبة رياضية واحدة فقط. بالطريقة 
نفسهاء يظهر بعض الأطفال موهبة في العديد من الموضوعات الأكاديمية في عمر مبكر الأمر 
الذي يعكس قدرة عقلية عامة تلاطة لهاصعمم لهتعمعع:؛ أوع, حيث تتباين 8 بشكل واسع في 
هذه الفئة (1998 ,45563). لكن مع أن هؤلاء الأفراد الموهوبين عقليًاء قد يمتلكون القدرة على 
تطوير هذه المهارات في اتجاهات متعددة: إلا أن العديد منهم يعربون عن أفضلية لموضوع معين 


أو مجال دراسة معين. 


بالطريقة نفسها التي تتباين فيها بشكل واسع قدرات وتفضيلات الأطفال الرياضية العامة: 
فإنهم يتباينون أيضًا بشكل واسع في القدرات والتفضيلات العقلية العامة. وعندما يتعلق الأمر 
بتصميم البرامج التربوية أظهرت الأبحاث أنه يجب أن يكون هناك توافق بين إمكانيات 
(قدرات) الأفراد وشغفهم (تفضيلاتهم) ما أمكن ذلك: وبين الخبرات التعليمية التي تناسب 
الإمكانية الفريدة لكل طالب ( استعداده للتعلم ) . بشكل أساسء ينبغي أن يكون هناك مواءمة بين 
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فرص التعلم وبين الخصائص الفردية لكل طالب (2006 ,2000 ,010 طجع8 ي8 كاوصذطنا.1) . نحتاج 
إلى معرفة من هم الأشخاص ذوو الأداء الجيد؟ وماذا يحبون أن يعملوا من أجل أن نزودهم 
بالخبرات التربوية المناسبة: التي توفر لهم أفضل الفرص لتطوير مواهبهم الشخصية؟ 


إن نموذج تنمية الموهبة الذي نقدم له وصمًا في هذا الفصل يقوم على البحث حول فنّة موهوبة 
عقليًا تفع في شريحة 196 من القدرات الأعلى: التي جرى قياس قدراتها وأفضلياتها في عمر مبكر. 
جرت متابعة هؤلاء الطلاب بعد ذلك خلال عقود لمعرفة أين استقر بهم المطاف من حيث التعليم 
والعمل والحياة؟ من خلال هذه الدراسة الطولية للشباب النابغين في الرياضيات في عمر مبكر 
طانملا دناماءمعع 2 :و[لهع ته طع طتد]/1 2ه 0(7ن5 ( 2006 ,2000 ,تاتمطدع 8 عع كامصتطدآ :7ا12زة ) . 
جرى استخدام بيانات تجريبية:؛ لتبيان أن القدرات والأفضليات: التي تم قياسها تتنبأ بالفعل 
بكل من مستوى ومجال التحصيل لهؤلاء الطلاب الموهوبين في وقت لاحق من حياتهم. تبمًا 
لذلك؛ يمكن استخدام هذا النموذج لوضع علامات إرشادية منطقية عند تقديم المشورة للطلاب 
الموهوبين. 

نموذج 'آ51/12 
دراسة الشباب النابغين في الرياضيات 


وضع هذا النموذج جوليان سي. ستانلي في عام (,لإعلصة)5 :1972 ,تإعتصهاد 8 وصتادع]1 
161 عتدماً قابل:صييا صغيرًاً: كآن يظهر حقلا 'استقاكيًا وقدرات 3اق صلة: تساون 
ستانلي: كم من الطلاب موجودون هناك مثل هذا الصبي؟ الأمر الذي قاده إلى مفهوم البحث 
الخاص بالموهبة. في العديد من المراكز عبر الولايات المتحدة؛ يتقدم الآن ما يزيد على 200,000 
من الطلاب الموهوبين عقليًّا: والبالفين من العمر ثلاث عشرة سنة إلى اختبار التقويم المدرسي 
أده أتعدرووءدكةق ع3اود[مطء5 (5410) : أو اختبار الكليات الأمريكية 6و عع00116 صدء تعس 
(867). المصممين للطلاب البالفين من العمر 17.عاماء الذين يستعدون لدخول الجامعة. 
عندما يحرز الطلاب 500 درجة أو أكثر في اختبار '547: فإنهم يلتحقون بمساق لمدة ثلاثة 
أسابيع في المدرسة الثانوية. ضمن برامج صيفية سكنية مهيأة للشباب الموهوبين عقليًا. عندما 
يحرز الطلاب 700 درجة أو أكثر في اختبار'54:1: فإنهم يستطيعون تعلم ضعف الكمية على الأقل 
في غضون ثلاثة أسابيع (2000 ,لإعلصةةة :1996 ,تزعلصم5 بغ #««وطمء8). ولهذاء فإن اختيار 
الطلاب بناءً على درجة تعلمهم يبدو مناسيًا بوصفه منطلقًا لتصميم دراسة طولية. بالرغم من 
أن تركيز نموذج لا5345 كان في البداية على الرياضيات: إلا أن اختباري 547 و8401 في حقيقة 
الأمر يضمان كلا من مقياسي الرياضيات والقدرة اللفظية: كما أن مجموعات عناصر 51/121 
الفرعية جرى تقييمها باستخدام مقاييس القدرة المكانية. تبعًا لذلك: فإن 'ا5805 تمثل دراسة 


الجزء الثاني - الفصل التاسعم / 
: نك 


طولية تستقصي القدرات الرياضية واللفظية والمكانية للشباب الموهوبين: وكيف تستقر بهم 
أمور النحياة لاحقّاة 


الاختلافات الفردية؛ الفلسفة والنظرية 


يمكن العثور على الأسس التاريخية والعلمية الأساس لنموذج لا5117 الحالي: لتنمية المواهب في 
عمل لوبينسكي (20043 ,2000 ,1996) كاوه طنادآء وفي الفلسفة التعليمية المنبثقة عن أبحاث بينباو 
وستانلي (2000 ,تإعلصها5 :1996 بفاقصتطنهآ يع تمطصء8 ز1996 ,1983 ) تإعلصمة سه تاامطدء 8 
ونظرية لوبينسكي وبينباو .. (2006 ,2000) 855070 له 514ه1نا.آ أفضت هذه المجالات التأسيسية 
إلى مفهوم “التسكين النمائي المناسب” فاقصتطندآ) غدعدمععهام له)سعصسدمماء برعل عتمت مصصة 
( 2000 ,لامطدع8 بع : وهي فكرة أن قدرات وتفضيلات الطالب يجب أن تتم مواكبتها بخبرات 
تعليمية مناسبة من أجل التطوير المثالي للمواهب. 


نموذجا 1206 و 8185580 ونظرية البيئة الشخصية المناسبة للتعلم وبيئات العمل 


تستغل الدراسة الخاصة بالشباب النابغين بالرياضيات مبكرًا طبيعة وتنظيم القدرات 
المعرفية؛ والتفضيلات التربوية المهنية كاختلافين فرديين رئيسين عند نمذجة درجات التعلم 
المختلفة. تفضيلات المحتوىء الإنجازات المستقبلية: والإنجازات الإبداعية. تمثل نظرية التكيف 
المهني (غصع دكن 2 16ده:2ه تجدمعط) (11818 أسلويًا 500 يقوم على فكرة: أن الأشخاص 
يسعون للتوافق مع بيئاتهم: وهي تستخدم من قبل دراسة لا5012 لتوجيه الممارسة. وتنظيم 
النتائج التجريبية: وبناء برنامج البحث الطوليء الذي ورد وصفه في هذا الفصلء. حيث يجري 
استخدام نظرية التكيف المهني؛ (انظر الشكل 1-9) بشكل أساس بوصفه إطارًا تنظيميًاء يشمل 
القدرات المعرفية؛ التفضيلات: والانسجام مع البيئة الشخصية. 
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نظرية تكيّف العمل 556 مكنيد 
2ه 000 ا م 


التثبيت 2_البيئهة_> الفرد . 
الاهتمامات 
استقضائية واقعية 
نظام التعزيز الاهتمامات 
افنية تنليدية 
اجتماعية ريادية 


الشكل 1-9 

نظرية تكيّف العمل أو التكيف المهني (1108؛ إلى اليمين) مع نموذج 846: للقدرات المعرفية (أعلى الشمال): وأنماط 
56 للاهتمامات (أسفل الشمال): جرى استخدامها معًا لتوضيح التباينات الفردية الرئيسة, والخصائص المهمة 
للتعليم والمهنة. 


القدرات المعرفية. يمكن تحويل القدرات المعرفية بشكل أساس إلى مفاهيم: وتنظيمها ضفي 
نموذج راديكس للباحث سنو 206120061 520107'5: حيث تحيط بالقدرة العامة ثلاث قدرات 
رئيسة معينة: المكانية/ الميكانيكية: اللفظية/ اللغوية: والرياضية/ العددية. ( المكانية: اللفظية: 
الرياضية). في الشكل 1-9 يجري توضيح ذلك في الزاوية الشمال العليا. 


التفضيلات. الإطار الأكثر استخدامًا لتنظيم التفضيلات التربوية المهنية وتحويلها إلى 
مفاهيم: هو شكل هولاند سداسي الزواياء الذي يحتوي على ست أفكار عامة بالنسبة للاهتمامات 
(التي تدعى 8185180؛ انظر الشكل 1-9 في الزاوية الشمال السفلى): 
ه الواقعية عناةثلة»: (مثلاء الاهتمام بالعمل بأشياء: أو في الهواء الطلق والحاجة إلى 
التنظيم) . 
« الاستقصائية 10650827 ( الاهتمام بالعلوم. خاصة الرياضيات والفيزياء. وتفضيل 
العمل المستفل): 
ه الفنية عنادنائة (مثلّاء الاهتمام بالفن والكتابة أو الأنماط الأخرى من التعبير المبدع مع 
وجود حاجة ضئيلة إلى التنظيم) . 
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ه الاجتماعية 50611 (مثلاء الاهتمام بالناس ومهن المساعدة) . 

ه الريادية وصذومعادك (مثلاء الاهتمام بالقيادة. خاصة إذا كانت تؤدي إلى مكاسب 
اقتصادية). 

ه التقليدية لهده]د»7د0ت (مثلاء الاهتمام بالبيئات المنظمة؛ مثل سلسلة القيادة جيدة 
التحديد والأنشطة المكتبية). 


في نطاق مجموعة الاهتمامات 1018570 هنالك بعد ”الناس” مقابل ”الأشياء”: الذي يتراوح 
بين الاجتماعي؛ (أي التواصل مع الناس) إلى الواقعي (أي التواصل مع الأشياء). هنالك إطار 
آخر لتحويل التفضيلات إلى مفاهيم وتنظيمهاء وهو يتمثل في دراسة القيّم عله 01 :86107 
(1970 بلإء2لصنآ ع بدمحصكع؟؟ ,6ومللى :50177): الذي يستخدم بشكل واسع في برامج الأبحاث 
الطولية: ومن قبل نموذج لا5117 مع الشباب الموهوبين. 


تضم الأبعاد الرئيسة لدراسة 5017 القيم التالية: 

« النظرية (أي: يقدّر ويحترم اكتشاف الحقيقة؛ الاهتمام بالنواحي التجريبية والنقدية 
والمنطقية) . 

ه الاقتصادية (أيء يقدّر ويحترم المنفعة والطابع العملي؛ ينظر بموجبها إلى المعرفة غير 
المطبقة على أنها إهدار) . 

ه السياسية (أيء يقدّر ويحترم سلطة الرغبات: النفوذ. الوضع الاجتماعي) . 

. الجمالية (أي؛ يقدّر ويحترم الانسجام: الأشكال: النواحي الفنية للحياة)‎ ٠. 

٠‏ الاجتماعية ( أي يقدّر ويحترم الإيثار والخير وحب الآخرين؛ البعد عن الأنانية: إبداء 
التعاطف). 


. الدينية (أي؛ يقدّر ويحترم الوحدة: ومحاولة التعرف على العلاقة بين الكون والذات)‎ ٠ 


يوضح:الشكل 1-9 الكيفية التي تعمل بها القدرات والاهتمامات في سياق نظرية تكيّف العمل 
11 - دع ددن زلة 0110116 تإدمعط) ع1. يمتلك الفرد كلا القدرات والاهتمامات: وبيئّة العمل 
لها متطلبات تتعلق بالقدرات ونظام للتعزيز. وبالقدر الذي تتلاءم فيه قدرات الفرد مع متطلبات 
القدرات لبيئة العمل؛ بقدر ما تكون النتائج مرضية. وبالقدر الذي تتواءم فيها اهتمامات الفرد 
مع نظام التعزيز لبيئة العمل بالقدر الذي تكون فيه النتائج مرضية. إن من شأن تحقيق الرضا 
في الحالتين؛ زيادة مدة التثبيت الوظيفي, عندما يتمتع الشخص والبيئة بالرضا والإشباع 
المتبادل؛ يسهم كل منهما في نمو الآخرء ولدى كلاهما الدافعية للحفاظ على العلاقة وتوسيعها. 
اعتمادًا على إطار نظرية تعديل العمل؛ يرجح أن يحدث الالتزام المتبادل في وضع تربوي بين 
الشباب الموهوب عقليًا عندما يوضع مثل هؤلاء الطلاب بين الأقران من ذوي القدرات المعرفية 


ووو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لك 


المشابهة: الذين يتعلمون بالسرعة نفسها. من شأن ذلك أن يسمح للمعلمين بتقديم المنهاج 
بسرعة مناسبة للتعلم المثالي لجميع الطلاب. إذا كان الطلاب يتشاطرون الشغفء تتعزز فاعلية 
بيئة التعلم: كما يحدث نمو عاطفي اجتماعي إيجابي متزامنًا مع نموهم التربوي. 


جرى الآن عرض النموذج. لكن ما هي الدلائل التجريبية التي تدعمه5 سيجري عرض 
النتائج الطولية لدراسة الطلاب الموهويين رياضيًا على نحو مبكر في الصفحات التالية. أولا: 
سيجري عرض الدراسات التي تستقصي مستوى ونمط القدرات المعرفية: ومن ثم سيجري ضم 
الدراسات التي تستقصي القدرات ومن ثم التفضيلات. أخيرّاء سيجري عرض الأبحات التي 
تسلط الضوء على أهمية تعليم الطلاب الموهوبين مكانيًا: وكذلك أفضل الممارسات الخاصة 


بتعليم الطلاب الموهوبين بشكل عام. 


القدرات المعرفية: المستوى والنمط. تتمتع التقييمات الخاصة بكل من القدرات والتفضيلات 
بقيمة واقعية؛ عندما تقدم مشورة للطلاب الموهوبين عقليًا. لأن قدراتهم تعطي مؤشرًا بشأن مستوى 
التعليم الذي لديهم استعداد لتلقيه؛ كما أن تفضيلاتهم تعطي مؤشرًا على نوع التعليم الذي هم أكثر 
تأهيلًا له. غير أنه كما يوجد نطاق واسع في المستوى العام للقدرات الرياضية: هنالك أيضًا نطاق 
واسع في القدرات المعرفية. شريحة 190 العليا في القدرات المعرفية؛ التي تضم أشخاصًا من عينات 
دراسة الشباب النابغين في الرياضيات لا5315 تحتوي على ما يزيد على ثلث نطاق القدرات: 
أي معامل ذكاء يتراوح تقريبًا بين 137 إلى أكثر من .200 أما الثلثان الآخران فيضمان الجزء 
الأوسط والذيل الأدنى لمنحنى جوسيان الجرسي الشكل للقدرات العقلية .156نا© 2ةأو5ناة6© 
هنالك قضية مهمة يجب التعامل معها: هل تُحدث التباينات في القدرة حتى داخل شريحة 196 
العليا فرقًا في النتائج التعليمية والوظيفية والإبداعية في حياة اليافعين8 


مستوى القدرة. أوضحت دراسة أجراها واي وآخرون (2005) .117316121 على بيانات تخص 
5 طاليًا أنه حتى في نطاق 196 العليا من القدرات. حسب فحص الرياضيات في اختبار سات 
(541-21) دءتهصع541-21: كان هناك احتمال أعلى بكثير أن يحصل الربع الأعلى من 
شريحة 196 مقارنة بالربع الأدنى من شريحة 196 العليا على درجات الدكتوراه. درجات الدكتوراه 
في نظام 511834: براءات اختراع؛ مناصب في جامعة مرموقة؛ وحتى على دخل أعلى بعد 20 سنة. 

عززت الدراسات التي أجراها بارك: لوبينسكيء بينبو 8620107 لصة ,لامصتطندآ علتوط 
(2008 ,2007) ووسعت من نطاق هذه النتيجة بإيضاح من خلال تحليل طال 2,385 طالبّاء أنه 
حتى في نطاق شريحة 196 العليا للقدرات في اختبار 581113116102025 ازدادت نسبة الطلاب 
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الذين حصلوا على درجات دكتوراه. درجات دكتوراه في نظام 5181/1: براءات اختراع؛: نشر 
أعمال: نشر أعمال خاصة بنظام 51111: الحصول على وظائف في نظام 51:81/1: والحصول 
على دخل أعلى بعد 25 عامًا بزيادة المقدرة في الرياضيات. يوضح الشكل 2-9 الانحدار في 
العلاقة بين القدرة والإنجاز خلال الأربعة أرباع من شريحة 196 العليا. نسب الأرجحية 0005 
(018) 5205 التي تفارن أرجحية كل نتيجة في الربع الأعلى (4©) مع الربع الأدنى(01) لأرباع 
فحص الرياضيات سات 54:1-31 يجري عرضها في نهاية كل خط معيار. تشير النجمة إلى أن 
أرجحية نتيجة الربع الرابع كانت أكثر بكثير من الربع الأول. كلما زادت القدرة في الرياضيات: 


ازداد احتمال تحقيق واحد من هذه الإنجازات الإبداعية. 


النتاج الربع4 3 
أي شهادة دكتوراه أو ماجستير: 078-2.7 
1 3096 

أي مطبوعة مراجعة من الزملاء: 016-4.5 هو الربع 3 1 5< 
/ 1 

الربع 2 0-0 
وكقيرات موضيهاكا -! لربع 20# 5 
رهضي مضي 51801 ا 7 رالريع 1 7 

براءات الاختراع 5 / 
سِِ 
الدخل ضمن المثين 95 مار 10961 1 

مدة التثبيت في موضوعات ]/1111 5 9 _ 
3 7 جك 09/0 


800 700 0 400 
علامة الاستعداد في 5 العمر13 سنة 


الشكل 2-9 
الإنجازات عبر التباينات الفردية داخل شريحة -1 العليا من قدرات الرياضيات بعد 25 سنة من تحديد الموهبة عند 
عمر 13 سنة. مستقاة من دراسة بعنوان «نظرية ما بعد العتبة: حتى بين الموهوبين وأوائل خريجي طلبة الرياضيات/ 
العلوم؛ فإن القدرات المعرفية: والاهتمامات المهنية. وتفضيلات أنماط الحياة هي مهمة بالنسبة لاختيار المسار 
المهني. والأداء؛ والمثابرة» غصعصنت :2010 «#«وطمء8 .2 .0 قصة فامستطيدآ .© عاءعصرة .3 بدمماععطه2-مقتصتمع8 .1 


ععدة ترط 2010 غطعتدومه0 .346-351 .مم :19 .ععمعك5 لمعنومامطعروط صذ مدونءعز2. أعيدت طباعتها بترخيص. 


وو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
فلك 


أوضح جيه.سي. هيوبر (1999 815618 .0 .1) أنه بالنسبة لتوثيق الملكية الفكرية التي تشكل 
براءة الاختراع؛ “سيكون من الصعب إيجاد مجال دراسة جرى فيه بذل الكثير من الجهد لوضع 
تعريف. ربما كان تعريف الاختراع يشكل أكثر تعريف تماسكًا في مجال الإبداع (5.61)”. يظهر 
الشكل 2-9 أن القدرة الأعلى في الرياضيات كانت مرتبطة بنسبة أعلى من براءات الاختراع. غير 
أنه بالإضافة إلى براءات الاختراع: يمكن اعتبار الإنجازات الإبداعية كمعيار آخر. مما لا شك 
فيه أن؛ الفوز بمنصب دائم في جامعة مرموقة يتطلب تقييمًا داخليًا وخارجيًا من قبل الخبراء 
في نفس المجال؛ ويمكن القول: إن ذلك يشكل مقياسًا أصيلًا للإبداع. إن الحصول على درجة 
الدكتوراه ونشر المقالات يتطلب مساهمة إبداعية في المجال. كما أن الحصول على دخل عال 
قد يتطلب التمتع بناحية من الإبداع أيضًا. في المراكز العليا في ميادين الإدارة والمال والأعمال 
والقانون» يجري منح الرواتب الضخمة للقدرة على الاستجابة إلى المشكلات الجديدة بطرق 
فاعلة: بشكل أساس إيجاد حلول إبداعية للمشكلات عندما تكون كميات ضخمة من النقود في 
خطر. هذا يوضح أن التباينات في المقدرة داخل شريحة 196 العليا تشكل فرقًا في مخرجات 
العالم الواقمي. حيث يجري اعتبار العديد منها إبداعيًا. تحقيق المزيد من القدرات هو من 
الأهمية بمكان؛ حتى في نطاق شريحة 196 العليا. 

نمط القدرات. من الواضح أن مستوى القدرة يؤثر على مستوى الإنجاز. غير أن نمط القدرة 
يتنبأ تفرييًا بنوع مجال الإنجاز. جميع القدرات المكانية والرياضية واللفظية تضيف شيئًا نسييًا 
إلى بعضها البعض في نطاق التنبؤ بأنواع مختلفة من المساعي التعليمية والمهنية؛ التي يمكن 
للمرء أن يمارسها. 
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ب. مساقات المرحلة الثانوية الأقل أفضلي ( العمر 18 سنة) أ. مساقات مرحلة ثانوية مفضلة (العمر 18 سنة) 
(القدرة التقطية) 52-1 - 821ل (القذرة اللتطية) 1- 585 - 1 - هه 
امه عه 
إتسانيات/علوم اجتماعية. 
1 (90) ذكور 
ملظل م 
الرياضيات/العلوء هه 
يونا إنسانيات/علوم اجتماعية 
[5) إناث 
00 03 62 5 6م" مه هه ' 6م 0 2000 3 
إنساتيات/علوم اجتماعية ]م (اترياشيات) 585-98 - »ا وناوم عه (الرياضيات) 1/1 - 587 > ا 
(54د) ذكون (160) ذكور || 
إن ىه 
- رياضيات/علوم 
(38) إناث 
أعم 
القدرة المكانية 2 2 
امد قيمة سا 3 
قيمة موجبة - ه- 
د. المهذ 3 ج. التخصصات الج 
المهنة (العمر 33 سنة ج. التخصصات الجامعية (العمر 23 سنة 
(الشدرة التتحلية) /1- 55 - /1 1-07 (القدرة التقطية) 2587-1 1 887 
1 كك 
مدا (فه) علي طينية لقع 
انتتتة 
عن زع 1 
علم اجتماع/إنساتيات/تريية (8). هيع 
أده هه أهه ‏ (54)علم اجتماع 
08383 أل السب الس ! 8 
0 0 6 © 3ي* إدارزأصال(8) طب زوة) هذ 3 3 
مده :. ف 1 (اترياضيات) //1 - 547 لا 
رياضيات/علم الحاسوب (87) 2 21م حقوق (25) 
0 (59) الندسة/ الكيريا؟ 
ات (17) إدارة أعمال. 
1 1 د 
- وح (073-ع2) 
1 1 
مه 41 


الشكل 3-9 
دالة ذات ثلاثة متغيرات للمساقات الأكثر تفضيلًا (المجموعة 8)؛ والأقل تفضيلًا (المجموعة 8) في عمر 18 سنة: 
موضوعات الاختصاص في الجامعة في عمر 23 سنة ( المجموعة ©)؛ المهنة في عمر 33 سنة (المجموعة 1). اقتبس 
الشكل من “أهمية تقويم القدرة المكانية لدى المراهقين الشباب الموهوبين عقليًا: دراسة طولية تغطي 20 سنة” 
مادععدء املق وصدملا لعتمعلهةظ1 'ولتهدمعءلاعغصل صذ تمتلاطة لدقدم5 وصندوعدعة 4ه ععصةنرممدم1: اقتبس الشكل بإذن من 


رابطة علماء النفس الأمريكيين. 


(2001 ,للتمطدعظ8 بق بلءماءه81 ,طداء1لآ ,كاكصتطددآ :2003 ,دهوكلع:]60). يجري توضيح 
هذا في الشكل 3-9 الذي يعرض تعاقب أربعة مخرجات حياتية لما مجموعه 563 من الشباب 
الموهوبين عفلياة الذين تم تقويم قدراتهم المكانية والرياضية واللفظية في سن 13 سنة؛ ومن 
ثم اقتفاء أثرهم لمدة عقدين من الزمن. جميع المشاركين كانوا ضمن شريحة 196 الأعلى 
من القدرات. في الأعمار 10 .5 و20 سنة بعد التقويم الأولي: كانت أنماط القدرات الرياضية 
واللفظية والمكانية مرتبطة بشكل مستمر بالمخرجات الطولية. يشير الفريقان أوب إلى ما إذا 
كان المساق الأكثر تفضيلًا؛ والأقل تفضيلًا في المدرسة الثانوية للمشاركين في سن 18 سنة هو 


موق" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
خسم 


الرياضيات/ العلوم أو الإنسانيات/ العلوم الاجتماعية كدالة للقدرات الثلاث. يشير الفريقان ج 
ود إلى موضوع الاختصاص في الجامعة في سن 23 والوظيفة في سن .33 توضح هذه المخرجات 
الحياتية من خلال فضاء ذي أبعاد ثلاثة كيف أن قدرة الرياضيات (في محور:) : والقدرة 
اللفظية (في محور )؛ والقدرة المكانية (في محور92) تتحول إلى تفضيلات ومخرجات 
تعليمية مهنية. يجري تمثيل كل من القدرات بدرجات 2 أو بوحدات الانحراف المعياري. من أجل 
إعطاء مثال للمساعدة في توضيح الرسوم: انظر خلال الفريق ج ( موضوعات التخصص في 
الجامعة)؛. خاصة مجموعة الهندسة. تمتلك هذه المجموعة مقدرة أعلى في الرياضيات: مقدرة 
أدنى في الناحية اللفظية؛ ومقدرة أعلى في الناحية المكانية: مقارنة بالمجموعات الأخرى. 
في المقابل: انظر الآن خلال الفريق 0 إلى مجموعة الإنسانيات. تمتلك هذه المجموعة قدرة 
أدنى في الرياضيات: قدرة أعلى في الناحية اللفظية؛ وقدرة أدنى في الناحية المكانية: مقارنة 
بالمجموعات الأخرى. كانت مجموعات 57831 تميل إلى إظهار أنماط أعلى في الرياضيات 
والناحية اللفظية: بينما مالت مجموعات الإنسانيات إلى إظهار أنماط أعلى في الناحية اللفظية. 
هذا يعني أنه حسب الملف الشخصي لقدرات الفرد» فإنه من المرجح أن يكون هناك سعي 
لتحقيق التميز في ميادين مختلفة. 

توضح دراسة حديثة أجراها كيل لوبينسكي: بينباو (2013) 01طدء8 له ,كامصتطندآ بلاع>1 
أهمية أنماط القدرات بالنسبة للمشاركين في شريحة 0.0196 العليا من القدرات. الشكل 4-9 
يوضح الإنجازات الإبداعية لما مجموعه 320 من الشباب الموهوبين عقليّاء الذين جرى تقييمهم 
في عمر 13 سنة في الرياضيات والقدرات اللفظية؛ وجرت متابعتهم حتى بلغوا 38 سنة من العمر. 
على نحو مشابه لشكل 3-9: يمثل محور < القدرة في الرياضيات: ومحور '[ القدرة اللفظية. جرى 
استقصاء ثلاث مجموعات: الفنون والإنسانيات: نشر المقالات في مجالات العلوم والتكنولوجيا 
والهندسة والرياضيات (51821): وبراءات الاختراع. القطع الناقص الذي يحيط بكل مجموعة 
يمثل تباين القدرات الرياضية واللفظية لكل مجموعة معينة. ولهذاء فإنه بالنسبة لمجموعة 
الإنسانيات: يكون القطع الناقص قصيرًا من ناحية الارتفاع؛ وطويلًا من ناحية العرض؛ لأنه 
كان هناك تباين أوسع في تسلسل القدرات الرياضية. بالنسبة لمجموعتي الأعمال المنشورة في 
ميادين 57831 وبراءات الاختراع: يكون القطع الناقص أطول من ناحية الارتفاع: وأقصر من 
ناحية العرضء نظرًا لوجود تباين أوسع في تسلسل القدرات اللفظية. بوجه عام ما يوضحه هذا 
الرسم هو أن الأشخاص ذوي القدرات العالية في مجال الرياضيات (وقدرات لفظية متدنية 
نسبيًا) يميلون إلى نشر أعمال والحصول على براءات اختراع في ميادين /5710: وأن الأشخاص 
ذوي القدرات اللفظية العالية (والقدرات المتدنية نسبيًا في الرياضيات) يميلون إلى نشر أعمال 
في مجالات الإنسانيات والفنون. يشبه هذا النمط ذلك الموجود في شكل 9.3 وينطوي على مزيد 
من الإيضاح لأهمية نمط القدرات في سن 13 عامًا في التنبؤ بالإنجازات الإبداعية في حياة 
الأشخاص لدى بلوغهم. 
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قدرات زائد تفضيللات: نحو إطار أكثر شمولة 


كما هو موضح في الجدول 1-9: هنالك مكونات الإرضاء (ما إذا كان الفرد يحقق متطلبات 
قدرة البيئة)؛ والرضا (ما إذا كانت احتياجات الفرد قد جرت تلبيتها من قبل البيئة). لقد فحصنا 
الآن الكيفية التي يرتبط بها كلا مستوى القدرة ونمط القدرة بالمخرجات التعليمية المهنية, 
التي تعالج عملية الإرضاء. غير أننا نحتاج إلى تقويم التفضيلات: (كما جرى تقييمها من قبل 
85580 و5017) من أجل معالجة الرضا. هنالك ارتباط ما بين القدرات والتفضيلات: وهذا 
يفسر وجود خصائص مركبة؛ خاصة أنماط الخصائص التي تميل إلى التجمع بعضها مع بعض. 
غير أن التداخل هو صغير بما فيه الكفاية: الأمر الذي يصبح من الأهمية بمكان أن يصار إلى 
تقويم القدرات والتفضيلات كل على حدة من أجل فهم أكثر, أكدباله للطابع الفردي للطلاب. 
يبقى السؤال المهم: هل تنطوي التفضيلات على تفوق في التنبؤ مقارنة بالقدرات»: عندما يتعلق 
الأمر بالمخرجات التربوية المهنية في حياة الأشخاص البالغين؟ 
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الشكل 4-9 


دالة ذات متفيرين للدرجات التي حصل عليها الطلاب في عمر 13 سنة في مبحثي الرياضيات والقراءة في اختبار 
5417 ضمن فئة الإنجاز- الإبداع: عندما أصبح المشاركون في عمر 38 سنة. مقتبسة عن دراسة “من يصعد إلى القمةة 
مؤشرات مبكرة” للمؤلفيّن .مم .24 ععصعك5 لمعنوهامطعبروط .2013 ب#امطمعظ8 .2 .0 قصة بتامصاطسة .2 لامكا .[ .ق1 


ع5 نزط 2013 غخطوتدومه0 .648-659: أعيدت طباعتها بإذن. 


ووو" المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الدع 


من خلال دراسة أجراها آشتر وآخرون (1999) .21 :© :16اءع4: جرى فحص بيانات تخص 
2 من الشباب الموهوبين عقليّاء الذين تم تقييمهم من خلال اختباري 587 و5017 في عمر 
3 سنة؛ والذين حصلوا على درجات جامعية في عمر 23 سنة: وذلك في محاولة لتحديد ما 
إذا كانت التفضيلات قد حققت زيادة في الصدق التراكميء مقارنةٌ بالقدرات في مجال التنبؤ 
بالموضوعات التي يتم التخصص بها في الجامعة. جرى تقسيم المشاركين إلى ثلاث فئّات 
رئيسة: الإنسانيات: العلوم: وموضوعات أخرى. استخدم تحليل الدالة التمييزية غصهصنسضهوذل 
1515 «<هناءهنة لتقرير الأنماط؛ في هذه الحالة الدالتان 71 و72- التي تفصل كلا من 
المجموعات الثلاث عن الأخرى. يمثل الجدول 1-9 مصفوفة بنية الدالة التمييزية التي توضح 
الأنماط. كانت الدالة (11) تضم مزيجًا من الرياضيات والعلوم: مع أوزان موجبة للرياضيات في 
اختبار سات 541-11وللقيم النظرية في دراسة القيّم لهعتناء مع 5017-1 وأوزان سالبة للقيم 
الاجتماعية والدينية. أما الدالة الثانية (52): بدت مثل مزيج من الإنسانيات: مع أوزان موجبة 
للقيم اللفظية في اختبار سات 54-1 والقيم الجمالية في دراسة القيم .عناءط)و5017-4 كانت 
-581 و541-77 مسؤولة عن 1090 من التباين بين المجموعات الثلاث؛ أما أبعاد 50177 الخمسة 
فكانت مسؤولة عن 1396 من التباين بين المجموعات الثلاث: حيث أظهرت زيادة في الصلاحية 
على القدرات في التنبؤ بموضوعات اختصاص الجامعات. 


الجدول 1-9 


مصفوفة بنية الدالة التمييزية 


المتغير 
'541- لفظي 
'54- رياضيات 
5017- نظري 
5017- جمالي 
5017- اجتماعي 


5017- ديني 


5017- اقتصادى 
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يجري تقديم المكمل البصري للمتغيرات في الجدول 1-9 في الشكل .5-9 يقدم هذا الشكل 
رسمًا للدالة ذات المتغيرين للمجموعات الثلاث: الإنسانيات: العلوم: الموضوعات الأخرى. 
البيانات المستقاة من دراسة أشتر وزملاته (1999) .1 غ© 40467 جرى تمثيلها بالمثلث غير 
المظلل؛ مع خطوط منقطة تمتد في اتجاهات ثلاثة لتقسيم المساحة إلى الإنسانيات (فضي 
المنطقة العليا)؛ العلوم (في المنطقة اليمنى)؛ والموضوعات الأخرى (في المنطقة اليسرى). 
في دراسة متابعة قام بها واي وآخرون (2005) .6621 1ة17آ: أجري تحليل طال 511 من المشاركين: 
غير أنه تم استقصاء العضوية في مجموعات مهنية في العمر.33 استخدم واي وزملاؤه الدالتين 
اللتين اشتقهما آشتر وزملاؤه بالنسبة للدرجات الجامعية: (انظر الجدول 1-9) لمعرفة ما 
إذا كان يمكن استخدام الدالتين كلتاهما للتنبؤ بالمخرجات الوظيفية. يجري عرض البيانات 
المنبثقة عن التحليل المهني في الشكل 5-9 ممثلة بالمثلث المظلل. كما تم أيضًا رسم الدالات 
الأخرى ذات المتغيرين: حيث أعطيت نسب الضربات الصائبة والخاثبة: لكل تجمع عريض ولكل 
شريحة. تجمعت مجموعات 5158231 في الجزء الأيمن السفلي من الرسم البياني: فيما احتلت 
مجموعة الإنسانيات الجزء الأيسر العلوي من الشكل. يوضح ذلك ثقافتي العلماء والإنسانيين: 
اللتين تحدث عنهما سي. بي. سنو (1959) 500107 .8 .0: وكذلك الأبعاد الخاصة بالناس مقارنة 
بالأشياء. التي يمكن أن تتراوح بين ربات البيوت والممرضات إلى المهندسين وعلماء الحاسوب. 
استنادًا إلى دراسات وي وآشتر وآخرين (1999) .له ]© :©]طءة و (2005) .له ]© 1ه/1آ: ساهمت 
القدرات الرياضية واللفظية بمعلومات فريدة: ومهمة في عملية التنبؤ بشأن الاختيارات التربوية 
المهنية. 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 


| ساسع 
30 
5 4396 الإنسانيات 
اي 26 أخرى 
- 1أم2 86 العلوم 
1 2 (9)التمريض ٠‏ 
و أمه 2 
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الشكل 5-9 
دالة ذات بعدين للمهن. مقتبسة عن “تقويم التفضيلات المهنية بين المراهقين الموهوبين يضيف زيادة في الصلاحية 
إلى القدرات: تحليل تمييزي للمخرجات التعليمية لمدة تزيد على عشر سنوات. للباحثين .فاكصاطندآ .2 :«عغطءة .ى .[ 
9 تصدزصه5-تتقطاء:88 .11 لص .:««وطامءظ8 .2 .0: مجلة علم النفس التعليمي #رههامطعتروط لهدممقهع دق ,0 لمدستامل 


1 الصفحات 786-777: حقوق النشر 1999 لرابطة علم النفس الأمريكية. أعيدت طباعتها بتصريح من الرابطة. 


غير أن الشكل 1-9 يوضح أيضًا أن القدرة المكانية هي مهمة أيضًا. استخدمت دراسة أجراها 
ويب وآخرون (2007 .21 © طط1376) القدرات الرياضية واللفظية والمكانية بالإضافة إلى قيم 
855 و5010 للتنبؤ بمعايير التعلم والعمل: لما مجموعه 1,060 من الشباب الموهوب عقليّا في 
عمر18:سنة. جرى نحص خمسة متقيرات معايير: الأكثر تفضيلا (والأقل تفضيلا ) من المسافات 
المدرسية؛ الأنشطة الترفيهية؛ التخصصات الجامعية: والمهن التي توجد هناك نية لممارستها. 
بشكل عام؛ للقدرة المكانية زيادة في الصلاحية لهذه المتغيرات (2.490) على 541 مضامًا إليهاء 
أما قيم 8145750 أو .5017 على نحو مشابه للدالة التمييزية التي جرى توضيحها في الجدول 1-9 
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(2005 ,.21 غ© ه117 :1999 ,.21 اع معاطاعة) ؛ توضح متغيرات ويب وزملاته (2007) .1غ داطاعتلاء 
في الجدول 2-9: نمضا واعدًا في مجال التوقعات الخاصة بمجال الرياضيات والعلوم. هنالك 
أوزان موجبة للقدرات الرياضية والمكانية: أوزان سالبة للقدرة اللفظية؛ مرتبطة بتفضيلات 
اجتماعية وجمالية ودينية سلبية. بالرغم من أن هذه النتائج اشتقت من دراسة استغرقت خمس 
سنوات. طالت بشكل أساس النوايا وليست المخرجات الحقيقية: إلا أن النمط الموجود هنا تم 
اكتشافه في مجموعات أخرى. تمثل الدراسة التي قام بها ويب وزملاؤه (2007) .21 © اطعلا 
حاليًا الخطوة الأكثر اكتمالاً نحو رسم كامل خريطة نموذج لا51/12. 


الجدول 2-9 


الدالات التمييزية للتنيؤ بمجموعات المعايير الثلاث: الرياضيات- العلوم: الإنسانيات؛ الموضوعات الأخرى 
لامتمامات الديات 
عت كك 


وس ١‏ سح كك 
سس ا 
لاحك كك ارو 1 كك 
ملاحظة: الجدول مقتبس من”القدرة الخاصة: البعد المفقود في البحث عن المواهب بين الشباب ذوي النبوغ المبكر 


”طتداملا مناملءمععء! تزللقمء» العخصة عه معطعمةء5 غمع لم1 صذ ممتممع صسلط لعاععلعءل! ى +كتلئطة لمتعدمة” : تأليف .31 .18 


397-30 .م :99 بتروهامطع تروط لقدمتتةعيك8 2ه لمعنه[ :2007 #ستوطمء8 .ط .0 قصة بفاكصتطتد1 .2 «طططعللا.. جرى 


الاقتباس بموافقة رابطة علم النفس الأمريكية دمننهءمدكة لهعنعهامطعروط صمء ضع سف 
محددات نموذج لا5112 


بالرغم من وجود نقاط قوة عديدة لنموذج دراسة حول الشياب النابغين ضفي الرياضيات في 
عمر مبكر لا5015: ينبغي أيضًا بحث نقاط الضعف. أولّاء يعتمد النموذج على أدوات القياس 
الخاصة المستخدمة؛ خاصة اختبار 5437 وأسئلة المسح الموجودة في المتابعات الطولية. غير 


ولق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لط 


أن الأبحاث (جرى التعرض لبعضها في هذا الفصل) : أظهرت أن نتائج مشروع الموهبة 2066 
162 واختبار تقويم الخريجين (0611) 0 ةصنصه:<8 0م86 62011366: الذي يستخدم 
قياسات مختلفة؛ هي مشابهة لنتائج دراسة لا5012. ثانياء يركز نموذج 5812 بشكل أساس 
على القدرات المعرفية والاهتمامات. ولكن الميزات الأخرىء مثل المواهب الداخلية والعلاقات 
الشخصية:؛ فلا يتم التركيز عليها. من المؤكد أن هنالك متغيرات أخرى؛ قد يجري ضمها إلى 
نموذج لا5312: غير أن الشيء المهم بالنسبة للدراسات العلمية هوما إذا كانت هذه المتغيرات 
(1) قابلة للقياس الكمي أو للقياس الكيفي: و(2) ما إذا كانت تعطي زيادة في الصلاحية؛ أو 
التنبؤفي الحصول على نتائج تربوية ومهنية على القياسات؛ التي جرى إدخالها فعلًا. ثالفّاء قد 
يكون من غير الممكن تعميم نتائج شريحة 196 العلياء أو شريحة 0.0196 العليا على جميع فئة 
الموهوبين. غير أنه يبدو أن نتائج لا5012 تنطبق أيضًا على عينات الفّة العامة. رابمّاء تتألف 
عينات 58451 بشكل أساس من طلية ليسوا من الطبقة الاقتصادية الاجتماعية الدنيا أو الفكتات 
المتنوعة. بطبيعة الحال: بالرغم من هذه المحددات والمحددات الأخرى. يبقى نموذج ل51/71 
يرتكز على نتائج تجريبية صلبة؛ ولكنه قد لا يطبق بالضرورة على جميع الطلاب الموهوبين. 


مضامين نموذج لا5115 
التدخلات لضمان تحديد المواهب: تعليم الفئة 
المهملة من الشباب الموهوبين مكانيًا 


قبل حوالي قرن من الزمن؛ استخدم لويس تيرمان (1925) 161332 161015 في بحث حول 
المواهب مقياس ستانفورد بينيه :56ذ5]2100-8 اللفظي المتشدد في محاولة لاكتشاف ألمع 
أطفال في كاليفورنيا. حددت التجربة صبيًا يدعى ريتشارد نيكسون, الذي أصبح في نهاية 
المطاف رئيسًا للولايات المتحدة: غير أن طفلين آخرين لم يستطيعا تحقيق درجات أعلى: ربما 
لأن مقياس ستانفورد- بينيه لم يكن يضم تجربة مكانية: وليام شوكلي 550611 «نةذ11ة'اآ ولويس 
الفاريز 8172:62 1.115 اللذين أصبحا موسيقيين مشهورين:؛ وفازا بجائزة نوبل. بالرغم من أن 
الأبحاث الحديثة المتعلقة بالمواهب تستخدم اختباري 54:1 و:401 ( كان يمكن لشوكلي والفاريز 
أن يتأهلا في اختباري الرياضيات الفرعيين) . إلا أنه لا يجري استخدام المقاييس المكانية على 
نحو منظم. في حقيقة الأمرء هنالك إخفاق من جانب الأبحاث الحديثة الخاصة بالمواهب في 
العثور على أكثر من نصف الأطفال في شريحة 196 العليا من القدرة المكانية؛ وهذا يعني أنه 
يجري إهمال هؤلاء الطلاب بالرغم من كونهم يشكلون موردًا مهما لل رأسمال البشري. 
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كل الاختبارات المعيارية تقريبًا التي تعطى للطلاب هذه الأيام هي اختبارات لفظية ورياضية 
مشددة. تبعًا لذلك:.فإنة يتم التخلي عن الطلاب الذين يمتلكون قدرة مكانية فائقة وسجلًا 
رياضيًا/ لفظيًا متدنيّا في كل اختبار مدرسي تقرييًا. والأكثر من ذلك: الأفراد الموهويون مكانيًا 
يكونون في غالب الأحيان الأقل طلاقةٌ لفظيةٌ: ومن غير المرجح أن يكونوا كثيري كلام. أخيرًا. 
من غير المرجح أن يمتلك المعلمون أنفسهم سجلات مكانية عالية: وهم في العادة يمتلكون 
سجلًا مقلويًا من القدرات اللفظية العالية والقدرات الرياضية/ المكانية المتدنية؛ وبالرغم من 
أنه قد لا توجد لديهم نية في ذلك؛ إلا أنه من المرجح: أنهم سيفشلون في العثور على الموهبة 
في طلبة يشبهونهم كثيرًا. 

غير أنه من الواضح من الأبحاتث: أن القدرة المكانية هي من الأهمية بمكان: بالنسبة لتحقيق 
نجاحات تربوية ومهنية في المستقبل: خاصة في مجالات العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات 
. على سبيل المثال؛ قام واي وزملاؤه (20098 21 :© 10/81). بفحص بيانات طولية من 
مجموعات بيانات متعددة: امتدت على مدار 50 عامًا لتبيان أن الموهبة المكانية (بالإضافة 
إلى الموهبة الرياضية واللفظية) : هي عامل مهم لتحقيق النجاح في مجالات /511:3. كان هيكل 
البيانات المستقاة من (<ملتللتحم 1.2 : 11) 683  400,000(.‏ 21) غمعله1 6موزمعط الاط]لرهة 
متشابهًا بشكل لافت للنظر. على نحو خاصء كانت مجموعات 515821 تمتلك قدرة مكانية أعلى 
مقارنة بجميع المجموعات الأخرى. في دراسة حديثة اقتفى الباحثون ,:862010 ,لقص أطنانآ بلاعك1 
(2013) #ععاء:5 خصة آثار 563 مشاركًا كما فعل شيا وآخرون , (2001) .21 ]© 5562: حيث جرى 
تقويم قدرات المشاركين في الرياضيات: وفي الناحيتين اللفظية والمكانية؛ وهم في سن 13 سنة. 
خلال الثلاثين سنة اللاحقة؛ قام الباحثون باستقصاء ما إذا كان المشاركون قد حصلواعلى 
براءات اختراع؛ أونشروا أعمالًا. وجدوا أن القدرة المكانية أضافت زيادة في الصلاحية إلى التنبؤ 
التفاضلي بهذه المعاييرء خاصة بنسبة 7.696 من التباين فوق القدرات الرياضية واللفظية. تبعًا 
لذلك: فإنه كان واضحًا من الأبحاث أن القدرة المكانية هي مهمة؛ ليس فقط بالنسبة لمجالات 
4ه ولكن أيضًا بالنسبة لتحقيق إنجازات إبداعية أوسع. 


جرى تطوير برامج تعليمية متعددة للطلاب الذين يتمتعون بموهبة أكبر في الرياضيات 
والناحية اللفظية. غير أننا نحتاج لأن نفعل الشيء نفسه بالنسبة للشباب الموهوبين مكانيًا. فضا 
عن ذلكء تتغير جميع القدرات الخاصة بتغير الأنماط الفريدة للخصائص الشخصية والمعايير 
الخارجية؛ مما يجعل من دور القدرة المكانية أمرًا مهما بالنسبة لجميع الشباب الموهوبين. 


على سبيل المثال» نظرًا لضعف العلاقة بين القدرة المكانية والمكانة الاقتصادية الاجتماعية: 
مقارنة بالرياضيات والقدرات اللفظية؛ فإن استخدام الإجراءات المكانية سيساعد بشكل أكبر على 


رن المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
للك 


تحديد الطلاب الموهوبين: الذين ينحدرون من خلفيات اقتصادية واجتماعية متدنية ()8 ناكلا 
0 ,ناءونصة11). أحد الحلول الجزئية قد يتمثل في تشجيع المربين والاستشاريين: لأن يكونوا 
على دراية أكثر بمؤشرات الموهبة المكانية غير المرتبطة بالاختبارات؛ مثل التركيز على أنماط 
خلال الصفوف المدرسية؛ تظهر ميلا نحو مساقات الرياضيات والمختبرات: أو إظهار نجاحات 
في الهوايات التي تنطوي على الإبداع والبناء والعمل؛ من خلال التعامل مع أشياء بدلا من الأفكار أو 
الناس؛ (انظر إلى بعد الأشخاص مقابل الأشياء في الشكل 1-9؛ ومن ثم تقييمهم بموجب مقياس 
للقدرة المكانية. هنالك حل آخر يتمثل في إدخال مقاييس القدرة المكانية بشكل منتظم في عملية 
البحث عن المواهب. 


مع الأخذ في الحسبان أن معظم محتوى أنظمتنا المدرسية الحالية هو ذو طبيعة لفظية 
ورياضية عالية؛ فإن بعض الطلاب الموهوبين مكانيًا قد يشعرون بالإحباط؛ الأمر أدى تاريخيًا 
إلى تراجع التحصيل بين هذه الأنماط من الشباب. تشير بعض النتائج إلى أن أسلوب الممارسة 
العملية هو من الأهمية بمكان بالنسبة لهذه الفئة الخاصة. في بعض صفوف العلوم: مثل 
الكيمياء والفيزياء؛ قد يكمن أحد الاحتمالات في زيادة الوقت المخصص للمختبر. عندما 
يتعلم الطلاب الكيمياء العضوية: قد يلقى الطلاب التشجيع لإنشاء الجزيئات في ثلاثة أبعاد 
في الصف الذي يستخدم المعدات القياسية. يمكن إدخال الروبوتات أو مساقات التصميم 
المعماري؛ لتشجيع المنهدسين المحتملين. أشارت دراسات أخرى إلى أن زيادة التعامل المنطقي 
مع الأشكال: قد يساعد الموهوبين مكانيًا على تعلم مادة الموضوع. على سبيل المثال؛ عندما 
يجري تعليم مبحث مثل الإحصاء متعدد المتغيرات للموهوبين؛ قد تستخدم المصفوفات 
الجبرية أو الأسلوب الهندسي بدلا من الموضوعات الجبرية التقليدية. وفي الرياضيات: فإن 
تركيز فهم موضوعات معينة يمكن عرضه بطريقة هندسية وليس جبرية. كما أن إمكانية 
تطوير تقدير أفضل للآداب والكتابة قد يقتضي تشجيع الطلاب على القراءة للتعرف على 
مشاهير المخترعين والعلماء والكيفية التي تطوروا بها عقليًا وشخصيّاء وكيف تمكنوا من 
إنجاز اكتشافاتهم المهمة؛ التي أنجز بعضها من خلال التصور المكاني. مع الأخذ في الحسبان 
ظهور التكنولوجيا في الغرف الصفية: ربما كانت هناك فائدة من ممارسة ألعاب الفيديو 
المكانية: التعلم من خلال الإنترنت؛ والاختراعات البصرية الأخرى: مضافًا إليها التعلم من 
خلال التجربة. بطبيعة الحال؛ إنه من الأهمية بمكان أن يجري تذكر أن هذه الاختراعات يجب 
تقييمها بعناية من أجل تقرير ما إذا كانت قد صنعت فرقًا. نقل العلوم من المختبر وتطبيقها 
في الغرف الصفية: ليس بالأمر السهل؛ ولكنه من المهم القيام بذلك للمساعدة في تبيان 
أساليب تعليمالظلاب النوهوبين مكانيًا. 
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تداعيات التدخلات لتنمية المواهب المحددة: 
مفهوم الجرعة التعليمية والتسريع التعليمي 

ما عدا التوليفات المناسبة للقدرات والتفضيلات: هنالك عوامل أخرى. مثل عادات العمل» 

تحدث فرقًا مهما في المخرجات الحياتية. غير أن ما يركز عليه هذا الفصل هو الحاجة لتوفير 

خبرات تعليمية؛ مناسبة لهؤلاء المراهقين الموهوبين. هنالك توثيق جيد لفاعلية تسريع التعليم 

في زيادة التحصيل بالنسبة للمئات من الطلاب. هنالك دراستان حديثتان حول نموذج /ا250/15» 

تتعاملان مع مفهوم الجرعة التعليمية 0056 011628102[1©: وقفز الصفوف سيجري استعراضها 
هنا. 


الدراسة الأولى التي قام بها واي وآخرون (2010) .21 :© نة/18 عالجت مفهوم الجرعة 
التعليمية- أو فكرة أن الأمر المهم لا يتعلق بتجربة تعليمية أو تدخل معين؛ ولكنه يتعلق بعدد 
الجرعات المناسبة من أنماط التدخل المختلفة- من أجل إحداث التحفيز الفكري المناسب. 
كما هو الحال.بالتنسبة للغذاء والتمرين: حيث لا تكون مظاليًا بأن تأكل غذاءً واحدا معيئًا أو 
تمارس التمارين الرياضية بطريقة واحدة معينة؛ فإن الفكرة يمكن أن تنسحب أيضًا منطقيًا 
على التعليم. الأمر المهم هو أن يحصل كل طالب على جرعة كافية من الفرص التعليمية؛ تضمن 
له التحفيز والمشاركة العقلية. على سبيل المثال؛ يمكن لجرعة تعليمية من المستوى الثالث أن 
تتألف من تلقي الطالب تدرييًا أكاديميًا معينًاء القيام بأبحاث والحصول على فرصة لممارسة 
الكتابة. كما أن جرعة تعليمية من المستوى الثالث قد تتألف أيضًا من الالتحاق بمساق جامعي: 
يتزامن مع المدرسة الثانوية» الحصول على تدريب أكاديمي خاص: بالإضافة إلى فرصة لممارسة 
البحث. ركزت الدراسة التي قام بها واي وزملاؤه (2010) على جرعة 575:31 التعليمية ( العلوم؛ 
التكنولوجياء الهندسة: الرياضيات): وانطوت على تخليل لبيانات طالت 1,467 من الظلاب 
لموهوبين عقليًا في شريحة 0.596 الأعلى من القدرات (جرى تقييمها في عمر 12 سنة). كان 
الطلاب في مجموعة جرعة 51831 التعليمية العليا أكثر ميلّا من الطلاب في مجموعة جرعة 
التعليمية الدنيا للمضي قدمًا لإحراز درجات الدكتوراه. نشر أعمال في مجالات 511821 
الحصول على وظائف أو براءات اختراع في مجالات 51131 والدخول في مهن مجالات 511831 
بعد 25 سنة. ما تقترحه هذه الدراسة هو أن الشيء المهم ليس القيام بتدخل تعليمي معين: ولكن 
لأمر المهم بالنسبة للطلاب هو توفير جرعة كافية من الخبرات التعليمية. 


غير أنه بالرغم من إمكانية تحويل التجارب التعليمية إلى مفهوم الجرعة؛ وبالرغم من 
إمكانية التبادل الوظيفي فيما بينها إلى حد ماء فإن هذا لا يعني أن التدخلات المعينة هي 
متساوية بالضرورة. على سبيل المثال: يمكن اعتبار القفز عن الصفوف بمثابة شكل من أشكال 


من المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


التسريع التعليمي؛ وهو مكون من جرعة قد تكون أكثر فعاليةٌ من التدخلات الأخرى. في دراسة 
حديثة قام بارك وآخرون (2013) .21 :© :نه2 بتحليل بيانات 363 من الطلاب الذين قفزوا عن 
صفوف و657 من المجموعات الضابطة المتطابقة لمعرفة تأثير القفز عن الصفوفء مع الأخذ 
في الحسبان الجنس. عدد الصفوف التي تم القفز عنها سابقًا قبل إجراء الدراسة: العلامات 
التي تم الحصول عليها في اختبار'587: الاهتمامات: وضع الطبقة الأكاديمية؛ الأهمية المدركة 
لمختلف الموضوعات الأكاديمية. مؤشرات التحصيل التعليمي للوالدين ووضعهما المهني؛ عدد 
الأحوة:والأحنوات. بوعرديب الولادة وجذ أنه من المرجم يدا للدين قفزواعن اتصموف أن 
يواصلوا تعليمهم للحصول على الدرجات الجامعية العليا في مجالات 6 وأن ينشروا أعمالًا 
في مجالات 5115:14: أن يحصلوا على الدرجات الجامعية: وينشروا مقالاتهم على نحو أبكرء وأن 
يكون لهم اقتباسات إجمالية أكثرء ومقالات يجري الاقتباس منها بشكل أوسع؛ مع بلوغهم سن 
الخمسين. كان هذا يشير إلى أن القفز عن الصفوف بشكل خاص؛ قد يزيد من الإنجازات في 
ميادين 51834: ويمعن اعتبازه مَعونًا هال جد من جرعة القرد التغليمية. 


الخلاصة 


يلقى نموذج تعليم الشباب الموهوبين: الذي تم تطويره من خلال نموذج لا5312: الدعم 
من أعمال تجريبية وطيدة. إن الأخذ في الحسبان القدرات في الرياضيات والنواحي اللفظية 
والمكانية, وكذلك التفضيلات في نطاق نظرية تكيّف العمل 171/8 سيساعد التربويين في تطوير 
مواهب الشباب: ويقدم لهم الدعم في متابعة أهدافهم التعليمية والمهنية والحياتية- خاصة 
ما هم متحمسون له. غير أنه من الأهمية بمكان تذكر أن نموذج البحث عن المواهب هذا يمكن 
استخدامه لتزويد الطلاب بعلامات إرشادية منطقية: ولكن ينبغي على كل طالب أن يختار 
لنفسه الطريقة التي يمكن من خلالها إحراز هذا التطورء وإلى أي مدىء من الناحيتين العقلية 
والشتخصية. 


إن ما نعرفه عن توفير الفرص المثالية للشباب الموهوبين مكانيًا لا يمكن مقارنته بما نعرفه 
عن الشباب الموهوبين في الرياضيات والناحية اللفظية. ولهذاء فإن وجود فجوة في فهمنا 
العلمي؛ قد أفضت إلى فجوة حالية في الناحية العملية. مع الأخذ في الحسبان وجود قلق متزايد: 
حول تنافسية الولايات المتحدة؛ هل يستطيع نظامنا التعليمي إنتاج المواهب التي يتطلبها مجتمع 
الغدة أظهرت النتائج التي تم استعراضها في هذا الفصل بشأن الشباب الموهويين مكانيًا أن 
هذا يمثل مصدرًا غير مستفل من المواهب. يجري تجاهل العديد من الطلاب الموهويين مكانيًا 
من خلال اختبارات المدارس الموحدة؛ وبرامج البحث عن المواهب. وتبعًا لذلك: فإن مواهبهم 
لآ يجري :تطؤيرهاء قل يستمر الغدين. من هؤلاء الطلاب في المقايرة: ليصيحوا محترعين 
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مرموقين في المستقبل. إذا ما قدر لنظامنا التعليمي أن يجري بناؤه: بحيث يتلقى مثل هؤلاء 
الطلاب التشجيع؛ لمزج إمكانياتهم بالحماس المطلوب؛ ربما نستطيع تقديم التشجيع اللازم 
للجيل القادم من المخترعين: الذين يقدمون لنا الاختراعات المكانية التي لم نكن نتخيلها. 


غير أنه على نطاق أوسع.؛ ينبغي علينا فهم أنه بالطريقة ذاتهاء التي يكون فيها كل من هؤلاء 
الطلاب متميزًا جسمانيًا: فإنه أيضًا فريد عقليًا. وبالأسلوب ذاته الذي نقوم فيه بتحديد وتطوير 
مواهب الطلاب في مختلف الألعاب الرياضية؛ ينبغي علينا التصرف بالطريقة نفسها في 
الميدان الأكاديمي. يمثل الطلاب الموهوبون عقليًا موردًا نادرًا وثمينًاء ومن دون دعم فإنه من 
غير المرجح أن يستطيع هؤلاء المنافسة في الاقتصاد العالمي. يظهر النموذج المشتق من /51/151 
أنه إذا واكبنا القدرات العقلية الكبيرة؛ وتنوع الطلاب الموهوبين عقليًا بالجرعات؛ وأنماط 
الفرص التعليمية المناسبة؛ فإن ذلك قد يمكن هؤلاء الطلاب من أن يشتقوا لأنفسهم تنا 1 
تعليميًا ومهنيًا وحياتيّاء يتميز بتضافر الإمكانيات والحماس للاستفادة من مستقبلهم الواعد. 


المصادرذات الصلة 
عقدم عتصمط 52/12 عط جره لصحم عط صم ووصتفصة جاعءموعوعم 51/2 غوعغه1 عط" 

عدم لمصمدتعم افامصتطددآ لتجدح1 عه لاعن قد ,(/ترمحمد/سلع كلتط ع لصة رجحم //:ومقغط) 

عفدم لهدمدمعم #5تمطدءع8 فللتحمهت) لصة (/كامصتطن]! حل تجهل/كصمقغه ناطنام/ترمددد/سلع .لتطرع ل صة ةبجحم //:ومغطا) 
. (/تمطادع احج ا لتدمةء /مصم ممع تاطدم/ترمحصة/صلع .ع لتط تع ل صة؟تجحص//:وماغط) 


ون المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


أسئلة للنقاش 


1. ما أوجه الشبه التي قد توجد بين المواهب في ميدان الألعاب الرياضية والمواهب 
العقلية؟ ما أوجه الاختلاف التي قد توجد بين الناحيتين؟ 


2. ما الإيجابيّات التي قد ينطوي عليها تحديد وتطوير المواهب العقلية والإبداعية 
للطلاب؟ ما النواحي السلبية المحتملةة 


3. كيف يمكن استخدام نموذج لآ50172 لتقديم المشورة للطلاب الموهوبين؟ 


4. ما مضامين مستوى القدرة. ونمط القدرة بالنسبة لمخرجات الحياة القادمة للطلاب 
الذين يجري اختبارهم في عينة 'آ512/72؟ 


5. ما المتغيرات الرئيسة (القدرات؛ الاهتمامات): التي استخدمت في نموذج لآ50/172 
من أجل التنبؤ بالمخرجات التعليمية والمهنية القادمةة 


6. من هم الشباب الموهوبون مكانيّاة هل تٌستخدم الاختبارات المقننة مثل '547 و8201 
الإجراءات التي تحدد كامل مواهب الطلاب الموهويين مكانيّاة كيف يمكن مساعدة 
الطلاب الموهوبين مكانيّاة 


7 ما مفهوم الجرعة التعليمية؟ كيف يختلف هذا المفهوم عن الأشكال التقليدية لتسريع 
التعليم: مثل تخطي الصفوف؟ 


8. ما أهمية القياس5 ما أهمية البحث الطولي؟ 
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الفصل 10 


دور برامج خارج المدرسة في تطوير مواهب طلاب المرحلة الثانوية 


بولا أولشيسكي كوبيليوس 


أ أطلتل ا اوناع ه015 مالتوط 


اقترح يوري برونفرينبرينر (1979) #عصمءةطصعء ص8:20 11216 نظرية النمو البيئية 
(الأيكولوجية) دع دهاع نامعل غ0 معطا لدعتو هامعء في أواخر السبعينيات من القرن العشرين» 
التي أكدت على أن نمو الأطفال يتأثر بعدة أنظمة بيئية مختلفة وتداخلاتها. وهذه تضم السياقات 
المباشرة التي يمريها الطقل. مثل الأصسرة والمدرسة والجوار ( 101010515665325 نظم صغرى) ؛ 
العلاقة بين مختلف النظم الصغرى. مثل إلى أي مدى يجري ربط المنزل والمدرسة من خلال 
إشراك أولياء الأمور ضي شؤون المدرسة ( 7265051566505 نظم ميزوسكوبية- متوسطة)؛ تأثير 
الأوضاع التي لا يشارك الطفل نفسه فيهاء مثل تأثير وظيفة الوالدين على حياة الأسرة (نظام 
ظاهري 05250653 ) . تأثيرات نواحي الثقافة الأوسع؛ مثل المعتقدات المتعلقة بقيمة المجالات 
والمواهب. الفقرء الاتجاهات الجندرية (5]62:ز1026105 النظام الموسع)؛ وتأثيرات الأحداث 
الاجتماعية- التاريخية والتحولات (النظام الزمني .7020554652 ) كلما كانت هذه الأنظمة 
المختلفة متزامنة: زاد تأثيرها الإيجابي على نمو الطفل. 


يُعدٌّ هذا المنظور مناسيًا بشكل خاص لفهم تنمية الموهبة والقدرة الاستثنائية إلى مستويات 
عالية من التحصيل. على سبيل المثال: هناك إمكانية أكبر لتغذية مواهب وقدرات الأطفال 
الصغار من قبل الوالدين اللذين يمتلكان الوقت والموارد لتوفير إثراء مبكر في البيت والوصول 
إلى الدروس والفرص من خلال برامج مجتمعية ومؤسسات ثقافية محلية. لدى الآباء والأمهات. 
الذين يمتلكون خبرات مدرسية إيجابية احتمال أكبر في الشعور بالثقة إزاء المطالبة بخدمات 
لأطفالهم الموهوبين في المدرسة. الأطفال الموهوبون الذين توفر مجتمعاتهم فرصًا متعددة 
ومتنوعة للانخراط في مجالات مختلفة للمواهب: لديهم احتمال أكثر في أن يتم الانتباه لمواهيهم 
وتطويرهاء وفي إيجاد أقران مساندين بالمستويات نفسها في القدرة والاهتمام. المجتمع الذي 
يتقبل التنوع الثقافي والاجتماعي الاقتصادي لأعضائه: ويعترف بدوره في رعاية تطوير إيجابي 


المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لز 


لأطفاله؛ هو أكثر ميلا لدعم المؤسسات الثقافية مثل المتاحف والمنظمات المجتمعية؛ لتوفير 
برامج إثراء للأطفال. إن تضافر هذه القوى الإيجابية يؤدي إلى توفر فرص أكبر بكثير لتطوير 
مواهب وقدرات الأطفال إلى مستويات عليا. 


يتمثل المنظور الذي يقوم عليه هذا الفصل في أنه بالنسبة إلى جميع مجالات الموهبة؛ بما 
في ذلك الرياضيات والعلوم والفنون المسرحية؛ يبقى دور فرص التعلم ذا أهمية كبيرة: ويمكن 
لهذه الفرص أن تتوافر داخل المدرسة أو خارجها. يجري تطوير بعض مجالات المواهب بشكل 
أساس خارج المدرسة؛ والبعض الآخر داخل المدرسة. غير أنه لا توجد مجالات موهبة يجري 
تطويرها كليةٌ داخل المدرسة. ولهذا هنالك حاجة لأن تقوم المنظمات المجتمعية والمؤسسات 
الثقافية والجامعات والكليات بتوفير برامج خارج المدرسة للأطفال الموهوبين: وأن يقوم 
المجتمع بدعمها. 

نموذج المرحلة النمائية لتطور الموهبة المُوحّه لبرامج خارج 
المدرسة للمراهقين الموهوبين 


اقترحت سابوتنيك. اولزويسكي- كابيليوس: وريل (0طة ,كنائلتطنك1-ن015251 بلنصاوطاناه 
1 لاوتده1) مؤخرًا نموذجًا لتنمية المواهب يمكن تطبيقه على جميع مجالات الأنشطة: 
بما في ذلك المجالات التمثيلية والمسرحية؛ (مثلًا. المغنون: العازفون؛ الراقصون: الممثلون, 
الرياضيون)؛ والمجالات الموجهة نحو الإنتاج؛ (مثلّاء الملحنون. مصممو الرقصات:؛ الكتاب؛ 
الأكاديميون: العلماء؛ المؤرخون). يرتكز النموذج إلى عدد من المبادئ العامة التي تنسحب على 
مختلف المجالات: في الوقت الذي يوجد هناك اعتراف بالتباينات بين المجالات: وحتى في نواج 
معينة ضمن هذه المجالات: (مثلًا. المطربون مقارنةٌ بالعازفين في مجال الموسيقى. لاعبو 
الجمباز مقارنةٌ بلاعبي التنس في مجال الرياضة). تنطوي هذه المبادئّ على مضامين للبرامج 
التي تتم خارج المدارس: وهي تتضمن: 

٠‏ جميع مجالات الموهبة طورت مسارات تنموية لها نقاط بداية وذروة ونهاية: وإن كانت 
أوقات هذه النقاط تختلف باختلاف الميدان. ما إذا كان المسار يبدأ في الطفولة المبكرة: 
(مثلّاء الرياضيات: الكمان) في مقابل المراهقة؛ (مثلًاء علم النفس؛ المزمار)؛ يعتمد 
على الوقت الذي يظهر فيه الاهتمام والمهارات والقدرات في ميدان الموهبة؛ ويجري توفير 
الفرص لتنمية المواهب. إن وجود مسارات خاصة بالمجالات المختلفة يعني أن توفير 
الفرص خارج المدرسة؛ خاصة متى يتم توفيرها للطلاب: وكيف يتم تصميمهاء هو أمر 
مهم؛ ويختلف باختلاف المجال. يمكن للبرنامج خارج المدرسة أن يوفر مساقات أولية 
في مجال معين: (مثلًا. مساق في الفلسفة لمدرسة متوسطة)؛ فرصًا للآباء والأمهات 
والمعلمين لملاحظة الموهبة: فرصًا للطلاب من أجل توطيد المهارات: والحصول على 
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فهم عميق لمنطقة المحتوى, (مثلًاء المشاركة في مسابقة في الرياضيات) : والحصول 
على دعم الأقران لمجال الموهبة: (مثلًاء المشاركة في معرض علمي)؛ أو للمهنيين 
اليافمين للبدء في غرس قيم أو عادات أو أساليب تتعلق بمجال معين (مثلًاء التدرب ضي 
الميدان البحثي) . 

بغض النظر عن المجال؛ الموهبة ذات طابع تنموي؛ بمعنى أن القدرات تشكل في المراحل 
الأولى المتغير الرئيس؛ بينما في المراحل اللاحقة:؛ يمثل الإنجاز مقياس الموهبة؛ وضي 
المواهب المكتملة النمو؛ التي تظهر في معظم الأحيان في مرحلة البلوغ؛ تشكل الإنتاجية 
الفنية والأكاديمية المرتكزات التي يجري تطبيق الشعار على أساسها. تتمثل تداعيات هذه 
السمة للبرامج خارج المدرسة في أهمية مواكبة الفرص لنمط الموهبة. مستوى تطور 
الموهبة؛ ومرحلة نمو موهبة الطالب الفرد. في كل مرحلة؛ تتغير إستراتيجيات وأهداف 
التدريس (1985 ,181002). يحتاج الأطفال الأصغر إلى فرص تغطي مختلف مجالات 
الموهبة مع معلمين يزرعون الاهتمام والحماس. يتطلب الطلاب الأكبر سنا برامج تبني 
المعرفة والمهارات في مجال معين: ومعلمين يركزون على الكفاية الفنية. الحصول على 
المهارات. والمعرفة بالمحتوى. يحتاج الطلاب الثانويون فرصًا تبدأ بتحقيق تنشئتهم 
الاجتماعية في الميدان: من خلال برامج وخبرات تمكنهم من القيام بعمل أصيل؛ يتعلق 
بالمجال بتوجيه من المرشدين والمهنيين اليافعين. 

تنطوي عملية نمو المواهب على انتقال من مرحلة معينة إلى المرحلة التالية. تضم 
المستويات التي تشجع على الانتقال الناجح فرصا تتمثل ببرامج تعليمية متعددة: ولكن 
أيضًا توفر مهارات نفسية. خاصة الدافعية والمثابرة. 

تختلف المهارات النفسية المهمة باختلاف المجال (-1506ا5 ,ؤناتلأطنكآ-ناوتواع0152 
كته[ يع علتدطوطنا5 :2009 يصتكيدر[ بع بتعا لطللئط علتصطمطن5 زووعم صذ بلاعتحدمللآ بع لثم 
5). وباختلاف كل مرحلة من مراحل نمو الموهبة في نطاق المجال. غير أنه يمكن 
تطوير المهارات النفسية من خلال الإرشاد. التدريب السيكيولوجي والبرمجة. يوفر 
تنظيم البرامج خارج المدرسة للطلاب الموهوبين فرصًا إضافية لزرع المهارات النفسية. 
لأنه يجري في العادة إدارة هذه البرامج من قبل أشخاص تلقوا تدرييًا في ميدان تعليم 
الموهوبين؛ فإنها تزود الطلاب بمزيد من الفرص للتواجد مع الأقران العقليين في بيئة 
عاطفية وسليمة نفسيًا. كما أنها توفر للطلاب فرصًا لتطوير عقليّات مناسبة بشأن دور 
الجهد والمقدرة اللازمة للتحصيلء وذلك من أجل تطوير المرونة ومهارات التأقلم في 
مواجهة مستويات أعلى من التحدي والمنافسة؛ وتحمل المخاطر العقلية دون خوف من 
التعرض للسخرية من قبل الأقران. كما أن من شأن هذه البرامج إزاحة بعض العوائق 
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التي تواجه العديد من الطلاب في مدارسهم المحلية: مثل ردود فعل الأقران السلبية 
للإنجازات الكبيرة أو البيكات المناهضة للعمل الفكري. 

٠‏ أخيراء يتطلب تنمية المواهب توفير فرص على شكل دروس:ء برامج مدرسية: وبرامج خارج 
المدرسة؛. يشرف عليها معلمون خبراء وموجهون ومدربون. ينبغي توفير الفرصء بما في 
ذلك البرامج التي تنظم خارج المدارس: على نطاق واسع لتكون في متناول جميع الطلاب 
الموهوبين؛ ولكن من المهم بالدرجة نفسها بالنسبة للأفراد الموهوبين: أن يستغلوا 
الفرص التي يجري توفيرهاء خاصة في المراحل اللاحقة من تنمية المواهب. حيث يكون 


التركيز على تطوير الكفايات وتحويلها إلى خبرات. 


الجدول 1-10 


أنماط البرامج خارج المدرسة ومقدمو الخدماتإلى الطلاب الموهوبين 


أنماط البرامج 
خارج المدرسة 


المنافسات 


الدروس 
الخصوصية أو 
التدريب 


مقدمو الخدمات 


المتاحف 

المنظمات المجتنمية والمؤسنسات الثقافية: 
مثل مراكز الفنون المسارح: المراكز 
الرياضية؛ مدارس الرقص؛ إلخ 

الكليات والجامعات 

مراكز البحث عن المواهب 

منظمات غير ربحية: لتقديم الخدمات 
التعليمية 

الجامعات 

مراكز البحث عن المواهب 

مساقات الإنترنت المجانية (مثل 
الكورسيرا) 

مقدمو الخدمات عبر الإنترنت (مثلّا. 12-1) 
المنظمات المجتمعية والمؤسسات الثقافية 
الشركات؛ المؤسسات. المستشفيات: إلخ 


ترعاها الشركات والمؤسسات ووكالات 
التعليم غير الربحية: إلخ 


النوادي الرياضية 

الجامعات 

المنظمات الثقافية المجتمعية 
الأفراد بصفتهم الشخصية 


أنواع الفرص المتاحة للطلاب 


صفوف الفنون أو الإثراء الأكاديمي 
صفوف التسريع الأكاديمي 

برامج القيادة أو الأنشطة المدنية 
فرص لأداء أوعرض أعمال 
خدمات مسائدة للشياب الموهوبين 
ذوي الدخل المتدني (مثل الدروس 
الخصوصية: الإرشاد الجامعي؛ صفوف 
الإثراء؛ إلخ) 

الصفوف الخاضعة للتسريع 
صفوف الإثراء 

النوادي المستندة إلى الاهتمامات 


الانفتاح على عالم العمل 
العمل على حل مشكلات حقيقية مع 
المهنيين العاملين 


متوفرة في ميادين فنية وأكاديمية عديدة 
بعضها ينطوي على فرص لمقابلة الأقران» 
وتلقي النقد من قبل المهنيين في المجال 
توفر الفرصة لتطوير مشروع إبداعي 
مستقل يعتمد على الاهتمامات 

التعليم الفردي في الموسيقى والألعاب 
الرياضية (مثل التزلج؛ التنس» 
الجولف): إلخ 
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مسوغ تنظيم البرامج خارج المدرسة للمراهقين الموهوبين 


هنالك مجموعة من الأنماط المختلفة للبرامج؛ التي تعقد الى المدارس: (اتظر الجدون 
-1): ومجموعة من الأسباب المختلفة للأهمية؛ التي تتمتع بها البرامج والفرص خارج 


المدازس بالنسبة للطلاب الموهويين: 


يمكن لهذه البرامج أن تدخل الطلاب إلى مجالات مواهب لا يجري التركيز عليها من قبل 
مدارسهم أو أسرهم. مثل كوميديا الإنترنت أو القصص التصويرية. 
ربما شكلت الخبرات خارج المدرسة الفرص الوحيدة بالنسبة لبعض الطلابء لأن يكونوا 
مع الأقران الذين يقدرون مجالات الموهبة: ويتحمسون لها بالقدر نفسه؛ والذين يمكن أن 
0 دعمًا وتشجيعًا. 

تسمح البرامج التي تتم خارج المدرسة: خاصة المنافسات: للطلاب بأن يقيسوا تطور 
مهاراتهم من خلال الانفتاح على إنتاج وعمل الطلاب الآخرين: ومن خلال تقييمات 
المهنيين الراشدين العاملين في المجال: (مثل الفنانين. مصممي الجرافيك: العلماء) ؛ 
ما يسمح بوضع الأهداف وتغذية الدافعية: وغيرها من الفوائد. 
تمكن البرامج التي تنظم خارج المدرسة الطلاب من الاحتكاك بالمهنيين البالغين: الذين 
بإمكانهم توفير المعرفة الضمنية بشأن المسارات التعليمية والمهنية داخل المجالات: 
(مثلاء أهمية برنامج للخريجين أو مشورة أو دراسة بحثية مستقلة) . 
برامج خارج المدرسة؛ خاصة تلك التي تنطوي على القيام بعمل حقيقي داخل المجال؛ 
تمثل بداية عملية التثاقف والتفاعل الاجتماعي في المجال؛ وتسمح بالتعامل المبدئي مع 
المنظورات والأطر الرئيسة في المجالات. 
بالنظر لأن البرامج التي تتم خارج المدارس تنطوي على مستويات أعلى من التحدي: 
عت أكثر تنافسيةً ومعلمين وأقران داعمين: فإنها يمكن أن تشكل فرصًا إضافية 

بء لتطوير مهارات نفسية مهمة. 

درطو بوي 7 ج المدرسية من خلال توفير 
فرص للتسريع: ونطاق أوسع لمساقات أكاديمية تتعلق بالمجال. 
بإمكان البرامج خارج المدرسة؛ خاصة البرامج الصيفية؛ منع فقدان المهارات؛ التي 
تمثل مشكلة حادة بين الطلاب ذوي الدخل المتدني؛ (مثلًا قم بزيارة ./00/ /:صاكط) 
08 .ع صتمدع 5111111611 
يمكن للبزامج خارج العدارس»التي تقدم خبرات مختافة :جدًا عن الصفوق المدرسية: 
مثل العمل الميداني الرئيس أو فرص لتطوير منتج فريد؛ أن تجعل التعلم ذا مغزى أكبرء 
الأمر الذي يحفز الدافعية, ويحول عدم الإنجاز إلى إنجاز (2013 ,516816) . 
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اعتبارات المواهب محدّدة المجال 


من المضامين المركزية لدراسة سابوتنيك وزملاتها (2011) .21 © علنصاوطن5 هو أن 
لمجالات الموهبة خصائص ومسارات لها مضامين: تتعلق بالكيفية الأفضل لتنمية المواهب؛ 
وبخاصة أنماط وأدوار البرامج التي تنظم خارج المدارس. تتمثل إحدى هذه الخصائص فيما 
إذا كان المجال هو عروض أو منتجات. تضم مجالات العروض المغنين والعازفين والراقصين 
والممثلين والرياضيين. تضم فئة المنتجين الملحنين ومصممي الرقصات والكتاب والباحثين 
في المجالات الأكاديمية: مثل العلماء والفلاسفة. تتشابه المجموعتان في كثير من النواحي. كلا 
العروض والمنتجات الممتازة تتطلب الإتقان لمادة المحتوىء: الممارسة أو الدراسة الموجهة 
والمخطط لهاء الالتزام والدافع: التنشئة الاجتماعية على قيم وثقافة المحتوى؛ والمهارات 
النفسية لدعم الإنجازات. 


غير أن الميدانين يختلفان في نواحي مهمة. على سبيل المثال؛ في مجالات العروض» 
يجري تشكل الأحكام حول المواهب والقدرات الاستثنائية من قبل المراقبين: وضي معظم 
الأحيان بطرق تعكس بشكل وثيق الأداء الحقيقيء (مثلاء اختبارات الرقص أو محافظ العمل 
الفني؛ .(2011 ,.21 66 عانصاهطانا5 من ناحية أخرىء تعتمد معظم مجالات الإنتاج على مؤشرات 
الإمكانيات المستقبلية- مثل درجات الاختبارات- لأن الإنتاج في غالب الأحيان يستمر لسنوات 
عدة؛ وينطوي على مجموعة أكثر تنوعًا من المهارات والكفايات؛ التي جرى تطويرها عبر مدة 
زمنية أطول. هنالك العديد من البرامج التي تعقد خارج المدارس للمراهقين الموهوبين؛ مثل 
تلك التي توفرها برامج البحث عن المواهب. تستخدم درجات الاختبارات للسماح بالالتحاق: 
وإن كان بعضها يقبل الطلاب أيضًا على أساس ملفات الإنجاز. التي تشير إلى أداء استثنائي: 
ومستويات متقدمة من التحصيل: خاصة في البرامج المعدة للطلاب في سن المؤرمنة الثانوية. 
قد تستخدم البرامج في بعض ميادين الإنتاج مثل الكتابة الإبداعية» عينات من أعمال الطلاب 
من أجل الالتحاق بالمجالء الأمر الذي يحاكي أنماط الاختبار في عمليّات الاختيار. 


يعتمد أولياء الأمورعادة أكثر من ذلك على برامج خارج المدارس لتطوير مواهب أطفالهم ضفي 
ميادين الأداء؛ إذا لم يكن أطفالهم قد التحقوا في مدرسة ثانوية للفنون الاستعراضية. في كثير 
من الأحيان: تقوم البرامج داخل المدرسة بمهمة عامة؛ هي إدخال الأطفال بشكل مبدثي إلى أحد 
المجالات: وتوفير بعض الفرص المبدثية لتنمية المواهب. على سبيل المثال: يجري إدخال العديد 
من الطلاب إلى دراسة الموسيقى من خلال مشاركتهم في فرقة أو في الأوركسترا في المدرسة 
المتوسطة. معظم الآباء والأمهات الذين يعتقدون بأن طفلهم يمتلك موهبة استثنائية: ويظهر 
اهتمامًاء يسارعون في متابعة ذلك من خلال الدروس الخصوصية: (مثل الموسيقى) أو التدريب 
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أو إلحاق أطفالهم ببرامج إضافية خارج المدرسة من خلال المدارس الفنية والمتاحف: المسارح 
المجتمعية؛ استوديوهات الرقصء التسهيلات والنوادي الرياضية؛ أو مدارس الموسيقى. تضم 
هذه البرامج المجتمعية عادة معلمين لهم انخراط مهني في المجال في مستوى معين في الماضي 
أو الحاضرء (مثل الفنانين والراقصين والموسيقيين والرياضيين) ؛ وهي في العادة تنطوي على 
فرص للآداء أمام الجمهور والتنافس بين المراهقين الموهوبين. 

هنالك مدارس متخصصة تهتم بفروع معرفية أكاديمية معينة. خاصة نظام 51831 (مثلًا: 
التجمع الوطني للمدارس الثانوية المتخصصة في الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 21860241 
87 10مصطاعع1 لمصة ععصعك5 بطندل8 صذ واممطء5 تجتملصمعء5 لعجتلداععم5 01 تسستترمقده0) 
[:2105551151]): التي تقدم مجموعة واسعة من الفرص التسريعية والإثرائية المتنوعة للطلاب 
الموهوبين. 


أصبحت المشاركة في البرامج خارج المدارس للطلاب الموهوبين في ميادين الإنتاج أكثر 
شيومًاء بسبب الزيادة في توافر هذه الفرص؛ خاصة بين الأسر المحظوظة التي تستطيع توفير 
فرص تعليمية إضافية لأطفالها خلال شهور الصيف ( ,5نانلزنك1[-514ماع0152 ي8 ,وتلاع ]1/12 بعع.1 
.(2008 هنالك عدة أنماط من هذه الفرص- برامج توفر إثراء أكاديميًا عامًا في مجال الاهتمام 
والموهبة؛ وهي برامج تمكن الطالب من إحراز تقدم سريع من خلال مساقات متتابعة في المدرسة 
الثانوية» وبرامج توفر التحاقًا مبكرًا بصفوف الكليات: مثل الاقتصاد والسياسة. يجري تقديم 
مثل هذه الفرص عادة من قبل مؤسسات التعليم العالي: التي تستغل حرمها الجامعي لاجتذاب 
الطلاب في فصل الصيفء استعدادًا للالتحاق بالكليات. من المرجح أن يقوم على تعليم هذه 
الصفوف معلمون يدرسون في مرحلة ما بين الروضة والصف الثاني عشر 1-12؛ وإن كان في 
بعض الأحيان يقوم بتدريس طلبة المدرسة الثانوية أشخاص من الهيئة التدريسية في الكلية أو 
مهنيون محترفون. هنالك أنماط برامج أكثر ندرة توفر للمراهقين فرص القيام بأبحاث حقيقية, 
(مثلاء برنامج التواصل الإرشادي في جامعة كونيكتيكت 26 هنةرع0:م صدناء عصده0 ترمغص ]1 عط 
2 ,سنن لتطبه51-1 0152 بتناعناءعصده0 .0 تراذوده ندل] عط ) مع الأساتذة في المختبرات:؛ أو 
المشاركة في أنشطة تدريبية تحت إشراف مهنيين يافعين. تتوافر أيضًا المنافسات في الميادين 
الأكاديمية. حيث قد تكون المشاركة فيها من خلال النوادي؛ التي تك مخ العد ارس مقر لماه 
( مثل 31341:1615) أومن خلال نشاط معين يشارك فيه الطالب بشكل فردي خارج المدرسة؛ من 
أجل إثراته العام (مثل المنافسات الشعرية). بالإضافة إلى ذلك؛ نظرًا لتوفر خدمة الإنترنت: 
تشارك أعداد متزايدة من المراهقين في تجمعات غير رسمية:؛ يديرها الأقران عبر الإنترنت: 
حيث تركز الأنشطة على الرسوم المتحركة: الروبوتات: الخدمات, الكتابة الإبداعية: الكوميديا 
عبر الإنترنت؛ وصناعة الأفلام (2013 ,.621© 1:0). هناك قدر كبير من الأعمال البحثية يجري 
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القيام بها من أجل فهم الدور الذي يلعبه الطلاب من خلال المشاركة في هذه المجموعات: التي 
تعتمد على الشبكة العنكبوتية في مجال تطوير المراهقين: خاصة لأنها توفر مسارات بديلة غير 
تقليدية للأطفال الموهوبين: لتطوير اهتمامات ومواهب معينة؛ لا يجري التعامل معها عادة في 
المدرسة: أو حتى من خلال البرامج الأكثر تنظيماء التي تعقد خارج المدارس. 


بإمكان البرامج التي تنظم خارج المدارس أن تُكمّل وتوسع وتعزز إلى حد كبير ما يجري 
القيام به في المدارس في أي موضوع معين. يمكن تعظيم تأثير البرامج خارج المدرسة على 
تنمية المواهب. عندما يتم اختيار هذه البرامج: بحيث توفر سلسلة من الخبرات المتصلة التي 
تنسجم مع مستويات التطوير الحالية لمواهب الأطفال؛ وتنقلهم إلى المرحلة الأعلى التالية. 
على سبيل المثال؛ الطفل الذي لديه اهتمام وموهبة في الكتابة الإبداعية قد يسعى للالتحاق 
ببرنامج خارج المدرسة في المرحلة الدراسية المتوسطة من أجل تعلم أساليب وضع الأهداف: 
وتطوير الشخصية وتحسين الثروة اللغوية. من البرامج الأخرى التي قد تكون مناسبة في مثل هذا 
لعمر. تلك ألتي توف فوسٌا وود ما الكتابة. مثل القصة القصيرة: 
لكتابة الإقناعية: أو الشعرء وذلك من أجل تنقيح الاهتمامات: والاستجابة لانتقادات الأقران. 
في أثناء مرحلة المدرسة الثانوية. من شأن البرامج ج التي تمكن الطلاب من الاستعراض المسبق 
لمسارات احتراف الكتابة؛ مثل الكتابة الصحفية؛ كتابة القصص الخيالية: المسرحيات البيانية. 
أو الكتابة من أجل التسويق والعلاقات العامة. أن تسهل استكشاف المسارات المهنية وتطوير 
الهوية في نطاق مجال الموهبة. على نحو مشابه؛: بإمكان طلاب المرحلة المتوسطة وبداية 
مرحلة المدرسة الثانوية؛ الذين يتمتعون بميل إلى الآداب استخدام برامج خارج المدرسة؛ لشحذ 
لتحليل الأدبي والمهارات الكتابية أو الالتحاق بمساقات مبكرة: مثل الأدب الإنجليزي والإنشاء 
في نطاق برنامج التسكين المتقدم 45: تتبعه دراسة أعمق لأساليب أو أفكار أدبية معينة في وقت 


لاحق فى المدرسة الثانوية: تحضيرًا للدراسة الجامعية. 


أما الطلاب الذين لديهم اهتمام بالتكنولوجيا فبإمكانهم مواصلة بناء الكفاءة في 
لغات البرمجة من خلال البرامج التي تنظم خارج المدارس: التي تضع الأساس لمساقات 
تطبيقية أكثر تقدمًا خلال سنوات المدرسة الثانوية؛ وتنطوي على استعراض مسبق 
للمسارات المهنية. بإمكان الطلاب الذين لديهم اهتمام وموهبة في مجالات 51811, 
الالتحاق بمجموعة واسعة من مساقات الإثراء في العلوم والرياضيات خلال سنوات المدرسة 
المتوسطة والسنوات الأولى من المدرسة الثانوية: التي تتجاوز كثيرًا منهاج المدرسة 
الثانوية المعتاد؛ مما يوسع القاعدة المعرفية للطلاب: ويهيؤهم لحضور مساقات خارج المدرسة 
في السنوات الأخيرة في المدرسة الثانوية. حيث يجري تسليط الضوء على تطبيق المهارات 
والمعرفة على أوضاع في العالم الواقمي. (مثلّاء تصميم جهاز طبي حيوي) أو استعراض مسبق 


الجزء الثاني - الفصل العاشر ‏ 321( 


لدراسات متقدمة تتعلق بالمهن: مثل الطب (مثلًا علم التشريح: وعلم وظائف الأعضاء: وعلم 
الأمراض: أو علم الأدوية). أما الطلاب المهتمون بالمسارات المهنية القانونية فباستطاعتهم 
الالتحاق بمساقات في الدراسات الاجتماعية؛ ومساقات لتطوير الكتابة الإقناعية والمهارات 
البحثية. كمقدمة لحضور مساقات خارج المدرسة في القانون والسياسة؛ التي تنطوي على 
استعراض حالات قانونية فعلية مع تجارب وهمية أو مساقات تستقصي قضايا اجتماعية معاصرة: 
مثل الفقر والتمييز والتلوث من خلال تضافر أعمال الغرف الصفية والأنشطة الميدانية. 


اعتبارات النمو والتنوع الثقافي 


الإطار النظري الذي جرى تقديمه في هذا الفصلء هو تنموي في طبيعته. حيث يتم التركيز 
على أن الموهبة تتطور من قدرات إلى كفاية إلى خبرة؛ وفي النهاية: إلى تميز وإنتاجية إبداعية. 
هنالك حاجة لأنواع مختلفة من التعليم والبرمجة في كل مرحلة من مراحل النموء من أجل تهيئة 
الطلاب: وتزويدهم بمعرفة المحتوى والمهارات النفسية: من أجل الانتقال إلى المرحلة التالية 
بنجاح. انظر الجدول 2-10 الذي يبين دور البرامج خارج المدارس في كل مرحلة من مراحل نمو 
الموهبة: وأنماط نماذج البرامج: التي تلائم تلك الأدوار أكثر من غيرها. 


خلال مرحلة الكفاية من عملية تنمية الموهبة؛ يكون تركيز البرامج التي تعقد خارج المدارس 
على زيادة الحصول على معرفة المحتوى والمهارات التأسيسية والتقنيات: التي يمكن الحصول 
عليها من خلال برامج الإثراء؛ التي يقدمها المجتمع والمؤسسات الثقافية والدروس الخصوصية 
أو التدريب. قد يكون من الصعب الحفاظ على الدافعية والحماس في أثناء هذه المدة من تنمية 
الموهبة؛ ويمكن للتأثير السلبي من جانب الأقران أن يجر الطلاب بعيدًا عن مجال موهبتهم. 
البرامج خارج المدرسة التي توفر للطلاب إمكانية الوصول إلى الأقران المساندين: الذين يتمتعون 
بالاهتمامات والأهداف نفسهاء وإلى المعلمين ذوي الإبداع والحماس والدافعية هي من الأهمية 
بمكان. البرامج المنعقدة خارج المدارس التي تسمح بالدخول المبكر إلى المساقات المتقدمة: 
أو التي تنطوي على تدريس يسير بسرعة كبيرة يولد الدافعية أيضّاء ويحافظ عليها؛ ويزيدها من 
خلال مواكبة أفضل بين التعليم وقدرات الطلاب. الفرص التي تسمح بالممارسة والتنافس هي 
من الأهمية بمكان: خاصة بالنسبة لطلاب الفنون: بحيث يستطيعون قياس نمومهاراتهم: مقارنة 
بالطلاب الموهوبين الآخرين: الأمر الذي يساعدهم في وضع أهداف للمستقبل: وتعديل الدراسة 
والممارسة تبعًا لذلك (2005 بصتاصةر[ ع8 علنصاوطن5) . 


توفر البرامج خارج المدارس فرصًا لمساعدة الطلاب الموهوبين على اكتساب مهارات نفسية: 
تدعم أهدافهم في تحقيق إنجازات أفضل. يمكن تحقيق ذلك من قبل المعلمين والموجهين 


21 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الكت 


المثابرين: الذين يساعدون الطلاب على تكوين العقليّات ومهارات التأقلم: التي تمكنهم من 
التعامل مع التهديدات المحتملة للاعتداد بالذات: والاستجابة بمزيد من الجهد والمثابرة: بدلًا 
من التخلي عن مواجهة التحديء والأوضاع التنافسية:؛ التي يتم التعلم من خلالها. في مجالات 
الأداء: بإمكان المعلمين مساعدة الطلاب على اكتساب التقنيات: التي تمكنهم من السيطرة على 
القلق؛ الذي يمكن أن ينتقص من الأداء. بحيث يبقون منفتحين على التغذية الراجعة والنقد؛ من 
أجل تحسين أنفسهم. بإمكان الأقران المساندين واليافعين في البرامج خارج المدارس تأكيد 
الهوية الناشئة للطلاب: بوصفهم أكاديميين أو موسيقيين: والمساعدة في تطبيع مشاعرهم 
المتوترة. بإمكان البرامج التي تعقد خارج المدارس مساعدة الطلاب في حل التضاربء الذي 
ينشأ بين الانتماء والإنجاز. تحصينهم ضد مثل هذه الأمور التي تهدد نجاحهم في نطاق بيئتهم 
المدرسية؛ وتبعًا لذلك: فإن هذه البرامج قد تكون مهمة بشكل خاص لبعض الطلاب المتنوعين 
ثقافيًا ولغويًا. 
الجدول 2-10 
أنواع البرامج خارج المدارس حسب كل مرحلة من مراحل نمو الموهبة 


مرحلة نمو 


اللوهة دور البرامج خارج المدارس أنواع البرامج 


* التعامل مع مجالات موهبة متعددة ومتنوعة | * برامج إثراء في أي مجال للموهبة (مثلاء 
الامكانيات | * مشاركة مرحة لزرع الاهتمام والدافع من الرقص: الفن: العوسيقى المجالات 
أجل مزيد من التعلم الأكاديمية: المسرح: الألعاب الرياضية) 


* فرص لتطوير مهارات وتقنيات أساس | * برامج الإثراء التي تكمل وتوسع المنهاج 


* فرص لقياس تطوير المهارات والمعرفة المدرسية 
في مقابل الأقران والتأكد من نقاظ القوة | * البرامج التسريعية (مثلاء برامج الصيف ونهاية 
والضعف الأسبوع: التعلم عن بعد)؛ التي تسمح للأطفال بتعلم 
* فرص اللقاء والعمل مع الأقران الذين المحتوى المتقدم في وقت أبكرء وتوفر تعلمًا أسرع 
يمتلكون الافتمامات والمواهب نقسها ٠| ١‏ المتاضسات (مثْلًّا. المعارض العلمية) 
من القدرات | * فرص لتعميق الدافعية والالتزام بمجال | * فرص للعروض (مثلا المسرح المجتمعي؛ 
إلى الكفاية الموهبة حفلات موسيقية: معارضء فرق إقليمية أو 
0 | * فرص للمساعدة في تطوير المهارات فرق أوركستراء نوادي رياضية) 


النفسية, التي تدعم تنمية المواهب. مثل | * دروس خصوصية أو تدريب 
عقليّات التنمية. مقاومة ضغوط الأقران * التعليم من خلال منظمات مجتمعية ومؤسسات 


السلبية؛ الاستجابة الإيجابية للتحدي: قافية (متلذ : مدارس الرقص فدارس الموسيقى: 
المرونة: الانفتاح على التغذية الراجعة المتاحف. المنظمات المجتمعية) 


والنقد: الكفاية الاجتماعية: إلخ 
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و 
مرحلة تمو : 9 
الموقية دور البرامج خارج المدارس أنواع البرامج 
* توفير التعامل مع مهنيين يعملون في * التدريب 
المجال للحصول على معرفة ضمنية حول | ٠‏ التلمذة 
المسارات المهنية والتعليمية * المتنافسات 
* بدء التنشئة الاجتماعية ضمن ثقافة وقيم | ٠‏ فرص ممارسة العروض 
مجال الموفية © الدروس الخصوصية أو التدريب 
* توفير الفرص للقيام بعمل حقيقي ومبدع* | » برامج الإثراء أو البزامج التسريعية الصيفية 
( بحث علمي أو تاريخي) ضمن المجال * حضور المؤتمرات المهنية 
* تعزيز تطوير الهوية المرتكز إلى مجال 
ألْمُوهيَة 
من الكفاية الموهية 


* توفير الفرص لإظهار الخبرة الناشئة: 

إلى الخبرة | وعرض المهارات والقدرات للآخرين 

* توفير الفرص للاتصال بالأقران والمهنيين 
الآخرين لإيجاد مرشدين 

* المساعدة في تطوير مهارات نفسية مثل 
مهارات التأقلم مع التوتر والتهديدات 
للثقة بالنفس: اتخاذ مواقف إيجابية من 
المنافسات. التلاعب بالألويات التنافسية. 
إدارة التضارب بين الانتماء والإنجاز. 


الترويج الذاتي 
000000 توفير نشاط ملائم؛ تطبيق فريد أو * الموجهون 
أسلوب أداء ٠‏ الساهمة ف المجال كمشرى وكبنت ميل 
إلى البراعة | ٠.‏ رووور شيعا الاتصال من أجل حشن أو كفنان 
اتفئية/ | الدرس. عرض العمل اكتساب النقوذ 
التعيز 


فيما ينتقل الطلاب من مرحلة الكفاءة إلى مرحلة الخبرة: تصبح البرامج؛ مثل التعلم تحت 
إشراف معلم خاص والتدريب: التي تمكن الطلاب من التفاعل مع المهنيين اليافعين: وتلقي الإرشاد 
منهم. ذات أهمية متزايدة. في ميادين الأداء الفني: تكون هناك عادة حاجة للموجهين في وقت 
أبكر من ميادين الإنتاج؛ وتتركز الحاجة عادة إلى المعلمين والمدربين. يمكن لهؤلاء الأشخاص 
أن يقوموا بتوجيه الطلاب من خلال توفير المعرفة الضمنية بشأن المسارات التعليمية والمهنية: 
(مثلاء المسار الذي يفضي بك.ء لأن تكون عازمًاء مقابل أن تكون عضوًا في أوركستراء أو الفروق بين 
أن تصبح ممارسًا للفنون الجميلة: مقابل أن تصبح مصمم جرافيك). يمكن للطلاب الموهوبين 
في النواحي الأكاديمية الحصول على منافع مشابهة من خلال العمل مع المهنيين في حل مشكلات 
كبيرة في العالم الواقعي: باستخدام أساليب وأدوات أصيلة من المجال. على سبيل المثال: من 


ينو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
للد 


خلال هذه الخبرات. يصبح الطلاب أكثر إدراكًا لمختلف المهارات اللازمة؛ ليصبحوا علماء 
ناجحين؛ مثل القدرة على توليد قضايا بحثية استثناتية والتعرف عليهاء إدارة مختبرء التحدث 
والكتابة إلى جماهير متعددة: إقامة علاقات مع علماء آخرين بهدف القيام بأعمال مشتر: 
الحصول على منح ودعم لبرامج بحثية. وإدارة النواحي العلمية والتجارية لمشروعات كبيرة على 
نحو مسؤول (2010 ,01521514-11111115 ). يحصل الطلاب على تصور أوضح وأدق بكثير بشان 
المهن المستقبلية: الأمر الذي يساعدهم في اتخاذ قرارات أفضل بشأن اختياراتهم المهنية. 


هنالك فائدة تطويرية أخرى للبرامج خارج المدارس في هذه المرحلة تتمثل في مساعدة 
الطلاب الموهوبين في بدء إقامة علاقات مع الآخرين في المجال: وهو أمر يتم في كثير من 
الأحيان بتسهيل من قبل مرشد أو معلم: ويمكن للطلاب القيام بذلك من خلال إقامة شبكات 
اتصال مع طلبة موهوبين آخرين: ومع مهنيين متميزين. من خلال هذه الخبرات والتوجيهات: 
يكتسب الطلاب معرفة بثقافة الميدان: بما في ذلك مسارات تؤدي إلى النجاح؛ (مثلًاء الدراسة 
مع أشخاص متميزين: مثل أساتذة الجامعات والمدربين والموجهين؛ الفوز بمنافسة ركئيسة؛ 
الالتحاق بكلية دراسات عليا مرموقة) : التغلب على عوائق مهمة؛ (مثلًا. توضيح مسألة في أطروحة 
دكتوراه؛ العثور على مرشد أو وكيل؛ الحصول على منحة)؛ والمراقبين (حراس البوابات) في 
المجال (مكلذ: محررو المجلات: مراجعو المنح: النقاد؛ عة علندهطنا5 ,وناتلتطتك1-للوواع0192 
قلط بلأء:ته18). يبدا الطلاب في تعلم “كيفية ممارسة اللعبة”: وعملية التنشئة الاجتماعية في 
نطاق ثقافة وقيم المجال ( 2005 صتتكنه[ عة لند 50 :2009 بستحت[ ية ,نرعنء مسطللئط ملتصاوطت5) . 
البرامج التي تنظم خارج المدارس مثل المنافسات: العروضء المؤتمرات؛ توفر فرص للطلاب 
للترويج الذاتي؛ والتشارك في الأعمال والأفكار. والحصول على تغذية راجعة ودعم من الآخرين- 
وجميعها تطور مهارات نفسية مهمة؛ مثل القدرة على المشاركة الناجحة مع الزملاء والمرشدين» 
قبول المخاطرء ممارسة الثقة بالنفسء والاستجابة بأريحية للنقد ( 2005 بصتحتة[ م8 علنمغهطن58 ) . 


الانتقال إلى المرحلة الأخيرة من تنمية الموهبة؛. وهي مرحلة البراعة الفنية والإنتاجية 
الإبداعية والتميزء يحدث في المرحلة المبكرة من البلوغ في العديد من مواطن الأداء. غير 
أنه قد يتأخر كثيرًا بالنسبة للمجالات الأكاديمية. من هذا المنطلق: يستمر الأفراد الموهوبون 
في التعلم واكتساب المعرفة والخبرة في نطاق المجالء ولكن بوصفهم مهنيين عاملين: وليس 
بوصفهم طلابًا رسميين. هم يشاركون في مجال معين بوصفهم منتجين مبدعين: ولكن أيضًا 
بوصفهم مراقبين حيث يبدؤون لعب دور تحديد وإرشاد من يستحقون الرعاية (-015260:5101 
55م طذ ,.له أ وستلتطتك] ) . 
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البرامج التي تتم خارج المدارس ضرورية لجميع الطلاب الموهويين في كل المجالات: ولكنها 
أيضًا أكثر أهمية لتطوير مواهب الطلاب الموهوبين والمتنوعين ثقافيا ولغويّاء وللطلاب ذوي 
الدخول المتدنية. بإمكان هذه البرامج في كثير من الأحيان أن تمثل السياق الذي من خلاله يتم 
تحديد المواهب الناشئة. خاصة إذا ما كانت تداز من قبل معلمين خبراء: يبحثون عن مؤشرات 
على وجود قدرات استثناتية: التي قد لا تظهر من خلال درجات الاختبارات. قد توفر هذه البرامج 
الفرصة الوحيدة لبعض الطلاب للظهور في المجال. في عام 2004؛ عرض برنامج “ستون دقيقة” 
مادة عن المراهقين غير البيض؛ ذوي الدخول المتدنية من حي هارليم بمدينة نيويورك؛ كان أربعة 
منهم يمثلون الولايات المتحدة في لعبة المبارزة في الدورة الأولومبية في تلك السنة. كيف يمكن 
لطلاب من خلفيات ذات دخول متدنية؛ ويعيشون في حي وسط المدينة الانخراط في رياضة كهذه: 
مقصورة على فتئّة معينة؟ كان أحد الأبطال السابقين في المبارزة قد تقاعد وبدأ بإعطاء دروس 
قبل 15 عامًا. وفر عمله فرصة للعديد من الشباب الصغار. الذين لم يمسكوا بسيف بأيديهم من 
قبل؛ ليكتشفوا أن لديهم موهبة في المبارزة. 

لقد كشفت الأبحاث أيضًا أنه بإمكان البرامج خارج المدرسة المخصصة للموهوبين: أن 
تكون أقل وصمًا لطلاب الأقليات من برامج داخل المدرسة؛ حيث تمكنهم من عرض قدراتهم 
واهتماماتهم: فيما يخفضون من التهديدات النمطية المحيطة بهم: ومن مخاوف رفضهم من 
قبل الأقران: ومن اتهامهم بأنهم “يتصرفون مثل البيض”. فضلًا عن ذلك؛ وثقت الأبحاث حول 
برامج الإثراء الصيفية قيمتها في منع فقدان المهارات بين الطلاب ذوي الدخول المتدنية, 
الأمر الذي يمكن الطلاب من البقاء على تواصل مع الأقران المحظوظين أكثرء ويبدؤون السنة 
على استعداد لتعلم مادة جديدة. إن المعرفة التي تم الحصول عليها حول المسارات المهنية 
والتعليمية من المرشدين اليافعين؛ تمثل أمرًا حيويًا للطلاب ذوي الدخول المتدنية: والذين قد 
لا يكون لديهم أعضاء في الأسرة أو جيران أو أعضاء في المجتمع؛ باستطاعتهم تقديم المشورة 
لهم حول التعليم العالي؛ أو مساعدتهم في تحديد مسارات مهنية: تواكب شخصياتهم وقدراتهم. 
هنالك العديد من برامج الطلاب الموهوبين:؛ التي تعقد في حرم الجامعات؛ الأمر الذي يمنح 
فرصة التعليم العالي للطلاب ذوي الدخل المتدني؛ ويمكنهم من تكوين رؤىٌ صلبة عن المسارات 
المستقبلية. كما أن منافع مشابهة تكون في متناول أيدي الطلاب القرويين الموهوبين الذين 
قد يواجهون فرصًا محدودة جدًا للوصول إلى المساقات المتقدمة: الأقران الفكريين: واليافعين 
العاملين في مختلف المهن والمجالات. 


قد يحتاج الأطفال القرويون والمتنوعون ثقافيًا ولغويًا من ذوي الدخول المتدنية؛ دعمًا 
إضافيًا في أثناء انخراطهم في برامج خارج المدرسة. قد يكون لديهم شعور بالاختلاق 
الشديد؛ لعدم وجود خبرة سابقة لديهم بالمحتوى الذي ينطوي على تحديات: أو التعامل مع 
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مجموعات منوعة من الأقران. قد لا يكون لديهم النقود الجاهزة للصرف؛ وخزائن الملابس 
التي يتمتع بها الطلاب الأوفر حطّاء أو التعامل الواسع مع الأحداث الثقافية: التي يتمتع بها 
الطلاب في ضواحي المدن والبيئات الحضرية- الأمر الذي يسبب لهم القلق وعدم الارتياح. 
ينبغي على الموظفين الذين يديرون البرامج خارج المدارس: أن يعكسوا تنوع الطلاب 
المشاركين؛ وتلقي التدريب حول الكيفية التي يجعلون جميع الطلاب يشعرون أنه مرحب بهم» 
وأنه يجري تقدير خلفياتهم وموروثهم. 


مواقف أولياء الأمور والمعلمين إزاء البرامج خارج المدارس في غاية الأهمية بالنسبة لقرار 
الطلاب الالتحاق بهذه البرامج. بالنسبة للطلاب ذوي الدخول المتدنية أو الطلاب الذين لا 
تستطيع أسرهم مساعدتهم في الحصول على فرص لتطوير مواهبهم خارج المدارسء ينبغي 
على المعلمين أو مستشاري المدارس التدخل لمساعدة أولياء الأمور في فهم أهمية هذه الخبرات 
بالنسبة للطلاب: المساعدة في اكتشاف فرص مناسبة محلية أو أكثر بعدّاء. تسهيل إكمال 
الطلاب لطلبات الالتحاق والحصول على العون المالي؛ وتوفير التشجيع العام والدعم العاطفي 
للطلاب. حتى الآباء والأمهات الموسرون والقادرون على تحمل نفقة الفرص خارج المدرسة؛ قد 
لا يدركون تمامًا الدور المحوري الذي يستطيعون لعبه؛ وربما احتاجوا إلى معلومات وإرشاد من 
طرف المعلمين وموظفي المدرسة لإيجاد برنامج جيد يتوافق مع موهبة أطفالهم واحتياجاتهم. 


باستطاعة المعلمين والمستشارين تبديد مخاوف الوالدين بشأن إرسال طفلهم إلى بيئة 
جديدة وغريبة عليهم وبعيدة عن المنزل: وتشكل الرابطة بين الأسرة والقائمين على البرامج 
خارج المدرسة. بإمكان المدارس مساعدة ودعم الطلاب بتوفير الوصول إلى التكنولوجيا 
للصفوف التي تتلقى التعليم عن بعد من خلال السماح لهم بالالتحاق بالمساقات خلال جزء من 
اليوم المدرسي أو ”إعارتهم” أجهزة حاسوب لاستخدامها في المنزل. كما أنه باستطاعة مزودي 
البرامج خارج المدارس ضمان وصول الطلاب ذوي الدخول المتدنية إلى أجهزة الحاسوب خلال 
برامجهم الصيفية. 


هنالك دور آخر للمدارسء يتمثل في إزالة العوائق التي تواجه الطلاب في الحصول على 
الساعات المعتمدة للمساقات: التي يكملونها خارج المدرسة: أوتعيين الصف المدرسي المناسب 
في مجالات الموضوعات؛ عندما يعودون إلى المدرسة. إن الاعتراف بالطلاب ومكافأتهم لقاء 
اشتراكهم في برامج خارج المدرسة؛ وذلك بالاحتفاء بهم وتكريمهم من شأنه تعزيز أهمية هذه 
البرامج بالنسبة للطلاب وأسرهم وإدارة المدرسة. 
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الدعم التجريبي لأثر برامج خارج المدرسة في تنمية المواهب 


توثق الأبحاث أهمية المشاركة في الأنشطة التي تعقد خارج المدارس في تنمية المواهب. 
قام وايء لوبينسكيء بينباو. شتايجر ( 2010) 561865 له ,8685010 ,لاص لط نآ ,هلآ بفحص 
هذه العلاقة خاصة في ميدان 51881 (العلوم: التكنولوجياء الهندسة: الرياضيات). وجد 
هؤلاء الباحثون أن الطلاب الذين لديهم “جرعة أعلى من 511:31 ” (860.م) في أنشطة ما قبل 
الجامعة- التي تقيس مشاركتهم في مجموعة متنوعة من البرامج التعليمية مثل المنافسات؛. 
النوادي الأكاديمية: الصفوف الصيفية: والمساقات المتقدمة والتسريعية داخل المدرسة- كان 
لديهم نسبة أعلى من الإنجازات البارزة في مجالات 5:11:01 عندما أصبحوا يافعين:» مثل براءات 
الاختراع: الأوراق المنشورة في المجلات المرموقة: والقبول في برامج الدكتوراه الانتقاثية 

عدا وجد ميلجرام؛ ميلجرام وهونغ (1999) 11028 لصة تصدع1نا3 خصه (2003) تصدولنا1 
أن اشتراك الطلاب الموهوبين في الأنشطة خارج المدارس التي تنطوي على تحدٌّ في ميادين 
العلوم والرياضيات والفنون والقيادة الاجتماعية في مرحلة المراهقة كان يتنبأ بالمهن التي 
سيمارسونها عندما يكبرون خاصة إنجازاتهم الإبداعية عند البلوغ. 


هنالك دعم بحثي قوي لتأثير مختلف أنماط البرامج خارج المدرسة للطلاب الموهوبين: 
وتوثيقًا لآثارها الإيجابية. تضم هذه التأثيرات للمشاركة في برامج الصيف الأكاديمية 
المخصصة للطلاب الموهوبين الالتحاق بمساق دراسي أكثر صرامةٌ بالإضافة إلى مساقات 
أكثر تقدمًا في المدرسة؛ استخدام أكثر للاختيارات التسريفية في الرياضيات؛ مشاركة أكبر 
في أنشطة لامنهجية تتعلق بالرياضيات, طموحات تعليمية أعلى؛ والدخول في اختبارات قبول إلى 
مؤسسات منتة ة أكثر للتعليم العالي. 


تأثيرات برامج التعليم عن بعد المخصصة للطلاب الموهوبين: تضم تعزيز مهارات الدراسة 
المستقلة؛ تقويم واقعي أكثر لمهارات الفرد نتيجة لقياس هذه المهارات مقارنةٌ بطلاب آخرين: 
زيادة في مهارات التعاون: وكذلك تعزيز الدافعية والالتزام بالمهام. تأثيرات المنافسات على 
الطلاب تضمن زيادة الدافعية وتحسين الأداء الأكاديمي. 


كما أن البرامج خارج المدارس قد تؤثر على الأطفال بشكل غير مباشر من خلال تأثيرها 
على أولياء الأمور. على سبيل المثال؛ آباء وأمهات الطلاب المشاركين في برنامج إثراء يعقد في 
نهاية الأسبوع؛ رفعوا من سقف توقعاتهم لإنجازات أطفالهم: فيما اتصل بعضهم بمدرسة طفله 
طالبًا زيادة العمل الذي ينطوي على تحديات. 
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أصبحت الإناث في عمر طلبة المدارس الثانوية واللواتي شاركن في مؤسسة ويستنجهاوس 
للبحث عن الموهوبين ييا طاعمدع5 امعله1 ععمعك5 عدسبامطع صنادع ]الآ (التي أصبح اسمها الآن 
طاعتدءة أمعله' وعصو5 اعأم1) أكثر احتمالًا فى الاستمرار في مسارات 5118231 المهنية إذا ما 
وجدن مرشدين يعملن معهم قبل التخرج من الجامعة. وجد برنامج؛ يقدم لطلاب المدارس 
الثانوية ذوي الدخول المتدنية الفرص للعمل مع أفرقة البحث جنيًا إلى جنب مع أساتذة الجامعات 
والطلاب الخريجين: زيادة في الكفاية الذاتية وإدراكًا للكفاية الوظيفية من جانب الطلاب. من 
بين التأثيرات الموثقة للمشاركة في برامج الخدمة التعليمية خارج المدارس كانت الزيادة في حل 
المشكلات:؛ زيادة التعاطف والثقة؛ تحقيق درجة أعلى من الاعتداد بالنفس. حصول تفهم ذاتي 
أكبر ودراية أكبر بالقضايا المدنية بالإضافة إلى التزام أقوى إزاء المجتمعات المحلية (,66.آ1 
. 2007 ب ا1[مطحساع 1 به ,عمتطمده1 ,وستلتطته1-نلوتوع 019 


نقناط القنوة والضعف للإطار النظري 

الأمر الأكثر أهمية هو أن التركيز على تنمية المواهب الذي تم تقديمه في هذا الفصل يوفر 
للأكاديميين والممارسين سياقًا لفهم وجود أوعدم وجود علاقة بين مواهب الأطفال واليافعين. 
هذه قضية رئيسة:؛ يتناولها النقد الذي يوجه إلى مجال تعليم الموهوبين- العديد من الأطفال 
الذين يجري تحديدهم بوصفهم موهوبين: ويوضعون في برامج للموهوبين لم يصبحوا يافعين 
مبدعين ومنتجين عندما كبرواء وفي المقابل: هنالك العديد من اليافعين الذين قدموا مساهمات 
مهمة في مجالاتهم لم يجر ترشيحهم للالتحاق ببرامج الموهوبين في طفولتهم. إن المنظور 
الذي يعترف بمراحل تطور الموهبة؛ يعترف بالمتغيرات اللازمة للانتقال إلى المراحل الأعلى:؛ 
ويحاول بشكل متعمد أن يحققها من خلال برامج تعقد داخل وخارج المدرسة؛ من المرجح أن 
ينتج عنه عدد أكبر من الأفرادء الذين تتحول إمكانياتهم إلى إنجازات محققة: ويلقي الضوء على 
بعض العقبات التي تعيق تطور الطلاب؛ وتربط قدرات وإمكانيات الطفولة بالإنجازات عند البلوغ. 


يوفر نموذج تنمية الموهبة الذي جرى اقتراحه هنا إطارًا أفضلء؛ يمكن من خلاله خدمة 
مجموعة متزايدة التنوع من المتعلمين ذوي القدرات العالية: والاحتياجات والسجلات الشخصية 
المختلفة. يعترف هذا النموذج بأنه. بسبب الفقر وعوامل أخرىء فإن المتعلمين الموهوبين قد 
يكون لديهم مستويات مختلفة من المواهب المتطورة. بعض الأطفال الموهوبين يأتون إلى المدرسة 
بدوافع قوية: وعلى استعداد للسير قدمًا بسرعة متسارعة في مجال الموهبة:؛ فيما يوجد احتمال 
لدى الآخرين للانتظار ريثما يتم اكتشافهم أو بموهبة ودافعية خرجا للتوإلى الوجود. المنظور 
الذي يعترف بأن الأطفال الأفراد يمكن أن يكونوا في مواقع مختلفة على مسار تنمية المواهب» 
يُمَكُن المهنيين من إبداع برامج وخدمات تستجيب في الوقت ذاته لاحتياجاتهم الراهنة؛ ولكنها 
أيضًا تدفع بالطلاب إلى الأمام إلى مستويات أعلى من الموهية المطورة (كستلتطته]-ن1ومع 0152 
2 بطعوطمعمهان ع ) . 
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يعاني النموذج من نقطة ضعف. ويواجه تحديًا يتمثل في قصور الأبحاث عن تصميم برامج 
في العديد من المجالات الأكاديمية. خاصة في مجال الإنسانيات والعلوم الاجتماعية. تبقى بعض 
المجالات مثل الموسيقى والألعاب الرياضية تسبق المجالات الأكاديمية من ناحية فهم وتوثيق 
مسارات تنمية المواهب: بما في ذلك الوقت الذي يجب أن يبدأ فيه التدريب: وأي نمط من التعليم 
والتدريب توجد حاجة إليه في كل مرحلة من مراحل تنمية الموهبة. في المقابل؛ لا يعرف حتى 
الآن أي نوع من القدرات المبكرة؛ قد يشكل مؤشرًا على وجود موهبة داخل المجالات الأكاديمية, 
مثل التاريخ أو علم النفسء ولا أي أنماط من البرامج: باستثناء المساقات؛ قد تكون ذات أهمية 
خاصة بالنسبة للطلاب. إن مجالات مثل الموسيقى والألعاب الرياضية تؤكد بشكل أكبر بكثير على 
مساعدة الطلاب الموهوبين: بشكل متعمد لاكتساب المهارات النفسية اللازمة: لتحقيق النجاح 
في نطاق مهنهم: (مثلًاء كيفية التعامل مع المنافسة والنكسات). هنالك الكثير الذي يمكن تعلمه 
من مجالات الرياضة والموسيقى بشأن تنمية المواهب والتدرب على المهارات النفسية؛ مقارنةٌ 
بما يمكن تحويله وتقييمه بخصوص تطوير الطلاب الموهوبين أكاديميًا. 

هناك تحدّ ثان يتمثل في القصور العام في تقدير أهمية البرامج التي تعقد خارج المدارس 
لجميع الطلاب الموهوبين. نتيجة لذلك؛ فإن الالتحاق بهذه البرامج يغلب عليه الطابع العشوائي, 
ويعتمد على الوضع الجغراضي وموارد الأسر الفردية. إن من شأن ذلك أن يكون له تأثير كبير على 
تنمية المواهب للعديد من الطلاب الموهوبين ذوي الدخول المتدنية. 


تطبيقات للممارسة 


هنالك مضامين عدة لممارسة تنمية الموهبة: كما عرضت هنا وللأبحاث حول دور البرامج 
التي تنظم خارج المدارس. وهذه تتضمن ما يلي: 


1. ينبغي أن ينظر إلى البرامج خارج المدرسة على أنها ضرورية للطلاب الموهوبين. كما 
يتوجب أن يتم توفير هذه الفرص على نطاق واسع: خاصة للطلاب ذوي الدخول المتدنية. 

2 ينبغي نسج علاقات أقوى. خاصة الشراكات: بين المدارس والمناطق والمجتمعات: 
بحيث تعمل معًا لتوفير الإثراء والتدريب والمشورة والبرامج الأخرى الضرورية للطلاب 
الموهوبين. يجب أن تشارك المدارس المجتمع الأوسع في إسناد تطوير الطلاب؛ وينبغي 
على المجتمعات أن تكون مدركة لدورها في صقل المواهب والقدرات في أطفالهم في 
سن المدرسة. 


3. يحتاج المربون لأن يكونوا على دراية بمسارات تنمية المواهب في المجالات: بما ضي 
ذلك مختلف الأساليب المناسبة لتفهم المواهب. كما يتوجب عليهم أن يكونوا مستعدين 
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لتصميم برامج وتدخلات تتفق مع كل مرحلة من مراحل تنمية المواهب لدى الطلاب 
في نطاق مجالات معينة. 


4. يتوجب على المربين أن يساعدوا أسر الطلاب الموهوبين للوصول إلى البرامج خارج 
المدارسء التي توفرها مؤسسات التعليم العالي والمنظمات المجتمعية والمؤسسات 
الثقافية. 


أسئلة للنقاش 

1. هل هناك تجارب عامة ومميزة: أو حيوية نموذجية في نطاق مختلف مسارات تنمية 
المواهب. التي يمكن توفيرها من خلال البرامج التي تعقد خارج المدارس5؟ إذا كان 
الأمركذلك. ما طبيعة هذه التجارب؛ (مثلًا. فرص للقيام بعمل استقصائي مهم بشأن 
مشكلة: تقديم المشورة من قبل مهني يافع)5 ما المعالم أو العناصر الرئيسة لهذه 
التجارب؛ (مثلًا. الاتصال مع شخص يافع مساند يدفع بطالب إلى الأمام؛ مشاركة 
فكرية عميقة؛ تجارب مع محتوى تنطوي على مغزىٌ شخصي) 5 

2. ما المزيج والنمط المثالي بين البرامج التي تعقد داخل المدرسة وخارجها للطلاب. 
الذين يتمتعون بمواهب في مختلف المجالات؟ هل «الجرعة» تحدث فرقًا في بعض 
المجالات أكثر من الأخرىة 

3. كيف ينبغي أن تصمم البرامج خارج المدارس التي تستهدف المراهقين: وكيف يتوجب 
أن تختلف هذه البرامج عن تلك الموجهة نحو الطلاب في سن المرحلة الابتدائية8 

4. ما البرامج التي نظمت خارج المدارس؛ وحققت النجاح في توليد أو إعادة توليد 
الدافعية بين الطلاب الموهوبين ذوي الأداء المتدني أو المنفصلين عاطفيّا لماذا 
كانت هذه البرامج ناجحةة 


5. أي خيار أكثر فاعلية من حيث وضع عدد أكبر من الأطفال في مسارات تنمية المواهب: 
(أ) البرامج خارج المدارس التي تركز على تطوير الخصائص النفسية؛ مثل مهارات 
التأقلم؛ المرونة: المفهوم الذاتي الأكاديمي. وتوجهات الإنجازات المرتكزة إلى الجهد؛ 
(ب) البرامج خارج المدرسة التي تركز على المهارات المتصلة بالمجال ومعرفة 
المحتوى. وتوظر بشكل غير مباشر دعمًا نفسيًا واجتماعيًا؛ أو (ج) كلا نمطي البرامج 
مجتمعان؟ 
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مصادر إضافية 
برامج تعليمية عن بعد للطلاب الموهوبين 


سناوع التحلاتذمط. لناء. تحاتحا/ /تصغغط نمسمعومءط ملصنآعصتصمدع .]1 010 ,تدع صم ماعتك ([آ غمعله'1 .م1 ممع 0 
تالمع 


نالل .01:0 كدتة5. توج . تلاتحاتا/ /:صاغط نطخداملا 0160 هك ممدعو مط دمتادع 180 


/تتلع .تتحاز. تامام ل نصخط :صخلم 0100 ,تواتديع طنمتآ مصكامه؟ صطهر[ غه طندملا لعتمعلهة] .10 معنمع0 
/اعستتصموء 

خصع لدع معلصآ سه مسمعومءط دعنلية8-5 باجتسي لمآ عكلنا1 غه دمدعومءط ومنادء لكتتمعل1 غخمعلهة1" 
نتلع.ع .جنا تلالااما/ /تصغط بسمعومعط وصتصمدع]1 

-طعناطناط تإلناتد]/! بذلا يوتلسمدعلة .[أومطاء5 طعن1] عصتلم0 صنه عصتلصة؟ .(2005) .كمععصلا مهمع كر 
000 


قائمة ببرامج الصيف 
.عل تتع ومع دممم//:صاغط تعلتناع تفع 0م تعتصصياة امعخصمماعنع12 غصعلة] 102 معخمعن 
/لتتلع. مرعنوع رطمم 
لاطا متاصذ/ناء تسخحصناة /عنده .عع هط. تمصححا/ /نصاغط نصعمل نط0 لع غ0 فده صمنمكء مومة لهصم6 ه11 
للع .ع1 نال . حزن تلاتحاتما/ /تصغغط :ونويع كنمت] عكلنا بدممومءط حمنادء لتتصعل1 غصعلة1" 
/عصتع محص ة/ تلع .نتطزتجاء / /:ماغط :عستممعة]! عسمتعهدم1 
جره ونع تعدخ :2014-2015 قتاعع] 101 0208721235 لاع ستاك أدعط عط" . (2014) ..آ .5 بتعوع8 
.ؤوع 21 عاء هتلط :17 رمعهلآ .ماصع ناو لصتاوطا-ععع لامع نده؟ وعكتنامء لطة رؤمحصمء ,وعدومهكن 


منافسات 
.ه21 عكء و كنتاط 17 بمعه17؟ .5ل ك1 لعادع 21 101 كه 6 تناع محم ه02 . (2005) .آ .1 ,لإع 1ن يه رق .2 روعصسيمك] 


:د10 قتمتاتاءمححدمء عتدمعلوعةق .(2008) .© على ,معام آستي للصه0 عع ,.كا .1 ,واعصصيظ غمعللة1" 
بخ بعله0 لتمكتامط .(.لع 250) فتصعمهدم لصة تتعطعوع؛] غ50 علممطا ععمتاموعئر لل .متصع تاد لعألزع 
ؤوع1 اناكم 


برامج للبحث عن المواهب للطلاب الموهوبين 
.تتتعنا5ع التحلاتمطا. لناء. الاتلاتها/ لتصباخط لسع تلآ حتتعؤوع تحتطتيه]1 بخمع ممم ماعنا 1 خصعله1" .10 ممع 
اللنن 


نمع .ع لهال . دنا لاوا / /نصواغط :تالومع حنصل] عكلنا1 بحمهعومءط صمندء كتاصعل1 غمعله 01 
نالع . تناز تجاء . للالحاها/ /نطواغط جواتدمع ختصت] قصكاه11 مصطه[ بطتداملا لعتمعله]1 .0ظ يعخمع0 40 


عأععحتنة0 ,متصع د56 'تتدلسمعع5 لحنة تتمخدع ممع 181 لعتصعله1 :ه10 عخغناكصآ درملاء]/! عزععصعهة0 2 
5ع فقت / تنلاع .ناح . الاللاللا/ لنصاقغط :تجازورع حنصتآ] درملاع )1 


-قطآ] باسمعحصمماعنع 1 أمعله] لصة حمتكدع د80 لع 6 عم؟ معغمع0 لمحم تتهصعنم] عتصداظ- صتلاء 08 
علصة 1 طصتاع ط / نضلع.1013نا. جه تا هع نالع . الالناتلا/ / :طراخط نوتحته1 1ه تواأكرع 


المراجع 
انامز لع أسصعلة؛ توللمعتتصعل0هع2 1ه ممع مهم ممتندع 801 .(1993) .6 .الآ بصعل1ن12 به ,.8 مآ بتأعصو8 
.161-168 ,37 ,لإلتعمهن0 للنطن 0ع011 
.عصستاصهللة8 :آ]1 بلتملآ تمع[ .ع أممعم عصنامئز مذ غصعلة2 عصتمماع ماع17 .(1985) .8 بتصمماظ 
عتتاكقط نإط قخمع ممت ود تتمعخممم1ع7ع0 سمحستط ؤه وومامععء عط .(1979) .[آ نتعصمعءطمع تصممظ 
.قد 'تاأواع انمآ لموتحكيه1] بخالا بعع#0طحصدن .موتوعل مضه 
تلا11 .وصلوه1 لتتة عستمست زه ععصعكد عط .عمل م10 .(2013) .لة بسقححضع]8 به ,.2 ببمخصممظ 
.8001 عتحاع سكا" :11 بعرملا 


21 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
كاز 


-عتاء نطاعة عطا عصناعع له وتعتصدط لمعنع 0 1مطاءزوط . (2012) .2 ,كستلتطدك1- ادوع 0152 ع ,.>1 بلاعماء م0 
-صتطه18 .خية بصقطهالهن .0 بعلتصامطت5 .1 صآ .كت ةزلهصة عكمء ل :مخصع مد واتتمصتصط لع اكع 6ه أمعمدم 
011 عط حده معخصعن طاعمتمعوع1 لقصم6 ج21 :وسرم56 .(223-232 .مم) كلصنلة عاطوع11211 ,(.8035) صمو 
.أتاعتاععصصهم2) 01 تواأورع ختصت] بلعتصعلة؟ سه 

5 16312325 '23التطعنط1ع نا هزه خزممع8 :5187135 .(1997) .11 ,0010115 ية ,.[ رقصناناذه ,.[ يوصحوظ 
حمناع ممع 8 امعحصبهه12 0آ811) .عععلاهن) ممع طتره]8 بلصهلامء5 ,ععطصنحآ .5اععء زممم اممطءة لمت 
(8421319 .810 عماحرعو 

-012تألاداع لتناة صا حم تدع تلع 01160 .(2011) .0 .1 بمسقطاصة0 يغ ,.آ .[ ,كتصصلوء]8 .7 .8 بلتزماط 
.دط) حامتاهعدلع لعاقتع صذ قدصم نت هلنامم لدتععم5 ,(.805) تعتعم8 .2 .خية مصقلاءغفة0 ١ق‏ .[ ص[ .مأصعمم 
.قوع 21 عل 0 تكتحاط :17" ,معهةالا . (27-46 

-]56 ,.[ ,#مطء5 ,ك1 بمعله5 ,.[ بقعلمط8 ,.8 باعنتصعط ,.5 بصمأكوصلطآ ,ك1 بتع مع نان6 .11 ,10 
له تاعتمعءوع؟ 101 ملسصععة صخ نعصتصسمع1 لعأععصمه0 .(2013) .0 .5 ,كصتلته/اكة ,.[ بمعع وموم 
.11 وسصتصممعآ لصة هنلع11 لمأنولط بخن ,رعصتكآ .مواوعل 

.ؤقع21 كك نحط 17 ,بمعه 181 .1405 لع دع له :101 قحم تناع محم ه00 . (2005) ..آ .1 ,لإعلنظ يع رق .1 بوعصعمم1 
أصعلة) 01 عتنااعام لهصمتاهه خة .(2008) .2 ,كتاتلأطنك1- لكوع 0152 ع ,.5 .1/[ ,ولاتعط ]1 ,.لا .5 بععآ 
.55-69 ,(52)1 ,لإلتعضهد0 للنطن لم06 .وتسممععمعم لقصمتادعسلع طاعتمعة غصعلة له طاعتمعة 

]0 ماععللء عط .(2007) .>1 باامطصماع 11 به .8 رعنتطفصهط ,. ,وستلتطبه1-فلويوع ج0195 ,لآ .5 رعع1 
-ع2 متمحصة 5م تكهطاعط لصه دع نكتاغة عتكك 01 غمعحمم ماع تتعل عطأ جره تمفع 0م عصتصممء|ا-عع كرعو 
.1656-7 ,(31)2 بلع غ0 عط ؤأه صمتتدعمل8 عط ده لممعباه[ .كتصعءو20016 لع تمعلة بللمعتصمعل0ة 
5 لتتة ازع ع رمع اعد '215ع5610 . (2010) .لق .2 ,تعصاتيظ يغ ,لآ .ك1 الإعصمدعع]1 ,.ى .0 ,علن1 
.قادعءوع2001 لفعتصعلة) د10 فتسفع 20م متطةد66ضصعح7 تتعسصياة هج صل ومتطقصمقداع قصتدم )مصعم 4ه 
.189-199 ,32 ,لالع ع8 بعررع م18 

:تدهم رذقمقك عتددمنماععاء عط ص حرمت هعاععع2 سه غخدع حصطاء تدع عصنل تممص . (1999) .© بسنتتطع م ماع13 
,لإ هامصطعع؟" دمتتوعنل8 لمتععم5 05 لمصتناه[ .وستعمععقمم عتطم مج منلنة ذه تإلنطة عممء ىم 
.54-69 ,(14)2 

حعة عتلتتوهعى 0 «مأعتلعم 2 كه دع اناعد أممطعد 1ه غتاه عصتعمع ا لقط0 .(2003) .11 .8 ,سمج لن1 
-8011 01 331تتنا0[ سه أتمصتلصمء5 .منطوع0مع1 لداع50 ننه ,عع صقل بمتتفعل به ص مدع حسطكتا مسرم 
.305-15 ,(3) 47 بطعتهعوعظ8 لمممقوةء 

قلع تزالهداعع اعخصا صذ دوع ةا كتاعة [ممطاءة 1ه ناه علاتاوع0 . (1999) .18 رعده1] بغ .1/1 .8 سمج 11 
خنع مه لخ :20115 عصنامئز صذ غدع حصطكتامدسصمععة عثنا متعحل زه 5ورمغعتلعمم قه 5غصععوع 2001 0ع 
.77-7 ,12 بلقصعناه1[ طاءعتمعوع 1 توا ناودع .تناه 

.قاع لنتاى لع لاع 01] متسمقعع 7160 53611023 متنة “تع سسصتاك لدتععم5 .(2002) .2 ركتاتلتطن1-نلوووعء0152 
بحمغوه8 .(219-228 .زم) دمتدعدلع لعنقنع 2ه علاممطالصمط ,(.قل8) متتو .6 لصه ماععصدام0 .لز 
ع8 لصة ححزللةق بخاة 

1 10 عستسحمفمع ممم لعنمء اعععة لصة وعطعتتمعة غصعلة"1 .(2004) .2 ,كتاتلتطنك1- تكلووع 01352 
.لعتاععع1 ممتند[ا لح ,(.805) 01055 .11 .11 .011 لصة ,عسصتلناووقة .0 .5 ,مأععصهاه0 .81 ص[ .مأتصعلننة 
'تاأواع انتآ عط :تجن وتنذه1 .(69-76 .مرم) متصعلنطى أوعغطوتط و'دعتع صخ عاعوط ل1امط ف[ممطءد 1101 
حم تاوعدل لع 1ذ0 1م تعخدعن) لقصمنهحتيعغص1] علصماظ .11 عصنتاع توعد[ بت صناعظ عنصصم0 عط] يوتوذه1 4ه 
.خصع صرمع اناة 10 غمعلة1 مضه 

أه متصعلة) عط وصتدماعتاعل صا قتسفيع 10م تعصتحصيلة 2ه عام عط .(2007) .2 ,وس“تلتطتهك1-ناويوع و01 
-1ل112 عط لحرمئزء8 ستعمممع.آ 01610 وستحعة ,(.80) ماقد-اءدمفلصه؟؟ .[ ص[ .متصعلنة لعلرزع 
.255 عاءمقنتط 17 ,معهللآ .(13-32 .جرم) ددممئدقه01 لهصمق 

لتة قتصقنوهئ2 ,(.180) سمعاط©ط .ةق .78 صآ .سمتدعسلع ععصفغكلط .(2008) .2 ,مت“طلتطتيه1-نلويوع 2و0 
.وو علء كتلط 125" ,معهكلآ .(163-172 .مرم) كأتسصعلنةد تكتدلتامععءة لعأكزع :10 دعن اتكرعو 

ع5 صنقطعنا صذ مخصع تاد لعنقاع تزالمع تدمع لمعه طاتتن عصكاده181 .(2009) .2 ,وتطلتطتيه1-نلويوع 2م01 
تندو1 1ه 6113م لصة معط ,(.80) مافدظ-اعدقةصدلآ .[ صآ .لعصممعا مصمووع1 قصة دع ناذ5] :فصتا 
.55ع28 عاءمقتحط 12 ,معهكاآ .(85-106 .جزم) وتعصممع1 لعنقلع عسسمعصا 

.قختاع 0ناة /51131 لعاقاع :101 قدمتامره تعطاه لصة كأممطءء لدتععم5 .(2010) .2 ,وسنتلتطبهك1-نلوووع 0152 
.61-70 ,(32)1 ,لاع لاع 8 تتعررء م8 

مستتقطة نصمقهعنالع لهتعصعع طاعدع] صم تامتاوع تلع لع قلع غهطاتالا .(2012) .2 بمسخلتطتيه1-نلويوع 0152 
حقاعءودقة لقده126! عط 1ه عستاععحم لمنتصصة عط غه ددعئ200 لمتتصعلزوع:2 .5دوعععناد 1ه 1165م 5 1ناه 
.00) بتع تتصع 12 بصععمل ل1نطن) لم016 عه دمقةا 
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تتتمممناك تأمعلة] امعو عد عصنفاءه10م1آ .(2012) .[ بطعهطصعمهلن عع ,.2 ,كت“لتطته1-ناووع0192 - 
ص60 عط :10 بدماوصتطعه1! .ماصع تند تلطه اعتط بعددمعصت- نم1 1ه غمعممعيع تطعة طوتئط 
صعللنط0 لع 016 101 سمتنماعءموقةق 

ةدمع طتهحم لصة دع تمددعة لعتسصعله: المع تدمع لدعم . (1996) .8 بتصه0 يع ,.2 روناتلتطتنه1-نالوواع 0192‏ - 
له تمع ددع تع نطاعة بسمقهعع اعععة صذ وتعطاه حسم رمم متاك مضه كدسدععوممم لمتعع مد زه 1م عط" :ومز 
نع تمعحدمن عاطه ا تمحدع8 ,(.805) علتصاوطن5 .7 .8 لصة عاطه]8 >1 ,0[مصصة ك1 ص[ .قصمممعاصقة 
.2833 اماصحصة]1 :817 بللفادوءعن0 . (281-294 .مرم) غسمعخدم ماع نعل غتصعلة علمحمع؟ جره دع تتتاععمة 

اعنامتطا خدع صصمماع عل أمعله] 'متصععدع200[1 0م011 . (2004) .لا .5 .عع.1 يغ .2 ركتاتلتطته1-ناووع 0192‏ - 
.7-35 ,(28)1 بلع]011 عط ؤه سمتدعنل8 عط :0 لمحصسياه[ .وصتصصموع1 ععصمؤكتل 

.17 ص[ .لعاقاع عط عستكعة وتصمععم2م لعمتلداععم5 .(2008) .لا .5 .عع1 به ,.2 ,وستلتطتيه1-ناووع0192 - 
لسع له لصة لع011]6 عط عستادع 80 .ععمعلاعع:ظ8 عستعنطعة ,(.805) ممعطمع)5 .2 ,ك1 بع وعصمد]1 .م 
صمسمدع2 :011 ,وتاطصن[ه0© .(192-208 .مرم) 

ل نامع0056 .(ووعم صذ) .0 .1 بلاعكدملل؟ به ,.8 .8 بلتصاوطن5 ,.2 روستاطتته1-ناووع01952 - 
لمعنه[ عا .5دماعفقصتامء 102 مصمنهع تامحم1 عدعلة 6ه غمعخممماء عل عط سه دوعصلع قاع غتامطة 
.معدم ماعن1 لصة عصتاءقصداه0 1ه 

.ؤوع22 عاع هتحرط 12 ,معهكة؟ .للنك لعاقاع وصتع تطعهئع لصن عط .(2013) .2 بعلواء5ة - 

غ22 35 5قعطلع قنع 01 كدمتامععم00 زعدتارعصيت لصمنزع8 .(2005) مآ يصاصر بع ,.8 .8 بلتصامطنوة - 
رلة 250) ددع صلع اع 1ه فده مععده0 ,(.1805) صهكل12251 .8 .[ ين نعط )5 .[ .1 سآ .ععصهصمرم يعم 
.قوع تتالكتع انمآ ع308تطاصسهن :لا11 دملا بموع31 . (343-357 .ممم 

عط آه فدمنغهعتامحم] .(1996) .2 ,كناتلتطده1-للذوع 0152 بغ ,.ة ,مصتلصهيى8415 ,.8 .8 بلتصاوطن5ة - 
-صآ .15م مطاعة ص غصعلة لدع 6ه دمع ط ته حط 2ه خمع حصم ماع تتعل عط ج10 دع ندند 0ه أمرحم017 دعناه معط ة]/1 
.563-73 ,(250)6 بطعتهعوع18 لقدم توعد ل8 6ه لمصناه[ لهدمتاأقمع 

هة ذنعصلع قاع عستتصتطاع8 .(2011) .0 .2 بلاعسصملل] ,.2 ,وسخلتطنه1-نلووعج019 ,.7 .8 علتصاوطنة - 
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القدرات الفائقة تصبح أكثر ارتباضًا بالمجال بالنسبة للطلاب الموهوبين عندما يبلغون 
درجة النضوج. فضلًا عن ذلك؛ تصبح المهارات أكثر تباينًا في مرحلة المراهقة؛ سواء من 
ناحية النمط (أي؛ من الناحية اللفظية والكمية): ومن ناحية مستوى الموهبة (أي؛ درجة 
تقدمها). تمثل المنهاج المناسبة الخاصة بالطلاب الموهوبين والإستراتيجيات التدريسية, 
التي يجري اتباعها لتوصيل المنهاج إلى الطلاب استجابات تعليمية. لخصائص التعلم الفريدة 
هذه للمراهقين الموهوبين. بالنسبة للمراهقين في المدارس المتوسطة والثانوية: لم تكن هذه 
الاستجابة محددة بشكل واضح: أو تراعي حالة التميز التي يتمتعون بهاء كما كانت بالنسبة 
لطلاب المرحلة الابتدائية الموهويين. نحن تعتقد أن منهاجا قويًا صارمًا هو أمر ضروري لطلاب 
الثانوية الموهوبين. 
إن هدف الجزء الثالث من هذا الكتاب هو تقديم توجيهات للمربين بالنسبة للذي يجب أن 
“يفعل داخل الغرف الصفية لمراهقي الثانوية الموهوبين. انسجامًا مع الجزئين الأول والثاني: 
فإن الميزات الفريدة للمراهقين تحدد سياق التدخلات التعليمية التي تشكل جزءًا أساسًا لهذه 
الفصول الستة. نظرًا لندرة الأدبيات الخاصة بمجال الموهوبين: التي تركز بشكل خاص على 
الذي يجب أن يحدث في مجالات المحتوى في المستوى الثانوي: يتعامل الجزء الثالث مع هذه 
الحاجة بتقديم فصول كتبها مربون في الغرف الصفية لمدارس مرموقة للمراهقين الموهوبين. 
يعلم هؤلاء المؤلفون خصائص المراهقين الموهوبين: ولذلك فهم لا يبسطون المنهاج. 
بالإضافة إلى ذلك الفصول التي يحتوي عليها الجزء الثالث هي ذات صلة بنظام 5183/1 
حيث يجري تمثيل كل فرع معرفي من نظام 57131. فضا عن ذلك يعالج كل فصل المعابير 
وكيفية استخدام المعلمين لهاء ولكنهم لا يُقصرونها على عملهم مع طلاب الثانوية الموهوبين. 
يجري أيضًا التعامل مع مهارات القرن الحادي والعشرين: التحقيقات. حل المشكلات:؛ المشورة: 
والدراسة المستقلة. تركز الستة فصول هذه على مهارات التفكير الناقد والإبداعي؛ التي تستخدم 
بانتظام في المساقات الخاصة بالمجال؛ والتي تقدم محتوىٌّ صارمًا وإستراتيجيات مناسبة 
للتعامل مع المتطلبات الخاصة بكلَّ من عرض وعمق المحتوى. 
اتبع مؤلفو الفصل الثالث هذه التوجيهات التي كانت بمثابة معالم تنظيمية: (أ) توفير مُسوْغ 
نظري لعلاقة المبحث بالمراهقين الموهوبين في الفروع المعرفية الخاصة التي جرت تغطيتها؛ 
(ب) استعراض الأدبيات التجريبية الراهنة حول موضوع الفصلء كما هومتوافر في نظام تعليم 
الموهويين: الذي يتصل بالمراهقين الموهوبين؛ (ج) مواءمة الفرع المعرضي مع نظام 5183/1 
معايير الولاية الرئيسة المشتركة؛ معايير المحتوى: ومهارات القرن الحادي والعشرين؛ كما 
يجري تطبيقها للفرع المعرضي المعين؛ (د) توفير مواد المنهاج والإستراتيجيات والتقييمات 
المناسبة. التي تساعد في تلبية احتياجات المراهقين الموهوبين في كل من المدارس المتوسطة 
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والثانوية؛ (ه) توجيه الممارسين من خلال تقييمات مناسبة لفروع المعرفة التي يجري تغطيتها؛ 
(و) توفير أسئلة للمناقشة والمراجعة في نهاية كل فصل. 

أورد باسو (2004) 2355010 وصقًا لمنهاج الطلاب الموهوبين والمبدعين على النحو التالي: 

”منهاج الطلاب الموهوبين على المستوى الثانوي؛ ينطوي على أكثر من تقرير ما إذا كان 
سيجري هناك تسريع أو إثراء: تكوين مجموعات أم لاء تقديم برنامج شرف أو ندوة متقدمة: أو 
تنظيم مساقات تسكين متقدم أو برنامج للبكالوريا الدولية. بدلا من ذلك يضم المنهاج كامل 
بيئة التعلم؛ بما في ذلك التعليم العام: التعليم المتخصص. التعليم المنهجي: والتعليم في أوضاع 
غير مدرسية:؛ بالإضافة إلى الأجواء التي يجري إيجادها في المدرسة والغرف الصفية من أجل 
تحقيق التميز.(103.م) .” 

يعتقد باسو أن المراهقين الموهوبين في المستوى الثانوي يجب أن يتلقوا تعليمًا عامًا سليمًاء 
ينطوي على فرص للمشاركة في تجارب تعليمية مناسبة للتعلم في مجالات فروع المعرفة؛ التي 
تسهم في تعزيز الموروث الثقافي: ورعاية هؤلاء الطالاب بوصفهم مشاركين مبدعين ومساهمين 
منتجين في المشهد الثقافي. فضلًا عن ذلك: ينبغي على طلاب الثانوية الموهوبين أن يكون 
لديهم الفرص لتطوير مجالاتهم الخاصة بموهبتهم: مع الاعتراف بأنه في معظم المجالات: لن 
تكون هناك رعاية كاملة في المدرسة الثانوية: ( أي أن هؤلاء الطلاب لن يكونوا علماء ناجزين؛ أو 
علماء في الرياضيات: أو كتابًا أومؤرخين في هذه المرحلة). غير أنهم سيكونون قد قطعوا شوصًا 
جيدًا في طريقهم لتحقيق الإنجازات البارزة إذا أعطوا الفرصة لتنمية مواهبهم. 

تعالج الفصول الفردية في الجزء الثالث من “دليل تعليم طلاب الثانوية الموهوبين” هذه 
القضايا المتعلقة بالمناهج في فروع المعرفة الأساس. جرى تكريس الفصول من 16-11 للتعامل 
مع المجالات الرئيسة للمحتوى المهمة جدًا. نظرًا لأن التعليم الثانوي يركز على المحتوى أكثر 
من التعليم الابتدائي. تبرز أهمية المحتوى الكبيرة في هذا الكتاب. في الفصل 11 فن وعلم 
تعليم اللغة الإنجليزية لطلاب الثانوية الموهوبين”: تعتمد ديكسون على السنوات التي قضتها 
في تعليم الطلاب الموهوبين في الغرف الصفية؛ وعلى أبحاثها حول المراهقين الموهوبين, 
لتضع السياق للمُسوغ النظري والإستراتيجيات الآتية. تعتقد ديكسون أن الأمر الجوهري في تلبية 
احتياجات الطلاب الموهوبين في صفوف اللغة الإنجليزية في المرحلة الثانوية؛ يتمثل في فهم 
المعلمين لاحتياجات الطلاب ذوي القدرات العالية: ومن ثم تقديم خيارات مناسبة من أجل 
تلبية احتياجاتهم. يدور فصلها حول صفوف اللغة الإنجليزية التي تُشرك الطلاب في التفكير 
الناقد؛ وتُعلمهم وتُشجعهم على الأعمال التي تعد مكملا أساسًا لمساقات نظام /5111. بالنسبة 
لديكسون:؛ دور الإنسانيات في أوقات 57834 الراهنة هو إدخال تركيز متعمد في الحديث على 
الكيفية التي يمكن من خلالها إحداث تفاعل بين العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات, 
( التي يتكون منها نظام (51581/1 والظروف الإنسانية. النظر إلى الإنسانيات والعلوم على أنهما 
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فرعا معرفة متنافسان هو أمر عقيم؛ تنطوي الإنسانيات على تنوع تحرري يقوم على الفردية, 
غير أنه يجمع القطع الفردية؛ ليكون منها صورة كبيرة. بتعبير آخرء تستمر الدراسات الإنسانية 
في تذكيرنا بأننا نتقاسم ماضيًا يتجمع لينتج الأعمال العظيمة لكل الأوقات. 

تعتقد ديكسون أن المحتوى الذي ينطوي على تحديات الذي يتضمن أدبيات كلاسيكية: يؤسس 
لسياق عمليّات تركز على تطور الثروة اللغوية دراسة قواعد اللغة مهام كتابية ذات مغزى: 
ومناقشات أدبية. تلبي جميع هذه العوامل الجوهرية احتياجات طلاب الثانوية الموهوبين: لأنها 
على الدوام توفر فرصًا للنقد والإبداع من خلال ممارسة أنشطة مناسبة؛ تقدم خيارات وتنطوي 
على تحديات. 

في الفصل ” :12دراسات اجتماعية في تعليم الموهوبين”: يقدم ستيوارت منطقًا واضحًا 
لتعليم الدراسات الاجتماعية والتاريخ لطلاب الثانوية ذوي القدرات العالية. إن الهدف الأساس 
للنزاسات الاجتناعية هوتهيئة الطلاب لموامئة نفظة ظيلة الحياة: والهدف الركيس هو مساعداة 
الطلاب على اتخاذ قرارات مستنيرة ومدروسة؛ تأخذ بأيديهم إلى التصرف بمسؤولية. استخدم 
ستيوارت التعبير المجازي لأحجية البانوراما العقلية في وصف منهاج الدراسات الاجتماعية: 
حيث اقترح أن الوحدات والدروس؛ الأهداف والمسوغات؛ وصف المساقات ومقاييس التدريج؛ 
الأنشطة والمهام؛ والمعايير المؤسسية على مستوى الوطن والولاية والمقاطعة تشكل بعض القطع 
التي يتكون منها اللغز التعليمي. ينظم المدرس مادة الموضوع؛ تقنيات الدافع؛ سرعة التعليم؛ 
وفرص البحث حول صورة أكاديمية رئيسة. قياسًا بالفروع المعرفية في نظام 5158211: تكمل 
المعرفة الخاصة بالدراسات الاجتماعية فهم الطالب لأي سياق سياسي؛ اقتصادي: اجتماعي: 
فلسفيء أو تاريخي مرتبط بتحديات الهندسة: الرياضيات: التكنولوجيا والعلوم. يمكن للدراسات 
الاجتماعية أن تقوم بدور الصمغ الذي يشد فروع 515:01 المعرفية بعضها مع بعض. 

أخيرًاء يؤكد ستيوارت أن تعامل العقول المتقدمة مع مصادر النصوص والكتب الأصيلة التي 
تتحدى الأيديولوجيات والمعتقدات يقع في صلب مناهج تعليم الموهوبين. من خلال القراءة 
الواسعة. خاصة أعمال الكتاب والمفكرين المفعمة بالمعلومات في ميدان فرع معرفة الدراسات 
الاجتماعية؛ يتعامل الطلاب مع نصوص منوعة توفر لّبنات التفكير المتقدم والتشجيع على التعلم 
طيلة الحياة. يقدم ستيوارت أربع قضايا توجه التحقيق الجذاب والصارم من خلال التفاعل 
المستمر مع كل نص: (1) ما هي المسائل الأساس التي يواجهها الكاتب. ويجيب عليها ويفكر 
فيهاة؛ (2) كيف يقدم النص إجابات أو حلولًا على الأسثلة؟؛ (3) كيف يمكن استنباط معني 
أوقيمةٌ من الدلائل التي يقدمها النص5؛ (4) كيف يقدم النص؛ سواءً بشكل صريح أو ضمني: 
المعنى والقيمة على نحو منطقي؟ في الفصل 12: يبث ستيوارت الحياة في الدراسات الاجتماعية 
من خلال وصفه للمشروعات التي تنطوي على فرص للطلاب للانخراط في سياق الأحداث 


التاريخية. 
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مساقات العلوم ”5“ في فروع /5182 المعرفية. هي بشكل أساس محط أنظار التعليم الثانوي 
للعديد من الطلاب الموهوبين. ينظر هؤلاء إلى العلوم الفيزيائية وعلم الأحياء والكيمياء 
والفيزياء. على أنها تشكل عاملًا أساسًا لتكوين قاعدة قوية لمواصلة مسارات مهنية عالية 
المستوى بعد التخرج من الجامعة. يختار الطلاب الموهوبون على نحو مبكر مدارس خاصة بغية 
التركيز على العلوم. تفهم جالاجر 6113861 أهمية العلوم بالنسبة لطلاب الثانوية. حيث يقدم 
الفصل 13 نظرة واضحة:؛ لما هوضروري لصفوف العلوم لطلاب الثانوية ذوي القدرات العالية. 
تركز جالاجر على قضايا وإستراتيجيات تساعد في تحديد ما هو اللازم لعالم خبير في مجتمع 
اليوم. يقدم منطقها النظري النصائح؛ ويحذر القارئ في الوقت ذاته من أن الحفاظ على مجتمع 
سليم قادر على التعاون أو المنافسة مع نظرائه في العالم: يتطلب أن تستمر الولايات المتحدة في 
تهيئة الظلاب الذين بإمكانهم اكتساب الخبرة العلمية في المستقبل. يشكل الفصل تحولا جوهريًا 
عن فصل العلوم الذي ورد في الطبعة الأولى. تقول جالاجر: ”إن أوقات التحديات الكبيرة هي 
أيضًا مزدانة بالفرص. لم يكن هناك أبدَّا مثل هذا الكم الكبير من التحديات: أو مثل هذا العدد 
الكبير من الفرص: بالنسبة لمعلمي العلوم الذين يرعون الطلاب الموهوبين.” يوفر فصلها سياقًا 
قويًا لفصولنا التي تتناول نظام /5183. 

أما مساق ”1“ الخاص بفروع 51811 المعرفية فيتناول التكنولوجياء حيث يعد الفصل 14 
فصلاً جديدًا ومثيرا للطبعة الثانية هذه. في هذا الفصلء “تعليم التكنولوجيا للطلاب ذوي 
القدرات العالية”؛ يبدأ هاين: جيري؛ ساثرلاند 5115611920 820 ,7تاء0 ,عدأء11 البحث بتوجيه 
الأسئلة: ”ماذا يحدث لو أن الطلاب اعتبروا التكنولوجيا بحد ذاتها فرصة للتحسينة. ماذا 
يحدث لو أنه بدلا من استخدام ما هو متوفر لديهم؛ قاموا بتصميم تكنولوجيا جديدة؟” إنهم 
ينظرون إلى المراهقين البارعين تكنولوجيًا بوصفهم مبدعينء: وليس بوصفهم مستهلكين؛ 
ولهذاء فإن فصلهم يركز على كيفية توفير السياق لتشجيع هذه العملية الإبداعية: والسماح لها 
بأن تصبح حقيقة. يقول هاين: جيري: ساثرلاند: “بعد القدرة على الإنتاج والابتكار من خلال 
التكنولوجيا تأتي الفرصة لاستيعاب وإنتاج أنظمة تكنولوجيا مبتكرة: وهو نوع متميز من الموهبة 
الفنية: الذي يشكل محور الفصل الحالي” النماذج المقترحة في الفصل 14 تعرض مجموعة 
من المقاربات الريادية: التي تدعم الطلاب الموهوبين الذين يبدعون تكنولوجيات جديدةٌ في 
تجااج بقائئة وتمريرية. ١‏ 

على نحو مشابه؛ فإن الفصل”:15تعليم الهندسة للطلاب ذوي القدرات العالية”: هو إضافة 
جديدة إلى هذا الدليل. كتب الباحثون لورانسء هنترلونج؛ ساثرلاند ,621028)صنا] ,رعمدع رمآ 
14 كسمه يقولون: “في نطاق مجال اليوم من تعليم نظام 1 لم يكتمل بعد ظهور 
مساقات الهندسة ”8“ بشكل واضح وقوي” توفر البرامج الهندسية الفعلية فرصا لطلاب 
الثانوية الموهوبين للتعامل مع مشكلات العالم الواقعي التي تتطلب حلولًا وابتكارات إبداعية. 
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يعتقد لورانس وزملاؤه: أن المعلمين يقومون بتصميم خطط التعلم التي تدعم التفكير الخارق 
والتعاون من خلال دروس تركز على المشكلات. حيث يجري من جميع الاتجاهات استكشاف 
فرص لاقتراح حلول للمشكلات الراهنة ذات العلاقة والجاذبة. نظرًا لأنه يتم الدخول إليها 
من خلال دراسة الحالات: فإن سيناريوهات المشكلات تدعو الطلاب إلى شرح أفكارهم في 
بيئة مواتية؛ يستطيعون من خلالها الإعراب عن أفكار جديدة واستكشافهاء وتلقي النقد البناء 
بالإضافة إلى بعض”قواعد الطريق.” 

في الفصل 16: وهو آخر فصل في الجزء الثالث؛ يقدم شامبرلين وبرونكو شولتز 
عالنتاء5 مكلستترظ لصه سنا استهطن معلومات حديثة عن مساقات الرياضيات ”11“ في نظام 
4 الرياضيات الثانوية للطلاب ذوي القدرات العالية. يبدأ المؤلّممان الفصل باستكشاف 
الأسباب الكامنة وراء اختيار الطلاب الموهوبين دراسة الرياضيات: ولماذا ينظر الناس بارتياب 
إلى مثل هذا الاختيار. بالنسبة لبعض الأشخاص في عالم اليوم: إن تعلم الرياضيات لمجرد أن 
المرء لديه اهتمام بها قد يبدو منطقًا غريبًا يفتقر إلى التطبيق العملي في سوق العمل. غير أن 
تشامبرلين و برونكو شولتز يجادلان بأن تعلم الرياضيات بسبب وجود اهتمام متوارث بالجمال 
المجرد أو الناحية الجمالية؛ التي ينطوي عليها الموضوع هو منطق طبيعي تمامًا. 

مع أخن هذا المنطق في الحسبان: يستعرض شامبرلين وبرونكو شولتز أربع أفكار تبدو 
واضحة في الدراسات التجريبية الراهنة في مجال الرياضيات للطلاب الموهوبين: الإنجاز, 
العاطفة: العاطفة والإنجاز الإبداع. تقضي هذه الأفكار بأن حل المشكلات الرياضية؛ مثل 
النمذجة الرياضية: العاطفة؛ والإبداع: جميعها تلعب أدوارًا مهمة في إنجازات طلاب الثانوية ضي 
مجال الرياضيات. الشيء الذي يتميز بأهمية خاصة هو إشراك الطلاب في المناقشات: بدلا من 
المحاضرات: بحيث يحقق الطلاب الاستقلالية في مجال الرياضيات في المستوى الثانوي. يعتقد 
شامبرلين وبرونكو شولتز بأنه ينبغي أن تكون لدى الطلاب ذوي القدرات العالية في الرياضيات 
في المدارس الثانوية فرص حقيقية للاشتراك في تجارب حل المشكلات الرياضية. انسجامًا 
مع الفصول في مجالات 511:11 الثلاثة الأخرى؛ يقترح هذان المؤلفان إستراتيجيات تعمل جيدً | 
لتشجيع الموهوبين رياضيًا. 

في الختام: يوفر الجزء الثالث التوجيه لتخطيط مناهج للمراهقين ذوي القدرات العالية؛ مع 
التركيز على الصرامة ومواكبة الاتجاهات المعاصرة في التعليم: سواءً في فروع 512/1 المعرفية 
أوفي الإنسانيات. يقوم كل مؤلف باستعراض الأدبيات الراهنة؛ ويدعولإجراء المزيد من البحث 
من أجل زيادة ما نعرف عن مجالات المحتوىء التي تعلم وتشجع نقاط القوة في الطلاب ذوي 
القدرات العالية. في الطبعة الثانية هذه؛ لدينا فصلان جديدان كليةٌ في الجزء الثالث؛ هما 
فصلا الهندسة والتكنولوجيا. يقدم هذان الفصلان أفكارًا علمية جديدة توسع من معرفتنا 
حول مدى أهمية تقديم مساقات تركز على الاهتمامات ونقاط القوة لدى الطلاب ذوي القدرات 
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العالية. في عصر فروع 511:31 المعرفية هذاء قدمنا صورة واضحة حول متطلبات التعليم في هذه 
المجالات. كما يقترح الجزء الثالث بوضوح: يحتاج المربون والإداريون على السواء للتركيز على 
التحديث المستمر للمناهج: بحيث يستمر في توفير الفرص والخيارات للمراهقين في المرحلة 
الثانوية ذوي القدرات العالية. 


المرجع 


صآ .اعتاعا تتتهلصمععة عطا غج لعأصعله] مسد لماع عط :10 سد اتعتسي0 .(2004) .11 لح بللاموقةط ‏ - 
طفة11 .(103-113 .م) مخصع لذ لع نمع له لصه لمع :10 حصد 1 تاعتصنا0 ,(.80) معاقه8-اعدمهصة17 
عل نط0 6160 .م0 صسمتتداعمدقة لهصم6 ج71 :1200 بدماعصط 
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الفصل 11 
فن وعلم تعليم اللغة الإنجليزية 
للطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية 


فيليشا إي ديكسون 
4-1 1011010 

”كان عنوان كتاب 205565515 «الامتلاك» وبدايته والخيار الأول أمرًا غير معتاد بالنسبة لي. 
فكرت به وأنا في المكتبة البريطانية: أراقب الباحثة العظيمة في ارث كولريدج.كاثلين كوبورن. 
دار في خلدي التفكير التالي: لقد أعطت كامل حياتها لأفكاره. ومن ثم فكرث: لقد توسطتٌ في 
نقل أفكاره إليّ. وبعد ذلك فكرثٌ “هل هو يمتلكهاء أوهي تمتلكه8:3:]5 .5 .8 ” الكاتبة والروائية 
البريطانية (1 .52م ,1991). 

يجري الروائيون اختيارات؛ وتشكل اختياراتهم الإبداعية الأعمال الفريدة التي تجتذب 
وتمتلك القارئ. في معرض قراءة سيّرهم الذاتية. يتضح أن الروائيين هم مراقبون يدرسون 
السلوك الإنساني قبل أن يبتكروا شخصياتهم لسرد قصصهم. الروائيون العظام- من برونتس 
حتى ديكنزء ومن ثم دوستويفيسكي وسالينجر- لديهم قصة معقدة اختاروا أن يخبروها. قد 
يستحضرون التاريخ: يتكلمون عن أعمال هذه الأيام: أو ينظرون إلى المستقبل: ولكنهم يختارون 
ويبلغون. إنهم يؤمنون بفن صنعتهم. 

الاختيار أمر مهم في حياة الروائي: وهومهم أيضًا في حياة المعلم. الاعتبارات مثل: ما الذي 
سَيعلَم (أي المحتوى)؟ الكمية التي سيجري تعليمها (أي السرعة). ما هي الإستراتيجيات التي 
سيجري استخدامها ( أي التدريس)5 وفي أي مستوى من التعقيد سيتم التعامل مع الصفوف (أي 
أصول التربية)5: جميعها تمثل اعتبارات منهاجية ينبغي توظيفها لتقرير الاختيارات ذات العلاقة 
بصرامة المساق. معلم اللغة الإنجليزية البارع هو مطور للموهبة: يعرف متى يعلم؛ متى يوجه 
الأسئلة. متى يرشد أو يجد مرشدًاء متى يقترح دراسة مستقلة: أو متى يوصي بإخضاع العمل 
للنشر أو المنافسة؟ هذه الاختيارات تمثل مشكلات ينبغي حلها: علم مهنة المعلم. 

غير أن الاختيار هو بالأهمية نفسها في حياة الطالب الموهوب الذي يسعى: يختار؛ ويقرر: 
ماذا سيفعل5 وكيف يفعل شيئا ماة (أو حتى ما إذا كان سيفعله!) في خضم المهام المتنوعة 
التي يتلقاها. إذا ما أعطي الطلاب اختيارات مناسبة في جو غرف صفية بنائي 035156 ناتناقدم : 
يستطيعون إنجاز أشياء عظيمة: وبإمكانهم الوصول إلى أقصى إمكاناتهم. في صفوف اللغة 
الإنجليزية: يمكن لهذه الإنجازات البارزة أن تحصل في مجال الكتابة؛ في خيارات مواد القراءة: 
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وفي خياراتهم في ميدان التعبير اللفظيء مثل النقاشات: الخطابات: الحوارات: والقيام بأدوار 
روائية في الصفوف. 

يدور هذا الفصل حول صفوف اللغة الإنجليزية للطلاب ذوي القدرات العالية في المستوى 
الثانوي. وأكثر من ذلك؛ يتناول الفصل صفوف اللغة الإنجليزية؛ التي تجذب وتثري وتشجع 
التفكير الناقد والأعمال النقدية؛ وتعد مكملًا جوهريًا لمساقات .57821 في الزمن الحالي 
لمعايير الولاية الأسنائين المشتركة 5482021505 562:6 0016 2هحصدمه00: مهارات القرن الحادي 
والعشرين: والتركيز على الفروع المعرفية لنظام 5150/1: ما هو بالضبط دور الإنسانيات: وما 
يركز عليه هذا الفصل. خاصة المجالات التي تنطوي عليها آداب اللغة الإنجليزية- الأدب؛ 
الكتابة. الحديث؟ ما هي الأبحاث التي تدعم الممارسات الفعلية في صفوف اللغة الإنجليزية 
لطلاب الثانوية5 ما الذي يحتاج المربون أن يفعلوه لأولتك الطلاب من ذوي القدرات العالية: 
الذين يقرؤون ويكتبون ويفكرون بمستويات اليافعين: بحيث لا يثبطون هؤلاء الطلاب؟ هذه هي 
القضايا التي توجه الأفكار في هذا الفصل. 

مراجعة المؤلفات 

من الصعب إيجاد البحث التجريبي الذي يثبت أفضلية استخدام أسلوب على الآخر بسبب 
وجود دلائل تفيد بأنه أكثر فاعلية بالنسبة للطلاب الموهوبين من خلال التصميم التجريبي. 
أجرت ديكسون (1996) 2102 مثل هذه الدراسة حول طلبة المدرسة الثانوية (بعضهم كان 
موهوبًا؛ بعضهم لم يكن كذلك) ؛: حيث استخدمت وبشكل منتظم عوامل إرشادية تتعلق بالتفكير 
الناقد مع الصفوف التجريبية وليس مع صفوف السيطرة؛ كانت هناك مؤشرات على أن عملها 
حقق مكاسب في ناحية التفكير الناقد. جرى الإعراب عنه في مققالات مكتوبة للصفوف التجريبية. 
فضلًا عن ذلك استخدم الباحثون فانتاسيل- باسكا زو أفاري: ليتل ,2110 ب1'2551-12518آ'صة/1 
(2002) 16غانآ لصه ,وى تصميمًا شبه تجريبي في بحثهم لاستقصاء تأثيرات وحدات آداب 
اللغة على المتعلمين الموهوبين في مستويات المدرسة الابتداثية والمتوسطة. وجدوا أن استخدام 
وحدات منهاج :1/31 4ه دصةذ11711 لآداب اللغة أدى إلى تحقيق مكاسب مهمة من قبل المتعلمين 
الموهوبين في نواحي رئيسة من آداب اللغات. كما جرى تقويم ذلك من خلال إظهار تفكير عالي 
المستوى بمقاييس ترتكز إلى الأداء. 

قام الباحثون ديكسون: كاساديء كروسء وليامز 5تصفنللة/لآ لصة ,02055 ,035520 بدمعحطط 
(2005) بإجراء دراسة قارنت بين التفكير الناقد في عينتين من الكتابة (مقالات) لمراهقين 
موهوبين التحقوا بمدرسة سكنية. كانت المقالات قد كتبت في بداية السنة الجامعية الأولى وضي 
بداية السنة الجامعية الثانية. كتب جميع الطلاب مقالهم الأول بخط اليد. عند كتابة المقال 


الثاني» جرى اختيار بعض الطلاب بشكل عشوائي. وتم تزويدهم بأجهزة حاسوب. حيث كتبوا 
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مقالاتهم على جهاز الحاسوب. أظهرت النتائج وجود تأثير خاص بالنوع الاجتماعي لاستخدام 
الحاسوب في كتابة المقالات. الفتيان الذين استخدموا الحاسوب أنتجوا كلمات وجملًا وفقرات 
أكثر بكثير من الفتيان الذين لم يستخدموا أجهزة الحاسوب في الكتابة؛ وتلقوا تصنيفات أعلى 
بموجب قائمة التقويم اللفظي: التي صممت لقياس التفكير الناقد. أما الفتيات فقد حققن النتيجة 
نفسها في الحالتين: وكان أداءهن ثابنًا وبنتيجة الفتيان نفسها الذين استخدموا الحاسوب. 

للأسف لا يوجد الكثير من الدلائل التجريبية لما حدث في صفوف اللغة الإنجليزية بالنسبة 
للطلاب ذوي القدرات العالية اللفظية. تستخدم معظم المدارس التعبير ”الممارسة الأفضل” 
6تاعةتم أقعط لوصف والدفاع عما تفعله. من المؤكد أنه توجد هناك دعوات لإجراء أبحاث تركز 
على أساليب فعالة لاستخدامها في صفوف اللغة الإنجليزية للمراهقين الموهوبين. 

كما أنه من غير السهل إيجاد أبحاث تجريبية حول الممارسات الفعالة في الصفوف العامة 
للغة الإنجليزية: (أي غير المخصصة للطلاب الموهوبين). غير أنه من الأسهل الوصول إلى 
أبحاث حول ممارسات تنطوي على التعليم وحول نوعيات وخصائص المعلمين. على سبيل 
المثال؛ قامت تشانين- موران وماكفارلين (2011) عصقاته1ع112 قصة صسهئده11- اعسسقطءو]" 
باستعراض الدراسات الخاصة بمعتقدات الكفاءة الذاتية للمعلم في صفوف اللغة الإنجليزية. 
عرفا الكفاءة الذاتية للمعلمين على أنها ...“القناعة بأنهم يستطيعون التأثير على الكيفية التي 
يتعلم بها الطلاب: حتى أولئك الذين قد يكونون صعبين: أو يفتقرون إلى الدافعية0.218) ”). أورد 
الباحثان دراسة قام بها هانسن التي وجدت أن معتقدات الكفاية الذاتية اختلفت عبر مجموعة 
من مهام وكفاءات تدريس اللغة الإنجليزية: الأمر الذي يشير إلى أن المعلمين قد يختارون بشكل 
متعمد مكونات معينة من مناهج آداب اللغة الإنجليزية (4آ8 -كاة وق ةناوصةا طادتاوصظ) ؛ التي 
يشعرون إزاءها بكفاية أكبرء فيما يهملون مجالات من مناهج آداب اللغة الإنجليزية يشعرون 
إزاءها بكفاية أقل. 

في تقرير حول الدراسة الوطنية لتعليم الكتابة 02اعنتتاقصآ قصناتنالآ 6ه تزلدة5 لهدصم6ه21 
التي دامت أربع سنواتء قام الباحثان أبليبي ولانجر (2011) تععصهآ لصه ءواءامث4 بمناقشة 
البيانات التي جمعاها حول الكيفية التي تغير بها تعليم الكتابة خلال السنوات الثلاثين الماضية 
منن أن نشر أبليبي دراسته المعنونة ”المدرسة الثانوية: اللغة الإنجليزية ومجالات المحتوى” 
.قدعتتة غداع2ه00) عط له طامتاوحظ :1ومطاء5 نزتهلدرمء56 كانت البيانات الخاصة بهذه الدراسة 
قد جمعت خلال زيارات إلى 260 غرف صفية تدرس اللغة الإنجليزية: الرياضيات: الدراسات 
الاجتماعية؛ والعلوم في 20 مدرسة متوسطة وثانوية في خمس ولايات (جرى اختيار المدارس 
جميعها على خلفية سمعتها في التميز في تعليم الكتابة). جاءت بيانات إضافية من مقابلات 
مع 220 مغلمًا وإداريّاء ومقابلات مع 138 طالبًا في تلك المدارس: وكذلك من مسح وطني ظال 
0 معلمًا جرى انتقاؤهم بشكل عشوائي. أفاد أبليبي ولانجر (2011) عع صمآ لص عع اع امرجم 
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بأن معظم الكتابة في جميع مجالات المحتوى تألفت من كتابة فقرات. نظرًا لأنهما عَرّها “الكتابة 
الموسعة” لتعني كتابة تتألف من أكثر من فقرة واحدة؛ فقد أغادا بأن 20.996 من المهام الكتابية 
في المدرسة المتوسطة قد جرى توسيعها؛ فيما تم توسيع 17.696 من المهام الكتابية في المدرسة 
الثانوية. توصل أبليبي ولانجر إلى ما يلي: 

إذا كانت الأفكار الخاصة بالتدريس الجيد قد تغيرت: فإنه لمجموعة من الأسباب لا تمثل 
الغرفة الصفية التقليدية كثيرًا من هذه الأسباب. أغلب الكتابة التي أكملها الطلاب في السنة 
الدراسية 1979-80 كانت كتابة غير إنشاتية- إجابات قصيرة أو املا فراغ: أو نسخ من اللوح» 
حيث كان ”النص” الناتج يجري تركيبه كليةً من قبل المعلم أو الكتاب المدرسي. في الوقت 
الراهن: تبدو الصورة نفسها في الغالب. حيث يكمل الطلاب مزيدًا من الصفحات من التمارين 
والنسخ أكثر من الكتابة الأصيلة: التي لا يزيد طولها عن فقرة. حتى إن بعض الكتابة الموسعة 
التي يكملها الطلاب هي مقيدة بتمرين بناء على طلب: مهام محددة حيث يركز التدريس الحاصل 
على أداء اختبار ناجح بدلا من تطوير المهارات والإستراتيجيات: التي تخدم الطالب جيدًا في 
مختلف المهام التي تشكل المجال الأرحب للكتابة (2.24). 


مراجعة المؤلفات غير التجريبية 
المتعلقة بالطلاب الموهوبين واللغة الانجليزية 

تركز دروس اللغة الانجيزية الخاصة بطلاب الثانوية ذوي القدرات العالية على اللغة: الأدب» 
تطوير المفردات: التعبير الشفويء والكتابة. كان ثومبسون (1996) 120125507 يحاجج على 
الدوام دعمًا لاستخدام الأدب الكلاسيكي في التعامل مع طلبة المدارس الثانوية الموهوبين؛ 
اعتمادًا على لغة هذه النصوص. هو يقول في ذلك: ميزة الأعمال الكلاسيكية هذه- الاستخدام 
المناسب والمبدع للكلمات؛ وفي مستوى براعة مثيرة- هوفي حقيقة الأمرلا يشكل مفاجأة. هل 
هومن غير المتوقع أن نجد أكثر مواهب الإنسانية اللفظية تطورًا تستخدم العديد من الكلمات: 
وتستخدمها بشكل جيد5 أفضل الكتاب هم أفضل المستخدمين للكلمات. إذا ما أريد للطلاب أن 
يطوروا مفرداتهم: ينبغي عليهم أن يقرأوا أعمال هؤلاء الكتاب. هؤلاء هم الكتاب الذين يعرفون 
ويعيدون تعريف الحدود. هؤلاء هم الكتاب الذين يُدُنُون على الطريق.(65 .م) . عندما ينغمس 
الطلاب الموهوبون لفظيًا في قراءة الكلاسيكيات: فإنهم يتعاملون مع استخدامات للمفردات 
تزداد تطورّاء وتضع الأنموذج للكتابة الجيدة: الأمر الذي يساعدهم في نهاية المطافء لأن 
يصبحوا كتابًا جيدين كذلك. فضلًا عن ذلك ينبغي على المراهقين الموهوبين أن يشعروا 
بالثقة: لأنهم يستطيعون التعبير عن أنفسهم من حيث الكتابة والمحادثة. وذلك باستخدام 
الكلمات والمصطلحات التي تواكب مفاهيمهم المعرفية. يتوجب على دروس اللغة الإنجليزية أن 
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توفر الفرص لهذه المجالات من الممارسات اللغوية: التي تأخذ شكل الكتابة والمحادثة الموسعة: 
التي تطور وتعرض أفكارًا مكتملة تقوم على فكرة مركزية. 
فضلًا عن ذلك؛ أن تطوير وجهات نظر عالمية تكون حساسة؛ وتراعي العديد من المواقف 
المختلفة هو بالتأكيد لا يمثل قاعدة السلوك بين المراهقين غير المدربين. إن التعامل مع الأدب 
يمكن أن يساعد طلاب الثانوية على تحليل أفكارهم الخاصة بالأوضاع الإنسانية بطريقة تأملية: 
ومراعية لشعور الآخرين: حيث يجري في نهاية المطاف تحويل أفكارهم الخام إلى وجهة نظر 
عالمية منتجة. كتبت تايلور (1996) :12310: 
نحن ننظر إلى الأدب بوصفه مصدر حكمة جمعية؛ للحصول على رؤى في الأوضاع الإنسانية 
المشوشة؛ والحصول على الطمأنينة من سجل البطولة الإنسانية؛ أو كبح الجماح من خلال 
الدراما التصحيحية للحماقة البشرية. ننظر إلى الأدب للحصول على خبرات توسع من فهمنا- 
يمكن الوصول إلى الفهم فقط من خلال الخبرة. في حقيقة الأمر؛ يفترض أن يكون الفهم هدف 
كل مساعي التعلم.(2.75)... 
وصفت تايلور ضرورة مساهمة الطلاب في العالم الذي يبدعه الأدب من أجل أن يفهموا 
ذلك العمل على نحو حقيقي. الأدب ”يولد الخبرة (يجري تذكرها أو تخيلها)؛ ومن خلال عمل 
مصطنع: يوقف تدفق الخبرة في مكان ما من أجل لحظة استنارة. على نحو سحريء يمكن 
لهذه اللحظة المجمدة؛ ولكنها مع ذلك نابضة بالحياة؛ أن تماش مرة أخرى على نحولا نهائي” 
(5.77). قوة الأدب تحتوي على القضايا التالية: 
1. الأدب لا يخبرنا شيئًا جديدًا؛ إنه يكرر فقط؛ حيث يهينْ وضمًا مألوفًا في نطاق نص 
روائي- نص يدخل إليه القارئء ليعيد الحوار الذي يسمح لنا بتحديد الشيء الذي يحمل 
أهمية للبشرية. 
2. يشكل الأدب لنا النماذج: ويدعونا للاشتراك في العملية الحوارية- وهي العملية التي 
تمكننا من سرد المعنى والحياة التي تجعلها القصة منسجمة. 
3. الأدب يتخيل ويوضح إمكانيات جديدة. 
4. الأدب يثير الحوار النشط؛ وينبغي على التعليم الذي نتلقاه أن يدعو الطلاب للمشاركة 
في ذلك الحوار. 
توصلت تايلور إلى نتائج مفادها أن فهم الأدب يركز على التعبير ويحوله إلى لغة. كتبت في 
ذلك تقول: “نجعل الدخول إليه ممكنا من قبل طلبتنا من خلال إيضاح عمليّات اللغة لهم؛ وذلك 
بتمكينهم من استخدام تلك العمليّات في سعيهم لإخراج الصوت والتعبير5.92) ”). أشار كل 
من تايلور (1996) 13/105 وثوميسون (1996) 12035502 إلى أن تعليم الطلاب ذوي القدرات 
العالية يجب أن يتضمن نصوصًا يجري اختيارها بعناية: وتتحدى الفكر والعمل. على نحو مشابه: 
أعرب كولوف (1996) :101108 عن رأي يقول: إن تنمية المواهب اللفظية لجميع الطلاب يمثل 
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هدف غرفة الأدب الصفية. عزز ليتل (2002) 136:16 هذه الأفكارء بقوله: إن دراسة اللغة تشجع 
أيضًا عادات العقل للقارئ النقدي والكاتب المتمرس؛ حيث يجري بناء المعنى الناشيّ عند 
القراءة أو الكتابة على إطار من الكلمات وتوليفها في هياكل نحوية. تنسجم هذه الأفكار مع 
خصائص الطلاب الموهوبين لفظيًاء الذين هم قاركون نهمون يجدون متعةً في تحليل الأفكار. 

إذا كان هناك من يتساءل عن دور الإنسانيات في زمن 515824 هذاء فإن الأمر يبدو واضحًا 
مما قاله الكتاب الذين سبق ذكرهم من أن دراسة الوضع البشري ضرورية في جميع الأوقات. 
في رأي سبيلماير (2012) 2061265 ا1وم5 أن النظر إلى الإنسانيات والعلوم على أنهما فرعا معرفة 
متنافسان هو أمر غير مجد. ويحاجج فضلا عن ذلك بأن الإنسانيات توفر تنوعًا تحرريًا: يفضي 
إلى...”طريقة خاصة لرؤية أنفسنا...إلى تصور اجتماعي يبدأ ب “نحن” وليس “أنا”(567.م). 
بتعبير آخرء نحن نتقاسم ماضيًا جرى جمعه: وتجسد في الأعمال العظيمة لكل الأوقات. ينبغي 
أن نستمر في التأمل في هذه الأفكار المشتركة؛ والكتابة عنهاء ومناقشتها معًا في المنتديات 
متعددة التخصصات. 

في دراسة نوعية ركزت على تصورات الطلاب حول الكيفية التي أثر فيها معلموهم على 
الدافع. عزت أغلبية طلبة الشرف في سنتهم الأولى الجامعية اهتماماتهم ودوافعهم إلى تجاربهم 
مع معلميهم. وجد الباحثون سيجلء روبنستاين؛ ميتشيل 1اعطغ2/1 لصة بصذعءأفدءطنظ بعاوعزة 
(2014) أن المعلمين الفاعلين هم أولئك الذين قدموا محتوىٌ ذا مغزى ينطوي على التحدي: 
وكانوا على معرفة بمجالات هذا المحتوى. لقد ألهم هؤلاء المعلمون: ليس فقط طلا بهم: ولكنهم 
أيضًا مكنوهم من أن يشعروا بالفخرء لأنهم يقومون بعمل نوعي. 

من المنطقي أن تكون هناك توقعات بأن تكون هناك صرامة في المحتوى. الذي تم اختياره, 
وضي الإستراتيجيات التي تستخدم في تلبية احتياجات الطلاب الموهوبين لفظيًا. في حقيقة 
الأمر؛ ربما عبر ثومبسون (2008) 502م102' عن ذلك بشكل أفضل عندما قال: "أعطني 
الصرامة: أو أعطني الموت” حالة مايا التالية توضح هذه الحاجة إلى الصرامة. طلبت مايا 
إجراء دراسة مستقلة مع معلم ترك مدرستهاء وأصبح يدرس في جامعة قريبة. كانت في مرحلة 
توضيح ما أرادت دراسته في الدراسة المستقلة: 

عزيزي الدكتور ديكسون: 

يؤسفني أنني لم أستطع أن أرجع إليك قبل هذا الوقت بشأن الدراسة المستقلة للسنة التالية: 
لكنني أنهيت للتو اختباراتي في نظام التسكين المتقدم .475 كنت أتصفح ”موت آرثر” للمؤلف 
مالوري :3131027 تزط ستتطاهة'2 110116 هآ وأريد أن أجزئْ قراءة ذلك العمل على بضع أسابيع. 
أعتقد هنالك 16 أسبوعًا في الفصل الجامعي. هنالك 21 كتابًا لمالوري؛ واذا قرأت أربعة كتب 


في الأسبوع. فإن قراءتها ستستغرق مني خمسة أسابيع أوقريبًا من ذلك. 
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أريد أن أبدأ بمالوري. حيث إنه يعتقد في كثير من الأحيان أن هذا الكتاب هو ”المصدر” 
الأساس للأساطيرء ولكنني في واقع الأمر أريد أن أقرأ أعمال جيفري مونموث 1ه (©:18ه© 
01 105غناهحصده]/2: حيث أعتقد أنه الشخص الذي أذخل حقيقة حقيقةً آرثر وميرلين إلى الأدب. 

وأرغب بعد ذلك في قراءة الخمسة أعمال الرومانسية 5 كريتيان تروا [عذه] صعناء) 
5ع صقصده 8506 5'وعتزه180 0 ( بالتأكيد أنا أرغب في قراءة أعمال بيرسيفال 26:08[1, وكذلك 
لونسيلوت ويفين 15ةتالآ 24 1006104ا.1) : وأن أمضي قرابة أسبوع في قراءة كتاباته. لا أدري 
ما إذا كان باستطاعتنا إيجاد أي من أعمال 06 8]6ولنال؟ : ولكن هذا ما كنت أبحث عنه 
لبعض الوقت. 

بعد ذلكء أريد أن أغطي يعن أشهاز تينيسون .1611231502 حاولت قراءة قصائد الملك 
الرعوية عصك1 6ط ,0 10115 قبل مدة: لكنني في حقيقة الأمر لم أكن أحتفظ بالكثير منها. أريد 
أن أمكث بشكل أساس مع الأدب الأقدم: الذي كتب في العصور الوسطى/ عصر النهضة والحقبة 
الفيكتورية: وأن ينتهي بي المطاف بالنهضة التي بدأها تينيسون. 

كما أنني أكن حبًا مطلقا لميرلين هنا:316: وأود أن أكرس آخر بضعة أسابيع في دراسة أعمال 
ميرلين. سأحاول الحصول على نسخة لترجمة نهنا:116 17108 (أنا متأكد أنها موجودة في مكان 
ما)؛ وكذلك قصيدة دي بورون الطويلة 8020 46: بعض القصص الويلزية/ الأسكتلندية من 
أعمال هناوانهآ لصه صنه211:00: وأي شيء نعثر عليه في بحثنا. 

أنا لست متأكدة بأن في ذهنك شيء من المهام. أنا قطمًا أفضل كتابة تعليقات قصيرة على 
هذه القراءات بدلا من الأوراق: ولكنني سأكون مستعدة لكتابة أوراق إذا الديث أن هناك حاجة 
لذلك. أريد أن أجتمع بك مرة واحدة في الأسبوع على الأقل إذا لم تكونا اثنتين أو ثلاث مرات 
لمناقشة القراءات. 

أرجو أن يكون ذلك قد أعطى فكرة جيدة عما آمل أن أقوم به من دراسة مُوجّهة في الخريف 
القافم؛ : وسأحاول الاتضال بك مرة ة أخرى في وقت ما قبل بداية السنة الدراسية. أنا متحمسة 
نجي تدواسة الأدب الآرثري معك: ؛ وأشكرك ,جدا لموافقتك على أن تقوم بتدريسي. 

- مايا 

بالنسبة لهذه الطالبة؛ أن تكون عالقًا حرفيًا في صف من أوراق العمل ومهام الروايات: التي 
تستلزم أن تكون مشغولًا إلى الأبد لإنهائها: قد يتعلق الأمر بصورة زائفة. كانت معرفتها بالأدب» 
كما هو واضح من رسالة البريد الإلكتروني هذه غنية وعميقة. لقد دفعت المعلم بأن يواكب 
القراءات! طلب الأستاذ من مايا أن تضع المنهاج وجدول الوا 5-7 الذي امرش دا :به ظيلة 
الدراسة المستقلة المنتجة. كانت مهام القراءة قصيرة: وكانت تتم السو ستوب نيا عالت 
الدراسة المستقلة بمثابة خبرة تعلم تعاونية لكل من الطالبة والمعلم: وكلاهما اعتبرها عملية 


ناجحة. 
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لم تكن مايا لوحدها في تمثيلها للمراهق واسع الاطلاع. تظهر رسالتها الإلكترونية العديد من 
المواهب التي يتمتع بها الطلاب الموهوبون لفظيًا. إنهم يحبون أن يختاروا ما يقرؤون: وعندما 
يعطون الفرصة: فإنهم يصممون منهاجًا يرضي طموحهم نحو المعرفة. هم يتوقعون تمامًا أن 
يكون مدرسهم ذا معرفة واسعة وخبرة في الفرع المعرفي. الذي يجري تدريسه؛ قادرًا على 
الإجابة على الأسئلة؛ ولديه القدرة على تحديهم: ليمارسوا التفكير الناقد والإبداعي. أخيرًاء 
هم يعرفون كيف يفضلون أن يستعرضوا ما يعرفون: وإذا ما أعطوا الفرصة لوضع جهد في أي 
نمط من التقويم: فإنهم يقدمون اقتراحات بشأن السبب الذي من أجله يجب أن تقبل صيغتهم 

فضلًا عن ذلكء الطلاب الموهوبون لفظيًا هم فريدون من حيث قدراتهم: التي يجب أن 
تّفهم من أجل أن يتم تعليمهم على نحو منتج. مع ذلك فإن المعلمين لا يستطيعون نسيان 
أن هؤلاء الطلاب هم مراهقون أيضّاء يتغيرون ويواجهون تجارب جديدة أكاديميًا واجتماعيًا 
(1995 بلأعصده0 وتعوعدمه0). إن اختيارهم الصحيح للأدب في صف اللغة الإنجليزية يمكن 
أن يكمل مدة تغيرهم هذه؛. حيث يجري إضافة عمق إلى التجارب التعليمية للمراهقين. إحدى 
المشكلات التي تواجه الطلاب الموهوبين في مجالات اللغة الإنجليزية تتمثل في سرعة التعليم 
في صفوفهم. قد يشكون من أن المعلم يمر سريعًا خلال الرواية: الأمر الذي يفقدهم الاهتمام: 
وكذلك استمرارية الأفكار. تمعن في المثال التالي حول سرعة التعلم من ”العبقرية المرفوضة” 
(2004 بتصه اع لصه]؟ ع8 بدده305د1 بدسمكلتحج12 ) لعتصع] كتدعو 


غابت لورا لمدة أسبوعين عن صفها في المدرسة الثانوية القديمة بسبب المرض. وعندما 
تعافت؛ عادت لتكتشف أن صف الشرف في اللغة الإنجليزية الذي تنتمي إليه قد أنهى مئة صفحة 
أخرى في الرواية؛ التي أنهت قراءتها في الليلة الأولى بعد تقرير هذه المهمة.(0.137) . 

كانت لورا تحتاج إلى محفز بيئي لموهبتها (2009 ,63806): الذي لم يكن موجودًا ضي 
مدرستها. كان تدريس المعلمة يطال غالبية الصفء ولكن لورا لم تكن ترقى إلى تلك الغالبية. 
كانت تغير المدارس بحنًا عن بيئة تنمية الموهبة؛ التي تلبي احتياجاتها بشكل أفضل. كانت 
لورا تحتاج سرعة أكبرء ومرشدين ونماذج منح دراسية؛ والفرصة التي مرت مايا بتجربتها في 
دراستها المستقلة. ربما شكل ضغط منهاجها ليسمح لها بالتوغل عرضًا وعمقّاء خيارًا قابلًا 
للتطبيق. ينبغي أن تكون جميع هذه الخيارات متاحة للطلاب الموهوبين من خلال برنامج مساند 
لآداب اللغة الإنجليزية في المستوى الثانوي. 
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نماذج إيصال التعليم للموهوبين في المرحلة الثانوية 

التسكين المتقدم 

بالرغم من أنه يمكن خدمة الطلاب من خلال نماذج مثل نموذج بوردو ذي الثلاث مراحل 
(2009 بدعمنتطلاع18 8 بصسمعت»ط بدممصتطهظ8 ,]1101م بدمه81 ) اع2100 ععماة ععقط؟ عسلقتاط: 
نموذج الثالوث الثانوي 11001 15120 'تتدلصمءء5 عطا ( 1986 ,لللتعدعظ8 به 5زع8) ؛ نموذج 
المنهاج المتكامل (2009 ,8:11000 183251 -اءدمه'صه7؟) 11001 سد لتعتسنان لعتهنروعغصآ عطاء 
أو نموذج المتعلم المستقل (2004 ,5غاء13) 11001 تعستوعآ كنامستمصمغتدة عطاء إلا أن معظم 
المدارس تختار خدمة طلاب الثانوية الموهوبين من خلال صفوف نظام التسكين المتقدم. 


يد التسسكين المتقدم خياز تسريع لطلاب الكانوية: لأن هنه الصفوف تعدم محتوى ينطوي 
على التحديء ويسير قدمًا بسرعة كبيرة: فإنها تشكل خيارات شعبية للطلاب الموهوبين. غير 
أنه نظرًا لأن الطلاب لا يجري اختيارهم لهذه الصفوف بناءً على مواهبهم اللفظية الخاصة 
(باستثناء شهادة المدرسين بأن لهم القدرة على الالتحاق بهذه الصفوف)؛ فإن هذه المساقات 
قد لا تلبي الاحتياجات الفريدة للطلاب الموهوبين لفظيًا بالنظر لاتساع وعمق تغطيتها للمواد. 
يتمتع نظام التسكين المتقدم بالشعبية لدى الآباء والأمهات والطلاب: وهنالك العديد من 
المدارس التي تبنت التسكين المتقدم كبرنامج للطلاب الموهوبين على المستوى الثانوي. كما 
أن اختبارات التسكين المتقدم توفر اختبارات ممتازة لقوة المواهب: فضلًا عن أنها تنطوي على 
ساعات جامعية معتمدة لأولئك: الذين يحققون درجات عالية ( أي 4 :3: أو5 في اختبار واحد). 

هنالك القليل من الأشخاص الذين يجادلون بشأن الخيارات التي تقرر في سنة معينة. تقدم 
كلاسيكيات الماضي» وكذلك الأدب الكلاسيكي الراهن للكُتّاب أع تدع ]1 ,حامكتتره1/1 خحده]" 
نز .5 .ذخ لصه ,طعضلء8 ودنناهم.آ ,000تاة وآخرين: خيارات لكتابة المقالات ونصوص 
تنطوي على التحدي للتحليل النقدي داخل الصف. ولذلك؛ فإن الجدل لا يدور حول اختيار 
الأدب المتحديء الذي يجري تناوله في الصف. هنالك إشكالية أكبر تكمن في النهج الذي 
يستخدم بشكل منظم للتعامل مع النص. يقول بيرني (2002) 6ت<تنناظ في ذلك: نظام 4872 
لا يشكل مثالاً نقيّا لتعليم الموهوبين. في الوقت الذي يمثل خيار منهاج أكثر صرامةٌ؛ مما هو 
متوفر بشكل متكرر لطلاب المدارس الثانوية» فإنه لا يجري تصميم المساقات لتنمية العديد 
من الأشياء الموجودة في تعليم الموهوبين الجيد. التعليم الحقيقي للموهوبين يقدم للطلاب ذوي 
القدرات العالية فرصا لكلا التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. يشجع تعليم الموهوبين الحقيقي 
الدراسة متعددة التخصصات. ما وراء المعرفة: استكشاف مجالات الدراسة خارج موضوعات 
المدرسة الثانوية التقليدية: استخدام المرشدينء: والندوات والدراسات المستقلة. تعليم 
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الموهوبين الحقيقي هو أكبر بكثير من المحتوى الأعمق أو تسريع الدراسة الخاصة بالموضوعات 
التقليدية (2.138). 

أوردت الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 1460© 101 «مناهء0وقة 21260221 ع1" 
(2014 :0كخ81) دعمللنط0 التحذيرات التالية: 

في الوقت الذي كانت فيه برامج 4 التي تعقد في جميع أنحاء البلاد تنطوي على فوائد 
بالنسبة للعديد من الطلاب من خلال توفير مساقات صارمة على نحو ربما لم يكن موجودًا من 
قبل...إلا أن برامج 47 لا يمكن أن تكون بديلًا لخدمات تعليم الموهوبين. جرى تصميمها من أجل 
تسهيل القبول في الجامعات:؛ ولتكون جاذبة لطلاب الثانوية ذوي القدرات العالية: حيث إنها تقدم 
ساعات جامعية معتمدة بدون تكاليف جامعية. في الوقت الذي تتمتع فيه الصفوف بالصرامة: إلا 
أن الهدف لا يركز على تعظيم الإمكانيات. هنالك العديد من المدارس التي تضغط على جميع 
طلابها تقريبّاء حتى أولئك غير المَهُيئينء للالتحاق بصفوف 48, الأمر الذي ينشي هواجس 
بشأن قدرة المعلمين على تغطية كل مواد الفصول الضرورية: لتحقيق أداء جيد في اختبارات 
له (الفقرة 13). 

بالرغم من أنه كتب الكثير حول التسكين المتقدم؛ حيث إنه بعضه كان إيجابيًا والبعض الآخر 
ليوا فإن مجلس الكليات (2000) 802310 0011686 يوفر برنامجًا َِقَيدًا للعديد من الطلاب 
الموهوبين, لأن المساقات تحقق الصرامة: وتوفر تقييمًا موحدًا للمقارنة بين الطلاب. يحقق 
الطلاب الموهوبون أداءًّ جيدًا في هذه المساقات؛ وهم يحبون حقيقة أنه قد يكون بإمكانهم 
الحصول على ساعات جامعية معتمدة من خلال الالتحاق بها. بالرغم من أن بعض الجامعات 
لا تعطي ساعات معتمدة لقاء حضور هذه المساقات: بغض النظر عن علامة الاختبار: إلا أنها 
تنظر بعين العطف إلى كشف علامات مساقات 88 (انظر كالاهان في هذه الطبعة للحصول 
على مزيد من المعلومات حول 82) . 
البكالوريا الدولية 

كما هو الحال بالنسبة لنظام التسكين المتقدم؛ يتميز منهاج 18 بالصرامة؛ ولهذا فإنه يشكل 
تحديا للطلاب الموهوبين: الذين يتمتعون بالكفاية في مجالات اللغة الإنجليزية. يوصف نظام 
8 بأنه صارم وعالمي؛ وبأنه مساق دراسي يسبق دخول الجامعة؛ ويفضي إلى اختبارات تلبي 
احتياجات طلبة المدارس الثانوية المتفوقين أكاديميًا. والمتحمسين جدّا. ينطوي منهاج البكالوريا 
الدوليةعلى منهاج كلاسيكيات شامل (لغات: علوم: رياضيات؛ إنسانيات) يمكن خريجيه من 
الوفاء بالمتطلبات التعليمية لمختلف البلدان. مساق نظريات المعرفة ع1]201108 01 5ع تدمعط1" 
(1016) هو مساق جدير بالاهتمام خاصة من قبل الطلاب الموهوبين. يهدف المساق إلى 
تمكين الطلاب من أن يصبحوا على دراية بالطبيعة التفسيرية للمعرفة: بما في ذلك التحيزات 
الأيديولوجية الشخصية: بغض النظر عما إذا كان سيجري في نهاية المطاف الاحتفاظ بهذه 
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التحيزات:؛ تعديلها أو رفضها. كعملية تحقيق مدروس وهادف في مختلف الطرق المعرفية؛ وضي 
أنماط المعرفة المختلفة: يتألف مساق نظريات المعرفة بشكل كامل تقريبًا من أسئلة. أكثر هذه 
الأسئلة مركزيةٌ هو”كيف نعرف5” ربما لا يقدم هذا البرنامج إلا المدارس التي تعترف بها منظمة 
البكالوريا الدولية. 


معايير الولاية الأساس المشتركة ومهارات القرن الحادي والعشرين 


لا يمكن لصفوف الطلاب الموهوبين أن تتجاهل معايير الولاية الأساس المشتركة؛ مركز 
الرابطة الوطنية للحكام لأفضل الممارسات. ومجلس كبار موظفي المدارس في الولاية 
(2010 ,00550 8 2164): غير أنها لا تستطيع سلب احتياجات الطلاب الموهوبين. معايير 
القراءة وآداب اللغة تضم ما يلي: 
© تكامل المعرفة والأفكار: تكامل وتقييم مختلف مصادر المعلومات الواردة في مختلف 
وسائل الإعلام وأشكال تقديمهاء (أي؛ بصريّاء كميًا) الواردة على شكل كلمات من أجل 
معالجة قضية أو حل مشكلة (8, 11-12 .81 .1)6207آ-4آ18 .0055 ) 
1# نطاق القراءة ومستوى تعقيد النص: بحلول نهاية الصف الثاني عشرء ينبغي قراءة واستيعاب 
الأدب على نحو مستقل وبارع: بما في ذلك القصص والدراما والقصائد الشعرية. 
هذه لا تمثل أفكارًا جديدة بالنسبة لمعلم اللغة الإنجليزية للطلاب الموهوبين. معرفة كيفية 
قراءة نص في المنهاج الجامعي لا يمثل مشكلة إذا قرأ الطلاب مادة غير خيالية: ودمجوها 
بالخيال الذي يقرؤونه. إذا كان هذا الشيء هو السائد بالنسبة لجميع صفوف اللغة الإنجليزية: 
فإن صفوف اللغة الإنجليزية الخاصة بالطلاب الموهوبين ببساطة ينبغي أن تتمتع بالثبات عند 
تقرير: متى وكيف يجب أن تدرس هذه النصوص النوعية. في غالب الأحيان؛ تقترح معايير 
الولاية الأساس المشتركة روايات معينة لصفوف أعلى: مما يقرره معلمو الموهوبين لهم. غير 
أن التركيز على النصوص التفسيرية يجب أن يكون جزءًا منتظمًا من صفوف اللغة الإنجليزية. 
الكتابة الموسعة هي أمر أساسء كما هو حال استخدام الأدلة النصية. هذه ليست أساس فقط؛ 
إنها ضرورية مطلقة في جميع صفوف اللغة الإنجليزية: التي تلائم الطلاب الموهوبين لفظيًا. 
بالرغم من أن معايير الولاية الأساس المشتركة تعد أكثر صرامةٌ مع معظم معايير الولايات 
الراهنة؛ إلا أنها لا تغطي الاحتياجات الخاصة للمتعلمين الموهوبين؛ وإذا ما اعتبرت معيارية 
بشكل صارم: فإنها في واقع الأمرقد تحد من عملية التعلم. من أجل التغلب على هذه الهفوة: فإنه 
يتوجب على القائمين على تعليم الموهوبين وضع مجموعة كاملة من العوامل المساندة للمتعلمين 


41 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ل 


ذوي القدرات العالية من خلال إدخال مفاضلة على المنهاج وأساليب التدريس والتقييم (,60 1146 
24 

على نحو مشابه؛ من المهم أن يجري اعتبار مهارات القرن الحادي والعشرين بوصفها 
إرشادات عند تخطيط المنهاج. من الضروري أن تهييّ صفوف اللغة الإنجليزية للطلاب ذوي 
القدرات العالية هؤلاء الطلاب للحياة في عالم متقدم تكنولوجيًا. المدونات الإلكترونية: الويكي: 
والتكنولوجيات الأخرىء التي تركز على التواصل المشترك هي ضرورية من أجل المحافظة على 
التواصل الحالي في القرن الحادي والعشرين. كما أن التفكير الناقد والإبداعي ينبغي أن يكون 
جزءًا من جميع المهام. 


الاستراتيجيات الملائمة للطلاب الموهوبين 
لفظيا في المرحلة الثانوية 


يمكن إدخال التعديلات اتساعًا وعمقًا في الغرف الصفية: من حيث الإيقاع أو سرعة تدريس 
المادة؛ ومن حيث طبيعة أو نوع الصف الذي يجري تقديمه. قبل الانتقال إلى خطط الدروس 
الخاصة التي تركز على طلاب الثانوية الموهوبين؛ من الضروري بحث الأشكال المثالية التي 
تساعد في تعليم هؤلاء الطلاب. إحدى النظريات المناسبة بشكل خاص للطلاب الموهوبين 
في صفوف اللغة الإنجليزية هي النظرية البنائية. تسمح الصفوف البنائية بمدخلات الطلاب 
على أسس منظمة: وهي تنطوي على عامل مثالي في تشجيع النقاش. تتقاسم الصفوف البنائية 
العناصر المشتركة التالية: 

8 ع 

#ا تشكل بيئات تعلم مركبة: وتنطوي على تحد ومهام أصيلة. 

1# تنطوي على حوار اجتماعي ومسؤولية مشتركة؛ بوصفه جزءًا من عملية التعلم. 

#ا تحتوي على تمثيل متعدد للمحتوى. 

تقدم تدريسًا يرتكز إلى الطالب. 

يتناسب الشكل البنائي مع توفير الفرصة للأخذ في الحسبان خصائص طلاب الثانوية 
الموهوبين عند تخطيط وتنفيذ المنهاج المناسبة. 

الشكل المناسب الثاني لصفوف اللغة الإنجليزية الثانوية: سواءً في مستوى المدارس المتوسطة 
أو الثانوية هو الندوة الأدبية. يوفر شكل الندوة فرصا فريدة للشباب الموهوبين للاجتماع مع 
أقرانهم ذوي الإنجازات المبكرة للنقاش حول مفاهيم عالية المستوى: إجراء دراسات وأبحاث 
مستقلة؛ وتلقي التوجيه من أحد المعلمين في النواحي الأكاديمية والفنية. فضلًا عن ذلك: تجمع 
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الندوة بين أنشطة عدة تعليمية مهمة: خاصة توفير الفرصة للبحث المعمق والأنشطة ذات 
العلاقة: وهي الكتابة والنقاش والتقديم. 

يقوم العديد من المراهقين ذوي القدرات العالية بتحليل وتركيب وتقييم المواد بشكل روتيني. 
وحيث إنهم قرأوا بشغف كبير بمبادرتهم الشخصية: فقد كانت خلفيتهم غنية؛ وتنطوي على 
خبرات متنوعة يمكن التشارك فيها. يكون الطلاب في معظم الحالات متشوقين لبحث أفكار مع 
الأقران؛ الذين يشاطرونهم الاهتمامات نفسهاء حيث يشجع بعضهم بعضًا على الاستمرار ضي 
الفهم العميق. في حقيقة الأمر. يصبح التفاعل مع الأقران من الأهمية بمكان لأعضاء الندوة: 
بحيث يصبح المعلم جزءًا من المجموعة النقاشية: ويشارك في عملية التحقيق بدلا من القيام 
بدور ناشر المعلومات. من الناحية المثالية: ينبغي أن يقود الندوة معلم- مرشدء يستطيع أن 
يوفر الإرشاد في مجال الإجراءات الاستقصائية دون أن يشعر بالحاجة إلى المبالغة في التعليم. 

تناسب الندوات طلاب المدارس المتوسطة أو الثانوية الذين يعتمدون على الموضوع الخاص 
الذي يراد استكشافه. ربما يجد طلاب المدارس المتوسطة متعة في ندوة تركز بشكل خاص على 
أدب الأدب التشاؤميء استخدام رواية ( ألعاب الجوع) دعدنة© :ه11 <1, والرواية الخيالية « 
المانح»:6176 76 أو ربما اختاروا مسارًا يركزون به على أعمال العديد من كتاب الخيال من أجل 
المقارنة بين أفكار أدبية. في صفوف المدارس الثانوية. موضوعات قد تكون مناسبة مثل أدب 
الحرب: الأدب الروسي في القرن التاسع عشرء ديكنز والثورة الصناعية: أدب الجيل المفقود: 
أعمال شكسبير الكوميدية أو الدرامية: أو أي أدب آخر يجري تجميعه على نحو معين ويثير 
الاهتمام. يجعل الجدول المجمع 5010111285 1061 من الممكن تكريس مزيد من الوقت للبحث 
والعروض: ويمكن إدخال التكنولوجيا في المشهد من خلال البحث خارج الصف في المدونات: 
وكذلك التعاون من خلال الموسوعات على الانترنت- الويكي. 

تمثل العينة التالية المؤلفة من خطط لثلاثة دروس إستراتيجية معينة: وتقدم دروسًا جرت 
مفاضلتها على نحو يلائم مراهقي الثانوية الموهوبين. تم تطعيم هذه الدروس بمهارات التفكير 
الناقد؛ في كثير من الأحيان: يتطلب الأمر استجابة إبداعية: وجميعها قائمة على نصوص تنطوي 
على تحديات. تركز الدروس على القراءة النقدية؛ وإذا ما دخلت الكتابة في الحسبان . فإن 
المطلوب هو استخدام دلائل نصية دعمًا للنقاط المستخدمة في التعامل مع القضية موضع 
البحث. تهيئ هذه المهارات الطلاب للقيام بمجهوداتهم الأكاديمية المستقبلية في فروع معرفية 


عديدة. 
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أمثلة من الدروس الملائمة للطلاب الموهوبين 
الدرس الأول: أسئلة للنقاش 

هذا مثال لأسئلة النقاش مقتبس من عمل شكسبير الكوميدي ”حلم ليلة في منتصف الصيف” 

ه12 5'خطع 201 #عسس41105. تناسب هذه الأسئلة كلا من طلبة المدارس الثانوية والمدارس 
المتوسطة للطلاب الموهوبين: سواءً كان النقاش داخل الصف ككل أو في مجموعات صغيرة. 
تأمل هذه الأفكار: 

1. لا تدور أحداث “حلم ليلة في منتصف الصيف” في منتصف الصيف: كما قد يوحي العنوان. 
أحداث هذا العمل تجري حوالي عيد الربيع في أول مايوء وأما العنوان هو مجرد إشارة 
إلى الجنون العبشثي المرتبط في الأمثال بشعائر منتصف الصيف. أو تلك المتعلقة بعيد 
الربيع. ولكن: ما أهمية العنوان؟ وكيف ينقل مخرج أو منتج هذه الرواية هذه الأهمية؟ 

2. كان القناع استعراضًا مقصودًا يركز على العناصر المثيرة: الملابس الشعبية: والمناظر 
الخلابة بدلا من الحبكة الدرامية والشعر. كانت الموسيقى والرقص والأبهة تشكل 
عناصر ضرورية للحفلة الراقصة. في الأحوال العادية كانت هذه الحفلة تنطوي على 
شخصيات مجازية- الآلهة: الإلاهات: الرعاة: الراعيات. ومخلوقات أخرى غير حقيقية 
بلباس شعبي جميل؛ كانت تغني وترقصء وتقوم بالاستعراض أمام الضيوف. كانت هذه 
الإبداعات تحتوي على مجموعات مقابلة تظهر الأضداد. تدعى 3212850116 التي كانت 
تضم أي شي بدءًا من الإله الإغريقيء وانتهاءً بفلاحي الأرضء الذين كانوا يرتدون ألبسة 

تثير السخرية. تمثل مسرحية “حلم ليلة في منتصف الصيف” أقرب مقاربات شكسبير 
لهذا النوع من المشاهد. كيف ستخرج هذه المسرحية بحيث تركز على خصائص التنكرة 


3. بالرغم من أن اهتمامنا قد يتركز على العالم الخرافي والدعابة الهزلية للممثلين: إلا أن 
“حلم ليلة في منتصف الصيف” ليست مجرد مشاهد مسلية: مثل العديد من التمثيليات 
التنكرية التي كانت سائدة في تلك الحقبة الزمنية. كانت أعمال شكسبير تنطوي على 
الدوام على معنىّ وأهمية أعمق من تموجات السطح لوسائل الترفيه البحتة. كانت رواياته 
مفعمة بالتعليق: الذي يطال الحياة والحب. هل تتفق مع ذلك؛ أو مع الوصف الذي أطلقه 
على ”حلم ليلة في منتصف الصيف” كاتب مذكرات القرن السابع عشر صموثيل بيبيس 
لام اعنادتة5 بقوله: ”إنها أكثر مسرحية هزلية؛ لا نكهة لهاء شهدتها في حياتي” 
ادعم جوابك بنص. 

4. في الكوميديا الإغريقية الجديدة (.8.0 342-291) تلع صده0 210 عا6:©6: يكون البطل 
والبطلة عادة أشخاصًا محبوبين: ولكنهم لا يثيرون الاهتمام كثيرّاء لأنه يفترض أن 
حياتهم الحقيقية تبدأً بعد توقف المسرحية. ولهذاء فإن اهتمام الشخصية الرئيسة تقع 
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على الشخصيات الحاجبة. هل ينطبق هذا على رواية شكسبير ”حلم ليلة في منتصف 
الصيف”ة 


من المؤكد أن هذه الأسئلة تأتي بعد حضور المسرحية أو مشاهدتها مصورة على الفيديو. غير 
أن ما يعادل ذلك قوةٌ هو استخدام الأسئلة لمجموعات بعد قراءة الرواية. من خلال وضع الطلاب 
الموهوبين في دور مخرج المسرحية: ينبغي عليهم تحليل وتركيب معلومات الرواية: وتحديد ما 
الذي يريدون التشديد عليه؟ وما الذي يريدون التقليل من شأنه من أجل تعظيم فهم الحضورة 
مرة أخرى. يعد مفهوم الاختيار أمرًا ينطوي على التحدي بالنسبة للطلاب الموهوبين. حسب 
ثومبسون (1996) 502م0:0ط1: إن الطريقة المثيرة للاهتمام في تحليل الأدب الكلاسيكي: 
مثل “حلم ليلة في منتصف الصيف” هي استخدام نموذج والاس (1926) 11/31135: الذي يتضمن 
أربع مراحل: التحضير 03153602»:م: الحضانة 260 اتاعصذ؛ التنوير 205 صنسصن111: التحقق 
بالنسبة لرواية “حلم ليلة في منتصف الصيف”؛ تركز التهيئة على دراسة النص. 
كما يقول ثوميسون (1996) 110122502 في ذلك: 

التهيئة: دراسة وإعادة قراءة النص بعناية: من أجل جمع البيانات التي تحتاجها. الحضانة: 
اسمح لدراستك بأن تغوص في الأعماق: واسمح للتفسيرات بأن تتدفق في مؤخرة دماغك. 
الإنارة: إذا حضنت لمدة كافية: فإن لحظة خبرة الإدراك المفاجي ستأتي؛. وتحصل على فكرة 
جيدة لتفسير النص. التحقق: عندما تكون لديك فكرة؛ نفذها بصبرء وسيظهر لك كيف أنها 
تساعد في تفسير العديد من التفاصيل المنفصلة للموضوع. (0.70) . 


الدرس الثاني: مهمة المقال: عمل تشوسر: حكايات كانتيربري 
(2006 ,معل©ط) وع121' تجتناطاءتعخصه) عط نونرعع تقطن 

توجيهات: اكتب مقالّا يجيب عن أحد الأسئلة التالية: أوقم باختيار موضوع آخر خاص بك: 
من “حكايات كانتيربري”: وافحصة بالطريقة المعقدة نفسها. استخدم الدلائل النصية: وفكر 
حول عناصر اللغة في أثناء كتابتك. استخدم أسلوب تنسيق جمعية اللغة العصرية :1/1006 
114 - 455001230 ع13181138؛ يجب أن يكون حجم المقال حوالي خمس صفحات. 

1. نهاية الحج386«نمع1ئ2 1 : عاد الحجاج إلى نزل تابارد فيما يستعد هاري بيلي ( المضيف) 
لإجلاس الحجاج لتناول عشاء تسليم الجوائز. من خلال اعتبار الحجاج الذين قرأت حكاياتهم 
على أنهم المجموعة المدعوة: حدد الكيفية التي يجلسهم بها المضيف. ارسم مخططًا ترفقه 
بمقالك مع خريطة لعملية الإجلاس. بعد ذلك برر لمإذا كان ينبغي على بيلي أن يجلس كل 
شخص بمحاذاة شخص معين:؛ (بدلًّا من شخص آخر).؛ اعتمادًا على ماذا حسب معرفتك 
بهذه الشخصيات. أخيرًاء من الذي سيختاره بوصفه فائزًاة ولماذا يقرر مثل هذا الاختيارة 
أكتب مقالّا متطورًا وضمنه اقتباسات يتم اختيارها بعناية من النص. 
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2. ناقش كيف يتعامل تشوسر مع أسلوب رومانسيات النبلاء في ”حكاية الفارس” و”حكاية 

زوجة باث”. و”حكاية السير توبازة ”,1216 و'طنهظ 4ه عقذا1 عط]“ ”رعله] وتطعنم1» ” 
”.2م10 ,ذ5 :0 1516 16”. من أجل القيام بذلك بشكل جيد؛ ضع أولّا التوجيهات 

الخاصة بالرومانسية: وبعد ذلك أوضح كيف تصلح هذه أو لا تصلح. 

3. يعد الجشع أحد الرذائل التي ينبغي على الحج محاربتها. ابحث في الكيفية التي تعامل بها 
مع الجشع كل من شونتيكلير بيرتيلوت: باردونر والشخصيات الأخرى في ”حكاية ميلر” 
”1216 111111”8 1“. فكر في طرق مختلفة يتم فيها عرض الجشع في هذه الحكايات 
أولًا. وأخيرًا حاول إتمام ورقتك بما قاله شوسر للحضور حول الجشع. 

4. جميع الطلاب تقريبا يقرؤون “حكاية كانتيربري12165 'إتناط03211 116 ” في صفوف 
الأدب الإنجليزي. موضوعات المقالات هذه تنطوي على قدر كاف من التحدي. بحيث تكون 
هناك مجموعة من ردود الفعل بالنسبة للطلاب الموهوبين. الإبداع والتحليل والتوليف 
هي من متطلبات الاستجابات؛ التي توفر فرصًا للتفكير النقدي وصرامة المحتوى. 

الدرس الثالث: تنمية التعاطف: ويلفريد اوين "نشيد إلى الشباب سيء الطالع” 
(2014 ,0115الآ) "طانملا لعددم20آ :101 سعطاسق“ دندعن0 لع كلتلا 
هيكل الدرس 
1 لقد أكمل الطلاب تحليلًا أدييًا للقصيدة: ”نشيد إلى الشباب سيء الطالع.” 
1# قمنا بالاطلاع على استخدام ويلفريد اوين أطرًا وأدوات أدبية: التي تضافرت لتقدم 
منظورًا هزليًا حول الحرب العالمية الأولى. 
1 يعد الدرس توسيعًا لما تعلمناه عن الحرب الكبرى؛ والمشاعر التي تحيط بها. 
# مغزى الدرس يتمثل في التأكيد على المنظورات الخاصة بالشخصيات الخيالية الثمانية 
التالية: 
- الجندي الوطني: الجندي المتوفى الذي كتب في مفكرته حول مشاعره السارة عندما انضم 
إلى الجيش بعد أن سمع خطابًا مؤثرًا لضابط تجنيد ذي شخصية كاريزمية. 
- الجندي المنهك: الجندي المتوفى: الذي تساءل بعد سنة ونصف من حرب الخنادق: ما 
إذا كان قد ّدع بالدعاية العسكرية: وتسرع بالموافقة على أن يصبح جنديًا. كتب رسالة 
إلى أمه قبل يومين فقط من موته. 
- أفضل صديق: زميل الجندي الميت في المفرزة: وأفضل صديق له الذي شهد وفاته في جو 
من الرعب. وكتب ما رآه في رسالة إلى أسرته. 
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- الجندي الكاتب: جندي آخر يعمل في الجبهة الداخلية: الذي قد يحمل أخبار موت بطل 
الرواية إلى أمه. كيف سيرتب خطابه الذي سيبلغ من خلاله الخبر إلى أمه عند مدخل 
المنزل؟ 
- أم الجندي: والدة الجندي المَتوفّى. كتبت في مذكرتها حول أفكارها ومشاعرها عند تلقيها 
نبأ وفاة ولدها الوحيد. 
- الصديقة: صديقة الجندي المتوفى التي كانت ستصبح زوجته في غضون شهرين عندما 
يعود من الجبهة. كتبت رسالة إلى صديقها الأعز: كيف أنها كانت تتعامل مع الأخبار 
المأساوية. 
- قائد المفرزة: قائد مفرزة الجندي المتوفى الذي كتب في مفكرته اليومية حول قراره 
بتحريك مفرزته عبر الأراضي المحايدة للوصول إلى أرض العدوء وهو قرار عسكري كارثي 
أدى إلى هلاك نصف أفراد مفرزته بمن فيهم الجندي: بطل روايتنا. 
- جنرال الحرب: الجنرال الذي أشرف على كامل الحملة العسكرية في الجبهة الغربية خلال 
السنتين الماضيتين. كتب تقريرًا رسميًا إلى مجلس الوزراء البريطاني شرح فيه أسباب 
الخسائر الفادحة في أرض المعركة. 
- الصحفي: الصحفي الذي سمع عن الحزن الذي ألم بأم وصديقة الجندي المتوفى. تشكك 
في وجود بعض الأخطاء في التعامل مع العمليّات الحربية برمتها في ميدان المعركة؛ وقرر 
أن يكتب افتتاحية تنتقد التورط العسكري للحكومة البريطانية. 
هدف هذا الدرس هو ربط ردود فعل الشخصيات الروائية هذه بخسائر الحرب» وذلك 
باستخدام طريقة سيلمان (2006 شددماء5) ذات الخمس خطوات في التعامل مع المنهاج 
والمنظور المتبع: أوصلء: ابحثء مارسء؛ عبرء وشارك. سيقوم الطلاب بكتابة استجاباتهم 
بالصيغة المقترحة في وصف مختلف الشخصيات الروائية. 
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الخلاصة 

ماياء الطالبة التي بعثت في بداية هذا الفصل رسالة بالبريد الإلكتروني إلى معلمها حول 
الدراسة المستقلة في الأدب الآرثري. حددت المنهاج الذي وَّجّه قراءات الفصل الدراسي. يستمر 
شغفها بهذا الأدب؛ حيث سافرت إلى جلاستونبري لزيارة المواقع التي تنسب إلى الأسطورة 
الآرثرية. فضلًا عن ذلك قامت بتدريس صف في الأدب الآرثري في الكلية. لم يخبٌ حماسها 
للأدب الآرثري (عصر الملك آرثر) : ولا يزال يشكل مصدر إسعاد لها طيلة حياتها. من أجل إدامة 
هذا الحماس في الطلاب ذوي القدرات العالية؛ ينبغي على المعلمين فهم حاجاتهم المعرفية, 
ومن ثم القيام بمفاضلة الصفوف من أجل تلبية هذه الاحتياجات. حتى في صفوف التسكين 
المتقدم: ينبغي إدخال الصرامة المناسبة في طريقة تدريس المادة؛ إذا ما أريد للطلاب أن 
يستخدموا كامل إمكانياتهم. يستجيب المحتوى الذي ينطوي على التحديء والذي يهيىٌ السياق 
لعمليّات تركز على تطوير المفردات اللغوية؛ دراسة النحوء المهام الكتابية التي تنطوي على 
الصرامة: وكذلك على الدقة؛ والنقاش الأدبي لاحتياجات هؤلاء الطلاب؛ لأنه يقدم على الدوام 
خيارات: وينطوي على تحدّ. الصرامة الأكاديمية هي أمر ضروري: وفي هذا النمط من المنهاج 
يمكن لهاء وينبغي؛ أن تكون عملية مستمرة. 


أسئلة للنقاش 
1. ما سبب صعوبة القيام بدراسات تجريبية في صفوف آداب اللغة الإنجليزية؟ 
2 ما هو بالضبط المنهاج الصارم في الغرف الصفية للغة الإنجليزية للطلاب 
الموهوبين9 
3. ما الذي تكشفه حكايتا مايا ولورا بشأن احتياجات الطلاب الموهوبين؟ 
4. أشارت دراسة أبليبي ولانجر (2011 5عوهمآ فصه ءواءاممة) إلى أن »الكتابة 


الموسعة« لمعظم الطلاب في المدارس المتوسطة والثانوية كانت تعني كتابة أكثر 
من فقرة واحدة. ناقش هذه النتيجة في ضوء احتياجات الطلاب الموهوبين لفظيًا. 


5. أورد بعض المحاججات التي تعارض وتدعم استخدام نظام التسكين المتقدم 47 
بوصفه نظامًا لتعليم طلاب الثانوية الموهوبين في مساقات اللغة الإنجليزية. 
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5م هط 2210016 صا صمتاع ناساقصة مهت 01 أمطدمهصد ق . (2011) .ل .[ نتعوصمآ به ,.[1 .ى رعءوطعاممم - 
.14-7 ,(100)6 بلقصعبده[ طاكتاومظ .واممطءة طونط قصه 

5ع أغمعغصم عط لصه طاكتاوص8 :اممطعة صتدلصمععة5 عطا صذ صناتضل1 .(1981) .21 .ىح رعأوطعاممة - 
.2011 هآآ بقصهط:1آ .(21 .810 طمهومدهك8ة طعمتهعوع8) 

عع جرع 10 .مه تتصع ع أكتل ,0 واعتع1! طعنامعط) وتعصمدع1 015 ج 2110020 عصتع و10 . (2004) .'1 .0 ركتاء 8‏ - 
-190 ,26 ,ماع18 

ة 1ه 1 .)أ ختممصناة للتامطة نامز تتطللا بمسقتلص1آ ص غدع دمععه1م لععسصوحلهة .(2002) .ا ,لإعصسس8 - 
له كتمعتهم مسقتلصة :0 علتتع عمعكتاموع؟ صمتاهعدالء لعتقنع خ ,(.180) 01160 عط .م سمتامء موقم 
-0101آ1 بصمتادعه 80 01 امعد تدمع[ مصدتلص1] :متام مفصدتلم1] .(137-140 .مم ,.لع 0ج2) وتمتدعسلء 
.قتع تتمع.آ لهصممقامرعع:8 أه ملو 

/ /:دوتخط حصسمع لعتتع تناع .دمزووء2055 01 عستاتص1 عط ده دعع1مط0 ماعسيعط م0 .(1991) .5 .800:3 - 
حتدمء .1ه تإطاقة. الاتلاتلا 

117 .لإتتتاجعن للاعط 2 101 متلصعءوع2001 عستتومع28 :قصم ا أقصهعا غدع02 .(1995) .لأعصناه0 عتععمصيه 0‏ - 
+10 موده :لا[1 بترملا 


.انلخ :[11 بدماعع سترط .تمع مم غدعدمعع د[ لععصه كلخ عط م عل تع خ .(2000) .لتده8 عع» 0011‏ - 
.قوع عتاقه[مطء5 :لا7 نزملا تباع[1 .5ع تصدع تتععصتط عط .(2008) .5 ,حصتلاه 0‏ - 


تحط :لآ[1 بكتتملا تواء[1 .لعتصعك 5ساخصع0 .(2004) ..آ بتصمكاتعلصه؟؟ به ,.8 بدده125105 ,.[ بده 221105‏ - 
اع اأقتاطء5 بق 

-10 للخطن 0م011 .متصع ليد لعتصعلة لصة لعاتتع :10 تمصتدمعة عتناخه6 116 . (1994) لح .17 بممخاط ‏ - 
.12-16 ,(18)2 ,نهل 

0 قعذققكء عتناكه2ع]1] صذ عتاكتتناعط 2 كه عتاء21214 سقتاععع]1 عط 0 عدن عط .(1996) .17.3 بدمعاط - 
.اودع اتطة] عتلقتاط .صمتكه تع دكتل لهرماءمل لعطاكتاطانتصصةآ .كلتفاة عمفلصتط لمعنتن عنام رمز 

.5 به دمع»ا٠©ط‏ .لخ .1 صآ .فاتصعليد واتلتطه_طعتط :ده طامتاعصظ تتتهلدمعع5 .(2006) .ة .1 بدمخاط - 
حنااط 13 رمعهللا .(363-392 .درم) دمتتهع بلع لعتقلع تتتدلدرمعع؟ 2ه عأمهطلصقط عط" ,(.8035) مم3 
.قوع ع 10 

لمعتاتن دده رمام صتطعع) 01 ضاعع817 . (2005) .2 ,قحصهن11ض/خ[ يغ ,سآ .1 ,0353© ,.[ ,03552037 رق .17 بصمططط - 
نال 0م011 تكتقلدمعع5 ,0 لمكناناه[ .مأصععوعة2001 املاع عتمصة عستغتته تتدذوعء نه وستلصتط) 
.1801-9 ,16 بسمقةء 

- دع 61 سه لماع 2ه أعل محم تتنقل صمعع5 عنتلتتاط ع" .(1986) .ة بسممسصتطاه8 يغ .18 .[ بمءوسطلاء 7‏ - 
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عانآ .0 به بتتعاءظ .1 .8 بمعللنلء11 .5 ك1 ,قصتططن» .[ .8 ,تللتحمعظ .[ صآ .أعلمص ععهاد عععمط 
بلع 250) .لعتسصعلم لصة لعقتع عط نده؟ وتسوعع مم عصتمماع7ع0 202 واعلمصم لصة قصع 5ر5 ,(.805) 
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أعتتاكتل نا0 :قتطع ليناد لعاقنع غتامطة عطاتو/8 .(2014) .صععللنط0) 0م011 عم سمتتداءمدقة لهصمتق ه11 
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الفصل 12 


الدراسات الاجتماعية في تربية الموهوبين 


جينث جي ستيوارت 


1671111717 ©. 511101: 


”لا ينبغي استخدام المعرفة والخشب كثيرًا قبل تهيئتهما- القاضي الأمريكي الشهير أوليفر 
ويندول هولمز (1961-1883) 


مقدمة 


تأسرني ألعاب التركيب. يمكن تقطيع الألغاز إلى أشكال وأحجام مختلفة؛ باستخدام مواد 
متنوعة- الورق المقوى: الخشب, الأكريليك: وحتى القماش- ويمكن أن تأخذ أشكال المربع؛ 
المثلث؛ المستطيل؛ أو شكل بناية أو شخص أو بلدان على أن تكون ثلاثية الأبعاد. الصورة 
الموجودة على صندوق الألغاز تمثل توجيهًا بصريّا. مخطط أنماط؛ من أجل تكوين نماذج عند 
محاولة وصل القطع. كل قطعة تحتوي على معلومات قيمة تتعلق بالكل؛ وعندما يجري إدخال آخر 
قطعة؛ فإن الفرح والبهجة يعمان المكان. 

تذكرني مناهج العلوم الاجتماعية للطلاب ذوي القدرات العالية بألغاز تركيب عقلية. الوحدات 
والدروس؛ الأهداف والمسوغات؛ توصيفات المساقات وسلم الدرجات؛ الأنشطة والمهام؛ 
والمعايير الوطنية؛ المؤسسية؛ وتلك على مستوى الولاية والمناطق جميعها: تمثل قطمًا من اللغز 
التعليمي. يقوم المعلم بتنظيم مادة الموضوع: الأساليب التحفيزية: سرعة التعليم: والفرص 
البحثية التي تحيط بصورة أكاديمية رئيسة. يعتقد ويجنز وميكتايغ عطع11ء3/1 لص كصنووذالا 
(2005): أن تباين اهتمامات الطلاب. مستويات التطويرء الصفوف الكبيرةء والإنجازات 
السابقة؛ تشكل تفكير الشخص بشأن قطع أنشطة التعلم؛ المهام: والتقييم. وعلى نحو يشبه 
الحماس الذي يشعر به الإنسان: عندما يجري وضع آخر قطعة من اللغزء ربما يسود شعور ممائل 
بالحماس إذا ما اجتازت قطع لغز التدريس والمنهاج للطلاب ذوي القدرات العالية: مجرد تعلم 
مثير للاهتمام إلى دور حيوي أكبر- التعلم الفاعل. 


يمثل هذا الفصل عن الدراسات الاجتماعية مجرد واحدة من عدة قطع.؛ يتألف منها لغز 
دليل تعليم الموهوبين: وسيتناول مكانة الفرع المعرفي الخاص بالدراسات الاجتماعية في نظام 
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تعليم المدارس المتوسطة والثانوية: توافق المنهاج مع نظام 515831: معايير الولاية الأساس 
المشتركة؛ مهارات القرن الحادي والعشرين؛ المنهاج التي تنطوي على التحدي للمتعلمين ضفي 
المدارس المتوسطة والثانوية؛ الإستراتيجيات التي يجري توظيفها لإيصال المنهاج الدراسية إلى 
الطلاب؛ أساليب التقويم المناسبة؛ والقضايا المطروحة للدراسة. يتطلب هذا القرن مقاربات 
إبداعية للدراسات الاجتماعية للطلاب ذوي القدرات العالية من أجل تطوير مهارات متسقة 


وفاعلة أصبحت ضرورية لأي مواطن نشط في مجتمع ديمقراطي. 


المجال المعرفي الخاص بالدراسات الاجتماعية 


...الدراسة المتكاملة للعلوم الاجتماعية والإنسانيات لتشجيع الكفاية المدنية. في نطاق 
البرنامج المدرسيء توفر الدراسات الاجتماعية دراسة منسقة ومنهجية؛ تستند إلى فروع 
معرفية مثل الأنثروبولوجياء علم الآثار؛ الاقتصادء الجغرافياء التاريخ: القانون؛ الفلسفة: 
العلوم السياسية؛ علم النفس: الدين: وعلم الاجتماع: وأيضًا محتوىٌ مناسب من الإنسانيات, 
الرياضيات: والعلوم الطبيعية. يتمثل الهدف الرئيس للعلوم الاجتماعية في مساعدة الشباب على 
تطوير القدرات اللازمة؛ لاتخاذ قرارات مدروسة ومبررة للصالح العام بوصفهم مواطنين في 
مجتمع ديمقراطي متنوع ثقافيًاء وفي عالم مترابط 5610165 50121 عط :0؟ اأعصناه0 لهده6 212 
(2010 :21055). 


يمر الفرع المعرفي الخاص بالدراسات الاجتماعية بتحولات عميقة. هنالك حاجة تفرضها 
تحديات مختلفة؛ لاستقصاء الكيفية التي ترتبط بها الفروع المعرفية الأكاديمية للدراسات 
الاجتماعية بالطلاب ذوي القدرات العالية في عصرنا التكنوقراطي. يبدو أن أهمية اهتمامنا 
بالعلوم السياسية والجغرافيا والتاريخ وعلم الاجتماع والاقتصاد وعلم النفس تخبو في عقول 
لطلاب: وربما أيضًا في عقول الإداريين. يبدو أن تعليم الدراسات الاجتماعية يخفق في عملية 
التنشيط والتحدي والإلهام. كيف أمكن لهذا الفرع المعرفي أن يصل إلى هذا الوضعة ما هي 
الممارسات والنماذج المفيدة التي يمكن للمعلمين أن يفرسوها في طلبتهم. بحيث يصبحون 
على دراية بالمحتوى؛ ويطبقونه على نحو يومي بوصفهم مواطنين يستبد بهم التفكير المدني. 
يصبح السؤال المركزي المتعلق بتعليم الدراسات الاجتماعية: ”ولكن: ما الذي يجب أن يعلمه 
الشباب؛ وأن يكونوا على استعداد لعمله. حتى يصبحوا مواطنين فضلاء ويفهموا كيف يستطيعون 
أن يتغيروا ومجتمعاتهم عبر الزمن؟ ينبغي أن يكون هذا هو السؤال الأول الذي تتم الإجابة عليه 


عند تصميم مناهج ذات مغزى (395 .2 ,2006 بدعأمع]5 ع8 مع زمعن5 ) . 


الجزء الثالث - الفصل الثاني عشر ‏ 365( 
نم 


وفر تأسيس المجلس الوطني للدراسات الاجتماعية في عام 1921 وسيلة منظمة لنقل المثل 
العليا والممارسات, التي يتمتع بها شعب ذو توجهات مدنية. وجدت قيم المواطنة والواجبات المدنية 
ورعاية الكفاءة المدنية التشجيع من خلال رعاية هذا المجلسء الذي عمل بالتعاون مع المجالس 
التشريعية في الولايات لكتابة نطاق وتسلسل معايير مناهج الدراسات الاجتماعية بوصفها وسيلة 
لتوجيه المناطق التي تتبع لها المدارس المحلية. خلال القرن العشرين: قام المجلس الوطني 
للدراسات الاجتماعية بتنقيح لغته. حيث تأقلم مع التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية: 
وحافظ على جوهر الدراسات الاقتصادية: وهو أن: الهدف الأساس والنهاثي للدراسات الاجتماعية 
وتاريخها يتمثل في تربية الأطفال على المواطنة المسؤولة والنشطة. إن التعريف الذي قرره 71055 
للدراسات الاجتماعية: وتبنته مجالس الولايات (الذي ورد في بداية هذا القسم) يضع الأسس 
والمبررات الهادفة إلى إيجاد منهاج نوعي للدراسات الاجتماعية. يتمثل الغرض الأساس للدراسات 
الاجتماعية في تهيئة الطلاب لمواطنة نشطة تدوم طيلة الحياة: والهدف الأساس هو مساعدة 
الطلاب على اتخاذ قرارات مستنيرة ومدروسة جيدًا؛ والعمل بشكل مسؤول. هنالك عشر مجموعات 
عريضة تنظم عملية التخطيط لإتقان فهم مضامين وعلاقات المحتوى بمختلف الفروع المعرفية 
للدراسات الاجتماعية (2010 ,21055): 

1. الثقافة. 


2. الوقتء الاستمرارية:ء التغير. 

3. الناسء الأماكنء البيكات. 

4. التطور الفرديء الهوية. 

5. الأفراد؛ الجماعات: المؤسسات. 
6. القوة. السلطة؛ الحاكمية. 

7. الإنتاج؛ التوزيع؛ الاستهلاك. 
8. العلوم: التكنولوجياء المجتمع. 
9. العلاقات الدولية. 


0. المثل العليا والممارسات المدنية. 
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يتطلب إيجاد برامج تعليمية خاصة بالدراسات الاجتماعية للوفاء باحتياجات المتعلمين 
الموهوبين القيام بدراسة متأنية للخصائص الفريدة التي يجلبها المراهقون الموهوبون إلى مشروع 
التعلم (2006 ,3عذمع:5 :8 2و1م5]6). يتميز الطلاب ذوو القدرات العالية في غالب الأحيان بإظهار 
الاهتمام بأفكار مختلفة وفريدة: السعي إلى إحداث تفييرات فكرية تحفز العصف الذهني المعرفي: 
تحليل مصادر المعلومات بأشكال شتى: والإعراب عن أنفسهم لفظيًا بشكل جيد. ينبغي على تعليم 
لدراسات الاجتماعية الهادفة الحفاظ على هذه السمات من خلال أنشطة معقدة وتحليلية: تدمج 
بين مهام التوليف والتقييم. إن مجرد الحصول على الحقائق دون التطبيق الصارم للمحتوى 
يفضي إلى احتمالين: الضجر أو السعي للتعلم الذاتي. في حقيقة الأمر؛ إن الجمع بين المحتوى 
لذي ينطوي على التحدي والأنشطة الصارمة: التي تتطلب تفكيرًا نقديًا هي عناصر ضرورية 
للمراهقين الموهوبين في القرن الحادي والعشرين. توجيه التغطية- السير من خلال الكتاب 
المدرسي بغض النظر عن الأولويات؛ النتائج المرغوب فيهاء احتياجات ومصالح المتعلمين؛ 
أو دليل التقويم المناسب- قد يهزم أهدافها الخاصة:؛ لأنه ما الذي يتذكره الطلاب: وأقل من 
ذلك ما الذي يفهمونه. عندما يكون هنالك تعليم فقط دون فرصة لتعلم الأفكار الرئيسة ونقاط 
الربط بشكل حقيقي؟ 


من أجل تحديد الكيفية التي تستجيب بها مناهج الدراسات الاجتماعية لهذه المخاوف؛ نتحول 
الآن إلى قطع أكثر أهمية من اللغز. 


التوافق مع موضوعات 511:11 «ستم» والمعايير؛ والمهارات 


“إذا تقدم شخص بثقة باتجاه حلمه؛ وسعى ليعيش الحياة التي كان يتخيلهاء فإنه سيقابل 
نجاحًا غير متوقع في الأوقات الاعتيادية”- الكاتب الأمريكي هنري ديفيد ثورو 28110 "م116 
.1 إحدى القطع الرئيسة في اللغز التي تواجه معلمي الدراسات الاجتماعية؛ تتمثل في 
العلاقة بين الدراسات الاجتماعية ونظام 5152/1 ( العلوم: التكنولوجياء الهندسة؛ الرياضيات) » 
معايير الولاية الأساس المشتركة 0055: معايير المحتوى؛ مهارات القرن الحادي والعشرين. يقول 
مانفرا (2013) :3125: إنه بالرغم من استمرار تلقي تعليم موضوعات /511:1 الاهتمام الكبير 
من قبل صانعي السياسات ومنظمات التمويل؛ إلا أن التركيز على فروع المعرفة هذه فقط يمثل 
عملية تعليم غير كاملة. إن معرفة الدراسات الاجتماعية تُكمل فهم الطالب لأي سياقات سياسية 
أو اقتصادية أو اجتماعية أوظلسفية أوتاريخية: ترتبط بالتحديات التي تنطوي عليها الهندسة أو 
الرياضيات أو التكنولوجيا أو العلوم. يمكن للدراسات الاجتماعية أن تقوم بدور الصمغ الذي يثبت 
فروع 51531 المعرفية بعضها مع بعض. على سبيل المثال؛ يمكن ربط دراسة تكنولوجيا النانو 
بالمجتمع من خلال عدة أبعاد- اجتماعية: ثقافية: اقتصادية: سياسية وأخلاقية. لاحظ مانفرا 
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أنه تبعًا لما قاله رونالد ساندئرء مؤلف تقرير حول القضايا الاجتماعية والأخلاقية المتصلة 
بتكنولوجيا النانو. “تتمتع تكنولوجيا النانو بإمكانيات هائلة للمساهمة في الازدهار البشري في 
نواحي اجتماعية وبيئية مستدامة: غير أن الدراسات الاجتماعية والأخلاقية ذات العلاقة: ينبغي 
أن تفظى: الاهتمام الكافي (0.96). تمثل خطة درس يقوم بموجبها الطلاب بصنع أفلام وثائقية 
رقمية؛ تعالج قضايا اجتماعية تتعلق بتكنولوجيا النانو إحدى طرق بناء منتجات فكرية أصيلة: 
تسمح بتقاطع مصالح تعدد التخصصات. 


أصدر المجلس الوطني للدراسات الاجتماعية (20136) 71055 بيان موقف بشأن التكنولوجيا. 
يقول المجلس: إن الطبيعة التكاملية للدراسات الاجتماعية: استكشافها للخبرات البشرية عبر 
الزمان والمكان؛ والتزامها بتهيئة الشباب للحياة في مجتمع ديمقراطي في سياق عالمي يعني أن 
المجال مناسب جدًا لتمكين الشباب من التعلم من خلال التكنولوجيا ومن حولها لعدة أسباب. 
تضم هذه الأسباب دمقرطة المعرفة؛ تأثير التكنولوجيا في جميع مجالات الحياة: إيجاد أوضاع 
متعددة المكونات: وعبر الإنترنت تسمح بمشاركة مدنية واقتصادية واجتماعية أكبر؛ طيف ثري 
من الخبرات الديمقراطية الرقمية التي تتطلب الرعاية؛ والتقليد الثري للاستخدام الابتكاري 
للتكنولوجيا في مجال تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية. وضعت التوصيات التي قدمها المجلس 
الوطني للدراسات الاجتماعية التوجيهات لتشجيع الثقافة الإعلامية؛ إعادة النظر في الدور الذي 
يلعبه المجتمع والتكنولوجيا والعلوم في ميدان المعايير الخاصة بالمناهج الدراسية؛ لتكييف 
الأدوار المدنية وأدوار التنشئة الاجتماعية تجاه مواقع الإنترنت التي تلعبها الدراسات الاجتماعية: 
لتقرير الأساليب التي تناسب بشكل أفضل الشباب في سعيهم لترجمة خبراتهم الديمقراطية غير 
الرسمية: والموجهة اجتماعيًا إلى أوضاع مدنية التوجه وذات طابع أكاديمي أوضح؛ ولتشجيع دمج 
التكنولوجيا في عملية تعلم الطلاب. 


بالإضافة إلى ذلك؛ تحاول معايير الولاية الأساس المشتركة (مركز الممارسات الأفضل 
ومجلس كبار موظفي المدارس في الولاية التابعان لرابطة الحكام الوطنية ,00550 :8 21064 
210 ,20103) توفير تفهم متسق وواضح لما يتوقع أن يتعلمه الطلاب في كل منطقة تتبعها 
المدرسة. يجري تصميم المعايير لتكون قوية وذات علاقة بالعالم الواقعي؛ وتعكس المعرفة 
والمهارات التي يحتاجها الشباب لتحقيق النجاح في الجامعة وفي المسار الوظيفي. بالنظر 
لأن الطلاب الأمريكيين مهيئون بشكل كامل للمستقبل؛ فإن المجتمعات ستكون في أفضل وضع 
للمنافسة بنجاح على المستوى العالمي- اقتصاديًا وسياسيًا ودبلوماسيًا واجتماعيًا وثقافيا ولفويًا 
وعقليًا. إلى أي مدىّ ستكون معايير الولاية الأساس المشتركة كافية: لتوفير خبرة تعلم استكشافية 
وموسعة للمراهقين ذوي القدرات العالية؟ توفر الأكاديميّات السكنية الخاصة بالطلاب ذوي 
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القدرات العالية والأعضاء الخارجيين فى الاتحاد الوطنى للمدارس الثانوية المتخصصة فى 
الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 


ععصع ك5 رقع تمصع طنج]/1 01 و[ممطع5 تجتهلصمعع5 لعتتلداعع م5 101 تسددته25 00 لهصم6ج11 
(2105551151) 'رودامصطء71 لص بيئات أكاديمية موسعة واستكشافية بديلة؛ تتجاوز المعايير 
الأساس من خلال تطوير برامج مناهج؛ لا تكون مجرد قائمة بالمساقات: ولكنها توفر طريقًا 
للطلاب: ليصبحوا مثقفين ومؤهلين وفضوليين إزاء عالمهم: وكذلك يصبحون منظمين في 
سعيهم؛ لفهم وتطبيق المعرفة. استقصاء الأفكار بشكل انتقادي؛ حل المشكلات من خلال تكامل 
البيانات؛ وضع الأسئلة: ملاحظة وتفسير الظواهرء التوصل إلى استنتاجات صحيحة من خلال 
تقويم صلة وقيمة المعلومات: وإظهار فهم ثري لطبيعة المعرفة متعددة التخصصات؛ هي بعض 
المهارات التي تتميز بها دروس الدراسات الاجتماعية المفيدة. 


في عام 3 أطلق المجلس الوطني للدراسات الاجتماعية إطارًا للكليات: المسارات الوظيفية: 
والحياة المدنية (03) عكذآ 0116 0صة ,0365 ,عق00116: وذلك في محاولة لإيجاد معايير 
مناهج وطنية لكامل مجال الدراسات الاجتماعية. يشكل دعم المجلس للتعريف الأساس 
والأفكار الضرورية لتعليم الدراسات الاجتماعية أمرًا حيويًا كما أن ”"هدف المواطنين المطلعين 
والمفكرين والنشطاء...هو هدف عالمي” (11/" .م ,2013 ,21055) . 


من شأن إطار 03 تشجيع التشارك في المبادئ الخاصة بتعليم الدراسات الاجتماعية عالية 
النوعية؛ مثل التطبيقات متعددة التخصصات في ميداني الفنون والإنسانيات؛ تقنيات التحقيق 
المهمة؛ نسج تفاهمات ومفاهيم ومهارات عميقة ودائمة: توطئة لعملية صنع قرارات ديمقراطية. 
وعلاقات واضحة بالمجلس الوطني للدراسات الإنسانية لآداب اللغة الإنجليزية في مجال تعزيز 
المعرفة بالتاريخ/ الدراسات الاجتماعية. فضلًا عن ذلك: تقدم الوثيقة إرشادات ودعما للتعلم 
الصارم والفاعل؛ من خلال تضافر مجموعة من الأفكار, تؤسس لأربعة أبعاد للتحقيق المستنير 
في مجال الدراسات الاجتماعية: 
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ه تطوير أسئلة وتخطيط تحقيقات. 
3 تطبيق مفاهيم وأدوات معرفية. 
٠‏ تقويم مصادر واستخدام أدلة. 
ه إيصال استنتاجات والقيام بأعمال مستنيرة. 


يعتقد بيزلي (2013) 825167 أن الفضول الاستكشافيء النجاحات الهندسية التي تأتي 
بالصدفة: فهم التصاميم وبناء التوليفات قد تكون بمثابة الأرواح المتآلفة: التي تحفز التواصل 
وتشجع التعاون والتفكير الناقد والانخراط في الإبداع. كتب ألفين توغلر :101116 5ة419 في كتابه 
“صدمة المستقبل” 50061 1:61:86 الذي كان الأكثر مبيعًا في عام 1970 أن أُميي القرن الحادي 
والعشرين لن يكونوا أولئك الذين لا يستطيعون القراءة والكتابة؛ بل أولئك الذين لا يستطيعون 
التعلم؛ لا يستطيعون تحديث طريقة التعلم: ولا يستطيعون إعادة التعلم. وسينمو المحتوى مع كل 
سنة دراسية جديدة. ينبغي تعزيز مهارات التفكير الناقد في كل سنة دراسية جديدة. ”لا يهم ما 
الذي تغطيه؛ ولكن الشيء المهم هو أن تطور القدرة على الاستكشاف”. 


أحد التحديات التي تواجه صورة لغز الدراسات الاجتماعية في القرن الحادي والعشرين 
يتمثل في تبيان كيفية الاستفادة من فرص جعل الطلاب ذوي القدرات العالية ينخرطون عقليًا 
وعمليًا مع العالم الأرحب من خلال توفير مناهج تنطوي على التحدي. وهو الموضوع الذي نحول 
إليه انتباهنا. 
منهاج صارم تطلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية 


تستمر عملية مراجعة المنهاج التي تتحدى طلبة المدارس المتوسطة والثانوية ذوي القدرات 
العالية. تنطوي عملية التنقيح على إدخال محتوىٌ ذي صلة بالقضايا والأفكار والمشكلات ذات 
القاعدة العريضة؛ التي تنطوي على عدة مستويات من المنظورات المتناقضة؛ دمج عدة فروع 
معرفية أكاديمية توفر فرصًا لتطبيق مفاهيم أساس على أوضاع جديدة؛ توفير خبرات فكرية 
تشاركية شاملة؛ تمحو من الذاكرة حقائق غير ضرورية؛ وتمكن الطلاب من استكشاف العديد 
من علاقات السبب والنتيجة؛ السماح بأعمق تعلم ممكن: تشجيع اتخاذ القرارات الفردية من قبل 
الطلاب من خلال البحث المستقل؛ التركيز على المهام المفتوحة؛ تشجيع استكمال العديد من 
المهام؛ مساعدة الطلاب في تطوير مهارات تفكير مجردة ومعقدة عالية المستوى؛ وتوفير فرص 
لهم لممارسة الأصالة والوضوح في نقل الأفكار. من خلال جميع هذه المكونات: يُرجى تطوير 
جومن الثقة؛ تسمح بالانخراط في حوارات تعكس موققًا منفتحًا إزاء الحصول على المعرفة من 
خلال الانتقال من المستويات الأساس والمجردة إلى مستويات متقدمة من الفكر. 
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يعتقد ديكسون (2013) 2ه<ذ2 بأنه ينبغي على الطلاب ذوي القدرات العالية أن يلتزموا 
بالصرامة. انشغال طلبة المدارس المتوسطة والثانوية ذوي القدرات العالية في الأعمال 
الأكاديمية التي تنطوي على تحديات يتطلب كثيرًا من التخطيط من جانب المعلم. كيف يمكن 
الارتقاء بالنص المعلوماتي باستخدام وثائق أولية؟ كيف تجري إحياء مواد الاتحاد الكونفدرالي 
عندما يصبح الطلاب بمثابة وفود إلى معاهدة فيلادلفياء حيث يقومون ببحث أخطائها ونقاط 
ضعفهاة كيف يمكن للطلاب أن يقدموا حوارًا علميًا حول حكم القانون والعدالة إذا ظهروا على 
برنامج ”واجه الأمة” أو “قابل الصحافة” في حقب تاريخية مختلفة؛ (أي: أعضاء في مجلس 
الشيوخ الأمريكي يبحثون التصديق على معاهدة فرساي في عام 1920: أو يقودون العقول 
السياسية والعلمية في عام 7 في أثناء مناقشة الرد الأمريكي على إطلاق سبوتنيك)؟ كيف 
يمكن لدراسة التاريخ الروسي في القرن العشرين أن تسعف الطلاب في فهم العوامل والأحداث 
التي نقلت البلاد من روسيا القيصرية إلى الشيوعية: ومن ثم إلى نظام الحكومة الجمهوري في 
أقل من 100 سنة؟ كيف يمكن للنظام القضائي أن ينتعش عندما يصبح الطلاب محامين وقضاة 
في المحكمة العلياء يستكشفون قضية قانونية من بين لائحة القضايا التي تنظر فيها المحكمة 
العليا؟ 


اقترح ويجينز وماكتايج (2005) عطع311 4صه 5دنوع1171 طريقة- أسماها الفهم من 
خلال التصميم (1101) <وزوء1 نإ ع8صنلصة]11206:5- للمنهاج وللتدريس كوسيلة لإشراك 
الطلاب في التحقيق الصارمء. تشجيع نقل التعلم: توفير إطار مفاهيمي لمساعدة الطلاب 
في فهم الحقائق والمهارات المنفصلة؛: الكشف عن أفكار عظيمة للمحتوى؛ واتباع طريقة 
لتخطيط عملية التدريس والتقييم؛ تساعد في تحقيق معايير المحتوى من دون التضحية 
بالأهداف المرتبطة بالفهم. في رأي المؤلفيّن أن هذا التصميم لا يمثل فلسفة تعليمية: كما 
أنهما لا يدعمان معتقدًا معينًا في أي نظام تربوي أو طريقة تربوية معينة. في حقيقة الأمر؛ هما 
يشددان فورًا على هذا البرنامج بوصفه وسيلة لمعالجة أي مشكلة في التصميم التربوي؛ تتعلق 
بهدف فهم الطلاب. وجهة نظر الفهم المقترحة وعملية التصميم العكسي دهزو06 82010 
تتواءمان مع مجموعة واسعة من المبادرات التربوية المهمة: بما في ذلك ”التعلم القائم على 
المشكلات عبر المنهاج” ,تعطع 62112 ) «تنالتاءتصنان عط 5ومعة وصتصسمدع.آ لع م8 حصرع اطامرط 
والنقاش السقراطي. و”أبعاد التعلم”؛ والتعليم بموجب معايير المحتوى في الولاية؛ و”المعلم الماهر” 
51011511626 16"؛ و”مرشد التعليم من أجل الفهم”.. إن نهج التخطيط هذا يفترض أن جميع 
أنماط التعليم لا تجري صياغتها في جميع الأوقات. حسب عمق ورقي الفهم؛ إذ إنه تمر ظروف يكون 
التعليم فيها أكثر مناسبةٌ لاكتساب المهارات الأساس.ء مثل كيفية ترتيب الأحداث التاريخية. حسب 
تسلسلها الزمني كيفية قراءة الخارطة: أو كيفية تطوير المفردات اللغوية الأساس؛ لدى مختص 
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في العلوم السياسية. كما أنه من السمات المركزية لنهج التصميم الحاجة إلى تصميم الدروس 
والتقييمات التي تتوقع معظم المفاهيم الخاطئة لدى الطلاب؛ وتثيرها وتتغلب عليهاء وتتطلب أن 
يعيد المتعلم النظر فيما يبدو أنه قد تمت تسويته؛ أو أنه كان واضحًا- سواءً كان متعلمًا يافمًا صغيرًا 
أومعلمًا مخضرمًا. ينطوي التصميم العكسي على تغيير في المنهاج والتفكير بالنسبة للمعلم: ولكن 
مع ذلك قد يشكل قطعة تسهم في لغز الدراسات الاجتماعية للمتعلمين ذوي القدرات الفائقة. 


يتعلق التصميم الارتجاعي “بتصميم جيد للمناهج الدراسية والتقييم وعملية التدريس؛ ويركز 
على تطوير وتعميق فهم الأفكار المهمة”؛: وتجري صياغة جوهر التصميم بسؤال يوجهه ويجنز 
وماكتاج (2005) عطع3111 لصه ودزععذ/ا: كيف يستطيع الطلاب أن يفهموا بشكل حقيقي ما 
يطلب منهم أن يتعلموهة تجري صياغة التصميم على ثلاث مراحل. المرحلة الأولى تتضمن الفهم: 
الأسئلة الضرورية: ما الذي سيعرفه الطلاب؟ وماذا يستطيعون فعله؟ والأهداف ذات الصلة التي 
تتعامل معها الوحدة: وما هي بشكل عام معايير المحتوى وأهداف المساق؟ دلائل التقويم تشكل 
عاملا مركزيًا بالنسبة للمرحلة الغانية:ماهي الأدلة التي سيخصل عليها الطلاب, التي تمد مقبولة 
للفهم؟ قد تأتي هذه الدلائل من مهام الأداء؛ الاختبارات: إدخالات دفتر اليومية: انعكاسات الكتابة 
الأكاديمية: لغة النقاش؛ أو تحليل المشكلات والقضايا التي تواجه الإنسانية. أما المرحلة الثالثة: 
فهي خطة التعلم التي يكتبها المعلم بالتفصيل. يجري بناء الأنشطة التعليمية بمثابرة؛ لترقى إلى 
مستويات المهارات العقلية للطلاب والمساعدة في إظهار الفهم المنشود من خلال الدروس. 


قد يكون من الصعوبة تعريف الفهم ككلمة ذات مغزى. لاحظ ويجنز وماكتايج له 25نع18آلآ 
(2005) #اع21»131: أن ست نواحي من الفهم الصحيح تبرز عندما نشرح؛ نفسرء ونطبق: ويكون 
لدينا منظورء ونتعاطفء ويكون لدينا معرفة ذاتية. تنطوي هذه الوجوه على مؤشرات مختلفة 
للفهم؛ مما يدفع بالمعلمين إلى اختيار محتوى دراسي مهم لتغطيته؛ تصميم تقييمات من خلال 
مهام أداء أصيلة؛ وتخطيط أنشطة تعلم معينة تمكن الطلاب من إحراز النتائج المنشودة. من 
تفظو تريوى يؤثر على الطلاب ذوي القدرات الفائقة: تنطوي هذه الأوجه على هدف: فهم كامل 
وناضج ينطوي من الناحية المثالية على التطوير الكامل لجميع أنواع الفهم الستة. فيما يلي نورد 
بعض الأمثلة 
كينيدي والسياسة بشأن فيتنام 


في مساق اختياري في الدراسات الاجتماعية كنت أعلمه حول حقبتي الخمسينيات والستينيات 
من القرن العشرين: كان يجري إعطاء الطلاب وضعًا إبان إدارة الرئيس جون كينيدي من أجل 
زيادة التورط الأمريكي العسكري في فيتنام في عام .1962 كُدمت للطلاب سياسة دولية يسودها 
توازن القوة بوضفها فهمًا دائمًا . هناك فهم دائم آخر يتمثل في تحدي القتال من أجل السلام: 
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كمفارقة لدى الحكومة الديمقراطية. كانت الأسئلة الرئيسة التي وجهت إلى الطلاب من أجل 
تطوير استجابات للفهم هي كما يلي: 


1. ما الطريقة التي كانت تنتهجها إدارة كنيدي تجاه استخدام القوة في آسيا؟ 
2. هل كانت أمريكا بحاجة إلى تغيير العالم من أجل استمرار العيش فيه8 
3. إلى أي مدى كانت سياسة الاحتواء تؤثر على عملية صنع القرارة 


أعطي كل طالب دورًا بوصفه عضوًا رئيسًا في الإدارة لتحضير إيجاز حول الخلفية العامة 
بشأن نقاط موقف معينة؛ بشأن الوضع في فيتنام في أشهر صيف عام .1962 جرى تقديم خطة 
عمل من قبل الرئيس (الذي لعب دوره المدرس) إلى كل من مستشار الأمن القومي؛ وزراء 
الخارجية والدفاع والخزانة؛ المحامي العام: السفير الأمريكي في فيتنام الجنوبية؛ رئيس هيئة 
رؤساء الأركان: مدير وكالة المخابرات المركزية: وإلى مساعدي هؤلاء المستشارين الكبار. كان 
مهام أداء هذه الأدوار بالنسبة للطلاب ذات شقين: (1) استخدام أبحاثهم لكتابة ورقة موجزة 
حول خطة سياسة معينة إلى الرئيس من أجل زيادة القوات: والحفاظ على الوضع الراهن: لتورط 
الولايات المتحدة في صراع فيتنام؛ (2) تقديم أفكارهم شفهيًا إلى الرئيس في الصف خلال مدة 
تمتد إلى 90 دقيقة. كان تقديم الآراء يستغرق عادة ساعة من هذه المدة الزمنية: فيما يستغرق 
استخلاص المعلومات من السيناريوء الذي كان يتلوذلك مباشرة الثلاثين دقيقة الباقية. كانت 
ورقة الإيجاز بمثابة شكل من أشكال التقويم الخطي. 


كمثل على الفهم من خلال نموذج التصميم: يشكل النشاط جزءًا من تصميم المساق؛ الذي 
توجهه أفكار كبيرة وأسئلة جوهرية. هنالك مجموعة متنوعة من الموارد التي يجري استغلالها 
خارج الكتاب المدرسي. يشجع الوضع الذي أعطي للطلاب الشرح؛ التفسيرء التطبيق؛ إعطاء 
المنظور: التعاطف, والمعرفة الذاتية: (وهي الوجوه الستة للفهم). كما أنه تتاح الفرصة للطلاب 
لتوليد أفكار وأسئلة تتعلق بتقرير السياسات. 


أمريكا- فكرة؟ 


تجربة أخرى عقلية صارمة؛ وتنطوي على التحدي تركز على ”فكرة” أمريكا (يمكن تطبيقها 
على بلدان أخرى: وفروع معرفية أخرى في الدراسات الاجتماعية). قطع الأفكار هذه هي» 
ولكنها ليست محصورة بها: من هو من الأشخاص؛ من هو الأمريكي؛حدود الفردية؛ إعطاء 
رأي في القانون؛ الدين والعملة؛ السلطة المحلية في مقابل السلطة الوطنية؛ العلاقة بين أسعار 
الصادرات والواردات؛ الحرب والدبلوماسية؛ اتحاد عادل وأكثر كمالًا. يجري إسناد قراءات 


إلى الطلاب من روبرت دالء جوردون وودء جاك راكوف. مارتن داياموندء لويس ميناند 
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دذننامآ ب0دمنسهت»ط ستاتتد]/1 ,عتم عل12 عاعد[ ,1171000 ه600 ,لطهطآ خترءع 80 ومؤلفين 
آخرين. يقود المدرس نقناشات في نطاق ندوات سوقراطية حول هذا الموضوع. من شأن استخدام 
طرق شد الانتباه مثل الاقتباسات: الصورء القطع الفنية: أوصفحات معينة تقرأ من النصوص:» 
أن تجذب الطلاب إلى طريقة التفكير الخاصة بالتحقيق الأكاديمي. يتحول المدرس إلى ميسر 
للنقاش- إلى موجه في الكواليس؛ بدلا من حكيم على المسرح- حيث يقوم بتشكل الأسئلة, 
تقديم المقترحات حول كيفية تطبيق الأفكار في الحياة اليومية: ونمذجة تقديم الأدلة النصية 
من خلال الأدبيات الراهنة حول الموضوع: الذي يجري استقصاؤه. يقول جوردون وود 6070012 
(2011) 11004 أستاذ التاريخ الأمريكي البارز في جامعة براون (1162516ه1] 810102 أنه يتوجب 
علينا إدراك: أننا نعيش بأوهام: مثلما فعل أجدادناء فقط لا نعرف ماهيتهاء وهذه هي الكيفية 
التي ينتقل فيها التاريخ من جيل إلى آخر. ويلاحظ أيضا “أن مسرحية التاريخ تنبثق من فهمنا 
للتوترء الذي حدث بين الإرادات والنوايا الواعية للمشاركين في الماضيء: والظروف الأساس التي 
حددت أعمالهم: وشكلت مستقبلهم” (0.22) . 


كلا المثلين اللذين تم ذكرهما آنفا توضح تقديم المنهاج التي تنطوي على تحدٌ عقلي 
من خلال الأفكار. يزدهر الطلاب ذوو القدرات العالية على المنهاج: التي تتعامل مع 
الأفكاروالقضايا المتقدمة والمعقدة والمفتوحة. بعض الموضوعات العامة التي قد تعد صارمة 
عقليًا تضم تلك التي تجعل بعض الأشخاص أو بعض الأشياء ذوي قيمة أو تنطوي على قيمة؛ 
الحرية (مثلا: المعتوية؛ الفلسفية: الحكومية: الفرذية؛ الثقافية: العقلية: الاقتصاديه)؛ 
المجتمع/ دينامية المجموعات؛ التغيرء التهديدء أو الفرصة؛ المشروعات البشرية (مثلاء 
التكنولوجية: السياسية؛ الاجتماعية)؛ الشعائر ( أي: تطوير الشعائر, الاستخدام؛ الوظيفة) ؛ 
دور/, خصائص البطل في الخيال والحقيقة؛ التعددية/ التنوع؛ الحقوق السياسية/ 
المسؤوليات (1994 ,5ةن50). فضلًا عن ذلك: المهارات والعمليّات الخاصة بتعلم الطلاب: 
التي سيجري تطويرها تقدم إلى الطلاب: بما في ذلك مهارات مثل تشكل تعميمات ترتكز 
إلى دلائل نصية؛ تطوير مهارات تحليلية وإبداعية ضرورية: للانخراط في لعب أدوار 
الشخصيات؛ العمل بالتعاون مع الأقران؛ القراءة القريبة للمصادرة الأولية والثانوية؛ تقوية 
مهارات؛ التعبير الشفوي عن الأفكار؛ التطوير المستقل والتعاوني لمنتجات إبداعية: تعكس 
الاستجابات الأصلية لأفكار المساقات. دمج هذه الأفكار والمهارات مع الإستراتيجيات سيكون 
المهمة التالية في هذا الفصل. 
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إستراتيجيات لإيصال المنهاج 


”...هنالك فضيلة واضحة للأنماط بوصفها عناصر توجيه؛ من المرجح أن مرور الوقت يزيل 
الضجيج الظاهري للأحداث ذات الأهمية التاريخية من جوهرها. يمكن لدراسة التاريخ أن 
تساعدنا في إدراك الفرق في وقتنا بين ما هو أساس وما هو زبد”- دوف أس. زاخيم .720:05 
.ستعطلة2 


إن تأسيس بيئة تعلم نوعية يشكل قطعة ضرورية في أي لغز تعليمي. إن مجموعة من 
الإستراتيجيات يجري وضهعها بعناية من أجل إيصال المنهاج الدراسي من الصعب في 
بعض الأحيان الحفاظ عليهاء بوصفه عنصرًا إيجابيًا بناءً في تعلم الطلاب. المدرسون 
القائمون على نمذجة الأعمال العلمية يغرسون البذور الأكاديمية: لتشجيع التفسيرات الثاقبة 
الإبداعية. ولإيجاد جومن الثقة الذي قد يؤدي إلى الفهم: حتى وإن كان فهمًا غير متوقع؛ من 
جانب كل من الطالب والمعلم. المعلمون الذين يدخلون صما في زي يعتمد على فرد خاص من 
حقبة معينة» يدخل الطلاب من البداية في لحظة تاريخية. أو ربما طلب المعلم من الطلاب 
أن يكونوا مراسلين؛ يشاركون في مؤتمر صحفي: فيما يقوم المعلم بنمذجة موضوع أسئلتهم. 
يقوم الطلاب بصياغة أسئلة يجري الحصول عليها من وثائق بحثية أولية وثانوية. تظهر 
نمذجة المعلم لشخص معين: طبيعة معقدة متعددة التخصصات للعمل الأكاديمي على نحو 
مبدع: مما يمهد لأن يتبنى الطلاب وجهة نظر شخصية تاريخية. كما أن نموذج المدرس 
بوصفه معلمًا نشضًا مع طلابه يمهد للتشارك في الأفكار. 


مناقشات الندوات؛ هي إستراتيجية مفيدة أخرى. يتم إثراؤها بقراءة مختلف أدبيات 
الدراسات الاجتماعية؛ تؤسس لبيئة فكرية مقنعة. يحصل من خلالها الطلاب على الثقة والقدرة 
على تطوير مهارات التفكير التاريخي. يتقاسم المعلمون والطلاب المسؤولية العلمية من خلال 
الندوة للقيام بتحليل وتركيب وتقييم المحتوى المقرر. يجري توجيه الأسئلة التفسيرية التي 
تنطوي على المقارنات من خلال توظيف الأدلة الموضوعية؛ التي تم جمعها لدرس معين. يقوم 
المعلمون بحجب الأفكار والاستنتاجات من خلال تشجيع الطلاب بشدة على تجريب مقاربات 
جديدة؛ تتصف بالتفكير المستقل؛ وأن يظهروا موققًا منفتحًا ينطوي على التحدي بخصوص 
المعرفة. 

يعتقد هانسون (2012) 1130505 أن القراءة تعزز من أنماط الفكرء تثري المفردات اللغوية: 
وتعلم الكتابة الجيدة من خلال الشعور باتساق الألحان وإتقان القواعد اللغوية. “كوننا حماة 
غافلون للقانون والسلوك والمعرفة وتعلم موروث من الجيل السابق: يمكن أن يؤدي إلى تراجع 
أخلاقي ومادي وفكري” (166 .م ,2012 ,11130502). حيث إن الأدب والتاريخ يغرياننا للبحث في 
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هذه الاعتبارات المهمة: ينبغي على منهاج الدراسات الاجتماعية للمتعلمين الموهويين أن يسعى 
للحصول على خبرات أكاديمية من خلال القراءة المتطورة: التي تمنحهم نماذج للتعبير والفكر 
بالإضافة إلى اكتساب كَمّ من الأفكار. 


تعريض العقول المتقدمة لمصادر النصوص والكتب الأصيلة التي تتحدى معتقداتهم 
وأيديولوجياتهم هوفي صميم منهاج تعليم الموهوبين. قراءة أعمال مؤلفين: مثل بلطه2 :120 
1118216 بتتحتقططمصنآ تتعخله17] بطعمتمساط ,جع181] عاملة بللنتطعسط0 دمغمصتللآ ,غلسز توده"1 
5ع لتقحدية11 صطم[ ,كننظ طامعه[ ,كدصهل40 عصدر[ ,حتحره]8 .8 لتتهطءنظ8 ,وطع12: والعديد 
من الكتاب والمفكرين المستنيرين الآخرين في نطاق فروع معرفة الدراسات الاجتماعية: يعطي 
الطلاب الفرصة للاطلاع على مجموعة متنوعة من النصوص. التي تشكل لبنات بناء قراءات 
اليافعين: كما أنها تشجع التعلم طيلة الحياة. هنالك أربعة أسئلة تفرض نفسها عند التعامل مع 
هذه الأعمال: والانخراط في تحقيق صارم من خلال التفاعل الدائم مع كل من هذه النصوص: 

1. ما الأسئلة الأساس التي يحاول الكاتب مواجهتها أو الاجابة عليها أو التأمل فيهاة 

2. كيف يقدم النص إجابات أو حلولًا ردّا على الأسئلة5 

3. كيف يمكن بناء معنى أو قيمة من الأدلة التي يوفرها النص؟5 

4. كيف يقدم النص سواءًٌ بشكل صريح أو ضمني معنى أو قيمةٌ منطقية؟ 

فن الاستقصاء التاريخي أمر أساس مثل إستراتيجية “كيف”5 و”ماذا ستعرف”5 في منهاج 
الدراسات الاجتماعية. إن ممارسة هذا الفن بشكل منتظم ينطوي على دمج المعلومات التاريخية 
مع المنظور. والتحليل التاريخي مع التفسيرء وتطبيق المعرفة التاريخية التي يجري اكتسابها. 
يوفر مركز التاريخ ووسائل الإعلام الحديثة في جامعة جورج ماسون الفرصة للطلاب ذوي 
لقدرات العالية في المدارس الابتداثية والمتوسطة والثانوية: لاستكشاف التاريخ على نحو مشابه 
لحل لغز أو الدخول في محاججة حول الماضي. من خلال استخدام موقع الإنترنت //:طااط 
5]01-8نطعطتطءدء1: يمكن للطلاب اكتساب فن التحقيق التاريخي من خلال معلومات 
لمصدرء تحليل المصادر الأساس. قراءة روايات ومنظورات متعددة: استخدام الأدلة لدعم 
المطالب؛ وفهم السياق التاريخي. النتيجة النهائية بالنسبة للطلاب هي توجيه الأسئلة؛ القراءة: 
التحليل؛ الكتابة. وفي نهاية المطاف التفكير بمنظور تاريخي. 


يقدم كتاب “”البحث عن الحقيقة” للكاتبين لايتل ودافيدسون علانآ لإط غعد8 معطا تعاقكه 
(1986) 2354502 4ه وسيلة أخرى للطلاب ذوي القدرات العالية في المدارس المتوسطة 
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والثانوية: لفهم حرفة المؤرخين. تصبح الدراسات الاجتماعية جاذبة: إذا ما اكتشف الطلاب 
كيفية فحص الأدلة: كيفية توجيه الأسئلة: وكيفية الوصول إلى إجابات- وهوضرب من مقاربات 
التدرب أكثر من كونه نهجًا إعلاميًا اصطناعيًا. كما هو حال معظم الكتب الدراسية. من خلال 
هذه العملية التدريبية طلب لايتل ودافيدسون من الطلاب فحص قضاياء مثل ”اختيار الدليل؛ 
المنظور التاريخي. تحليل وثيقة؛ واستخدام نظرية تاريخية بشكل أوسع”؛ (الجزء السابع). 
”صناعة” التاريخ هي أمر في غاية الأهمية بالنسبة للمغامرة العلمية: كما هي بالنسبة للتاريخ 
نفسه. إن تمكين الباحثين الناشئين من استكشاف مشكلات في ميادين تاريخية معينة "تضمن 
استخدام الأدلة المصورة؛ مسائل تتعلق بالتاريخ السيكيولوجي؛ المشكلات التي تواجه تحليل 
المقابلات الشفهية؛ قيمة نماذج صناعة القرار في التاريخ السياسي؛ وهكذا (الجزء السابع) 
من شأنها حفز الطلاب على تذوق المشاركة في التاريخ: وليس فقط قراءته”. فيما يلي مثال على 
إستراتيجية (الصناعة). 


لعب دور لجنة كيرثنر «5أووتستصره0 عصعك1 


أحد الأمثلة على صناعة التاريخ هوقيام الطلاب بلعب دور أعضاء لجنة كيرنر أودور "شهود”: 
يدلون بشهاداتهم أمام اللجنة لتحديد أسباب شغب المدن الذي وقع في الستينيات من القرن 
العشرين. يقوم كل طالب في اللجنة بتقرير أسباب اندلاع الشغبء ما هي أهم العوامل التي كانت 
تقف وراء حدوث العنفء وأخيراء ما الذي يمكن عمله لتفادي حدوث أعمال شغب أخرى في 
المناطق الحضرية. فيما يقوم الطلاب بدراسة المعلومات الخاصة بخلفية الأوضاع في أمريكا 
في الستينيات يجري توجيه أسئلة إليهم للبحث في كيفية ما بداء وكأنه انهيار إجماع قوي على 
العدالة الاجتماعية؛ ما هي تأثيرات الصراع في فيتنام: أنشطة الجماعات الأمريكية الإفريقية 
الانفصالية. وحركة طلاب من أجل مجتمع ديمقراطي على المشهد في المناطق الحضرية؛ 
وما هو الدور الذي لعبه مشروع الرئيس جونسون بعنوان “المجتمع العظيم” في تشجيع القيام 
بعمل حكومي لتحقيق العدالة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية. يقوم أعضاء اللجنة والشهود 
بتحديد أدوارهم بالدقة المستطاعة فيما تعقد اللجنة جلسات الاستماع. وعندما تختتم جلسات 
الاستماع؛ يقوم الأفراد الذين عملوا في اللجنة بتقديم تقاريرء تتم مقارنتها بالتقرير الحقيقي 
للجنة كيرنر. تتمثل المتابعة المنطقية لهذا النشاط في لعب أدوار لجنة في الوقت الحاضر؛ تقوم 
باستقصاء العلاقات العنصرية؛ وكتابة توصيات يجري إرسالها إلى مختلف المجموعات عبر 
البلاد. مثل الرابطة الوطنية لتقدم الأشخاص الملونين 218807؛ أعضاء المجالس التشريعية 
في الولايات وعلى مستوى الدولة؛ وكيانات الحقوق المدنية المحلية. بالنظر لأن قضية العلاقة 
بين الأعراق موجودة عبر المراحل الزمنية؛ فإن هذا النشاط يمكن تكييفه بالنسبة لأي مدة 
زمنية. الكشف عن أفكار مهمة يمكن التعامل معه من خلال تحقيق ينطوي على أسئلة جوهرية: 
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وتطبيقات للمعرفة والمهارات التي يتم الحصول عليها. يمكن لنشاط معين مساعدة الطلاب: 
ببناء معان من خلال الانخراط في الحدث التاريخي: الذي يشكل قضية حقيقية- في هذه الحالة: 
الحقوق المدنية. يقوم الطلاب بالبحث لتأسيس مواقفء ثم يعيدون النظر في الأفكار حول كيفية 
كتابة تقرير للاستهلاك التشريعي والشعبي. ومن ثم تصبح الوجوه الستة للفهم في ”الفهم من 
خلال التصميم” دوذوء2 نط وصنلصة)5: 1120 في نهاية الأمر قاعدة التفاعل الأكاديمي بي 
المدرس والمتعلمين من أجل تشجيع أعمق فهم ممكن. 

يسهم تطوير إستراتيجيات التحقيق أو التفكير الناقد للمتعلمين ذوي القدرات الفائقة في 
تحسين اهتمام الطلاب بمحتوى المنهاج؛ انخراط الطلاب في عملية التعلم؛ امتلاك الطالب 
لنزعة التعلم الفرديء وتحقيق الطالب لفهم أكثر تقدمًا للروابط المتبادلة لمعرفة الدراسات 
الاجتماعية. قراءة النصوص من خلال الخبراء الأكاديميين في فرع المعرفة للدراسات 
الاجتماعية: يثير التفكير الإستراتيجي للطالب بغض النظر عن مساق الدراسات الاجتماعية. 
السير الذاتية: الدراسات التاريخية: المصادر الأولية. المجلات العلمية؛ والقطع الأثرية: هي 
عناصر يجب استخدامها. تحدي الطلاب الموهوبين من أجل إشغال عقولهم بمفاهيم وتعميمات, 
تعريضهم لمحتويات متقدمة ومتطورة: وتشجيع الدراسات متعددة التخصصات هي فقط بعض 
النواحي؛ التي تعد حاسمة لتحقيق التطوير الفكري الناجح. كتاب “حياة هنرييتا لاكس الخالدة” 
(2010 ,غهه510) ماعمهآ هاعضمع11 6ه عقنآ 1هتمصص]1 عط1؛, وهو كتاب يستحق القراءة: 
وينطوي على مزيج استفزازي من العلوم والتاريخ والأخلاقيات البيولوجية وعلم الاجتماع: 
والمكون اللاخيالي الإبداعي؛ هو مثال على النسيج متعدد التخصصات. الذي يجمع بين العلوم 
والإنسانيات. تمكين الطلاب من التعامل مع لغة قانونية وعلمية معقدة: لتفسير قضايا دقيقة هو 
أمر مهم بالنسبة لفن التحقيق التاريخي. 


يضيف دمج سير ذاتية وأدبيات من حقبة معينة عمقًا واتساعًا لكمية المعرفة التي يجري 
الحصول عليها. عند دراسة أعمال كُتّاب ومُشَهُّرِي الحقبة التقدمية في أمريكاء مثلًاء كيف أصبح 
كل من بتتتتقحطمصنآ 117316 بستممطن عندا بلأعطعه؟' 102 ,ودسهلل4 عصدر بمتداعصنتة دمغمت]1 
0 103113 حصة ,نوآه0 غدوط: 116 مؤرخين لأحداث حقبتهم» مجققين سجل كآريجيًا من خلال 
أساليبهم الأدبية والصحفية؟ إن قراءة كتاب ”الغابة” (1906/2001 ب,ننهاعصذة) عاعصنر عد" 
مع كتاب ”وعد الحياة الأمريكية” (1909/1989 ,تزآه02 ) عكنآ سدعتع سخ 2ه عدنصروءط عط 
وكلاهما نشر في العقد الأول من القرن العشرين: من شأنه أن يصهر المنهاج مع عنصر متطور 
من الأصالة في تلك الحقبة. إن تطوير مجموعة من الممارسات التعليمية الإيجابية: كتلك التي 
أتينا على ذكرهاء يمكن أن يتسم بثلاثة معايير: 
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1. يبني الطلاب المعنى وينتجون المعرفة. 
2. يستخدم الطلاب تحقيق الفرع المعرفي لبناء المعرفة. 
3. ينتج الطلاب حوارًا ومنتجات وفعاليات تنطوي على قيمة ومعنى يتجاوز النجاح في المدرسة 


تحرر السيرة الذاتية الأفكار داخل وعبر فروع المعرفة الأكاديمية. إن الدراسة المستمرة 
والمنظمة للدراسات الاجتماعية من قبل مهنيين يجب أن تفتح الأبواب العقلية للطلاب: لفحص 
القضايا الشائكة الحقيقية- حتى للمدرسين. إن الحاجة للوصول إلى مواد الموارد خارج 
النصوص الإعلامية المعيارية: تمثل ضرورة حيوية بالنسبة للمتعلمين الموهوبين- المعاهدات 
التاريخية؛ مواقع الدراسات الاجتماعية المشهورة. المجلات العلمية ( مثل؛ ,وتنهلكى صنأع::ه1 
.عات ,لإعتامط مواعنده8 ,ترلتعسهنب0 ععصدعك5 لوعتاتاهط ) مضافًا إليها فرص إجراء المقابلات مع 
اليافعين- من أجل بناء مهارات البحث. يجب أن يكون في مقدور المعلمين توليد الحماس للتعلم 
والحفاظ عليه من خلال النمذجة المستمرة للإنجاز الأكاديمي الراهن داخل كل درس؛: ومن 
خلال الإصرار على أن يكون مثل هذا الإنجاز الأكاديمي جزءًا من الحوار الفكري بين الطلاب. 


تقطيع الفطيرة 


تمثل المحاكاة ولعب الأدوار إستراتيجيات مهمة لحفز التعلم. أحد الأمثلة ه و”تقطيع الفطيرة”" 
عأ 6 ؤصنهنا5: “لعبة الميزانية الفيدرالية” 6<«نة© 8100866 8606731 لل؛ التي قام بتطويرها 
(1994) علله1 حصن سه 5255 .1 012115. تحول هذه الإستراتيجية الطلاب إلى صانعي قرار 
من خلال تحديهم لتقرير اختيارات بشأن الكيفية التي ينبغي أن تصرف بها النقود الفيدرالية. 
يتعاون أعضاء الكونغفرس. خبراء السلطة التنفيذية: والمواطنون العاديون في هذه المحاكاة. من 
أجل تطوير نطاق واتجاه كيفية توزيع النقود بين مختلف البرامج الحكومية. في شهادة أمام لجنة 
للكونغرس؛ جرى إعطاء الطلاب تقديرًا أكبر للاختيارات الصعبة بشأن توزيع الأموال. وضع 
ساس و وولكر (1994) 11731168 4ه 5355 أهداف المحاكاة على النحو التالي: 

ه تحديد المكاتب والأغراد الذين يشكلون جزءًا من تخطيظ الميزانية. 1 

تحذيد مختلف القضايا التى ينبغى بحثها قبل الموافقة غلى تفصيلات الميزانية. 

ه استكشاف عملية الميزانية برمتها من البداية حتى النهاية. 

٠‏ شرح الكيفية التي ستؤثر بها الشخصيات والفلسفات على العملية. 

ه الاعتراف بالأوضاع الصعبة التي يجد أعضاء الكونغرس أنفسهم فيها في محاولة لإرضاء 

ناخبيهم. 
تقدير قيمة التسوية. 
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يمكن استغلال تعديل المحاكاة لتحقيق النجاح على مستويي المدارس المتوسطة والثانوية. 
تباين هذا النشاط يستدعي إسناد أدوار إلى الطلاب بوصفهم مشرعين في الحياة الحقيقية 
على المستوى المحلي ومستوى الولاية والمستوى الوطني: فيما يقوم الطلاب بكتابة مشروعات 
القوانين الخاصة بهم؛ لتقديمها إلى لجنة تشريعية معينة. ممارسة الإجراءات البرلمانية قبل 
نقاش اللجنة من شأنه زيادة فعالية وجدية العملية. كما أن نموذج اجتماعات لجنة للأمم المتحدة 
يشكل خيارًا للطلاب للانخراط فيهاء بوصفهم سفراء يمثلون مختلف البلدان. حيث يقومون 
بإجراء نقاش حول القضايا الصحية: التلوث: حقوق الإنسان أو الإرهاب. 


حفلات الشخصيات: استقبال مسائي للفالاسفة 


إقامة حفلات للشخصيات من مختلف الفروع المعرفية للدراسات الاجتماعية: تمثل نشاطًا 
إثرائيًا يترتب عليه قيام الطلاب بلعب أدوار شخصيات تاريخية. حفلات الشخصيات لا تقتصر 
على الأوضاع التاريخية. يمكن للطلاب أن يرتدوا ألبسة تمثل نماذج جغرافية- مثل السهول التي لا 
شجر فيهاء الصحاري؛ الأنهار, الغابات المطيرة؛ المستنقعات- ويصفون أهميتها في بلاد معينة. 
كما أن لعب أدوار شخصيات خاصة بعلم الاجتماع: علم النفسء أو الاقتصاد هو بالقدر نفسه من 
القيمة. القطع الأثرية التي تمثل الأفراد. هي بمثابة عناصر حيوية: تمثل دعائم لإطلاق النقاش» 
ولكن الأهم من ذلك: هي تعمل دور تمثيل جسماني: يعكس مساهمة الفرد الرئيسة ضفي حدث معين. 


مثال على حفل الشخصيات التاريخية هو تجمع الفلاسفة من سقراط حتى ريتشارد بورتي» 
يتأملون فهمًا مركزيّاء مثل ”الحكمة ليس الادعاء بمعرفة ما لآ يعرفه المرء في حقيقة الأمر”. 
قد تتضمن الأسئلة الجوهرية التي تتعلق بهذا الفهم “ما هي طبيعة الحكمة5”: ”ما هي العلاقة 
بين الحكمة والمعرفة5”: و”كيف يعرف المرء أنه قد تمت ممارسة الحكمة5”. يصل كل فيلسوف 
إلى الاجتماع بلباس ودعامة جسمانية معينة؛ تمثل ناحية رئيسة للحكمة من فلسفته أو فلسفتها. 
يختلط الضيوف بهدف معين هو التحدث مع سبعة من الفلاسفة على الأقل ((حجم الصف يحدد 
عدد التفاعلات التي يقررها المعلم). بعد محادثة غير رسمية تستمر لما بين 30 و 40 دقيقة: 
يجلس الفلاسفة في حلقة من أجل تقديم مواقفهم بشكل رسمي إلى أقرانهم الفلسفيين. يمكن 
للمضيف (الذي يمثل دوره المعلم برداء فلسفي) أن يقدم المأكولات والمشروبات إذا كان يسمح 
بذلك. يمكن لتقييم دور الحكمة في الوجود البشري من خلال هذا النشاط. أن يأتي من ورقة 
أكاديمية تحليلية تمت كتابتها بمنظور شخص الفيلسوف. الذي جرى إسناده إلى الطالب. الحوار 
الذي تم من خلال لعب الأدوار. جلسات الاستماع للشهادات في الكونغرسء الدعاوى القضائية 
في المحكمة العلياء المحاكمات الوهمية والتمثيليات: كلها تمثل أساليب بناءة: لتوظيف طرمًا 
إبداعية عند التعامل مع محتوى الدراسات الاجتماعية. تقويم الكيفية التي تنقل فيها الطلاب 
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بنجاح خلال المحتوى لإظهار مستوى متقدم من التعقيد؛ يمثل القطعة التالية من اللغز التي 
سيجري التعامل معها. 
التقويم الملائم 
”عندما تصبح الأسطورة حقيقة: قم بطباعة الأسطورة”- الشخصية التي مثلت جيمي 


ستيوارت في فيلم ”الرجل الذي أطلق النار على ليبرتي فالانس” 10طنآ +50 0طالاآ ه31 1" 
(1962 ,8020 به عاععط6010 ) ععصهله7؟ 


معلمو الدراسات الاجتماعية يعيشون في عالمين: كما يقول ريسينجر (2002) 85 صادن1: ” 
1 (العالم 'الواقعي' في الحاضر والمستقبل و2) عالم الدولة ومعايير المنهاج المحلية خاصة 
الاختبارات الموحدة؛ والاختبارات عالية المخاطر” (0.231). تقليديّا. اتخذ تعليم الدراسات 
الاجتماعية نهج: المحاضرة: القراءة: النقاش والاختبار. في كثير من الأحيان نسمع ”ما الذي 
سيكون في الاختبار5”. تمت المحافظة على هذا النهج إلى حد ماء غير أن دور التقويم البديل 
بالنسبة للطلاب ذوي القدرات العالية ينعكس في الكيفية التي يقوم المدرسون من خلا لها بتحضير 
وحداتهم ودروسهم. التقويم البديل أو الأصيل يركز على ثلاثة عناصر: المشروعات: العروض؛: 
ملفات الإنجاز الأكاديمية ',11014) 401105دهم لصة ,عع صفصحره يعم ,ماع زميم :"و" عمط عط 
(2 .م ,1994 ,تاه غقص 10/1 )8 باتقطعدن8. أحد العوامل الركيسة في تطوير التقييمات البديلة يتمثل في 
عكس مظاهر معرفة أكثر واقعية يكتسبها الطلاب من خلال المشروعات؛ العروض: المعارض» 
ملفات الإنجاز الأكاديمي. بالرغم من أن التقييمات البديلة قد تختلف في الأسلوب أو الشكل 
أو الهدفء إلا أنه يجري التركيز على الدوام على ثلاثة أشياء: الاستجابات الأصلية؛ مهارات 
التواصلء التقويم الذاتي. تركز مهارات التواصل على مدى الفعالية؛ التي يستجيب بها الطالب 
للمطالبات المتطورة؛ وذلك باستخدام لغة الدراسات الاجتماعية- التعبيرات الاقتصادية ضي 
الاقتصاد؛ التعبيرات السياسية في العلوم السياسية: التعبيرات التاريخية في التاريخ؛ والتعبيرات 
الجغرافية في الجغرافيا. تسمح إستراتيجيات التقويم الملائمة بتبني نهج أكاديمي جدي: 
للإجابة عن الأسئلة وجمع البيانات: ”التي يمكن تقييمها وتحويلها إلى أدلة لاتخاذ قرارات يمكن 
تبريرها” (20135 ,21055). يتطلب العديد من الإستراتيجيات التي تم تقديمها سابقًّا في هذا 
الفصل. تقييمًا يأخذ في الحسبان معرفة الطلاب بالدراسات الاجتماعية من خلال صيغة الأداء. 


تقويم المعرفة والمهارات لدى الطلاب الموهوبين يأخن بعدًا مختلًا عن عملية تقويم 
الطلاب العاديين. يمكن تحقيق حل المشكلات في الحياة الواقعية من قبل جميع الطلاب: غير 
أنه بالنسبة للطلاب الموهوبين يتعلق عمق التحقيق العلمي بإرضاء فضولهم إزاء أي قضية أو 
موضوع. التحقيق الموجه للطلاب الذي ينطوي على تعقيد مهم يؤدي إلى نتائج تجارب أكاديمية 
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ذات مغزى. الحث على عناصر العمق والاتساع والدقة والوضوح والارتباط والموثوقية ومراعاة 
المنطق في عملية التحقيق من شأنه زيادة قابلية الحياة: والنمو للمنتج الطلابي الذي يسعى 
إليه المعلم. يمكن للمنتج أن يأخذ أشكالًا عدة: مقالات: اختبارات النقاش: رسم اللوحات: 
الخطابات: أعمال النحت؛ الزخرفة على الجدران: الجداريات: أو أي نوع آخر من المنتجات: 
التي يعدها المدرس ذات صلة. كما أن الطلب إلى الطلاب بأن يسلكوا بوصفهم مهنيين في الفرع 
المعرفي للدراسات الاجتماعية هومهم من ناحية تطوير عادات التحري التاريخي. 


ترنيمة أمريكية 


على سبيل المثال: يقوم الطلاب في صف التاريخ الأمريكي بكتابة ترنيمة حول الحرب 
العالمية الثانية. على قافية قصيدة “ترنيمة الحياة” ووزنهاء للشاعر الأمريكي لونجفيلو. 
تتألف ترنيمتهم من 20 موشحًا على الأقل. يجري تقديم موضوعات مختارة عن أمريكا 
إبان الحرب العالمية الثانية إلى الطلاب لبحثهاء مثل الإستراتيجيات والتحالفات في أثناء 
الحرب؛ أوضاع الجبهة الداخلية؛ المعارك العسكرية الرئيسة على المسرح الباسيفيكي أو 
الأوروبي: والسياسات الأمريكية الدبلوماسية والاقتصادية: التي أدت إلى اشتراك الولايات 
المتحدة في الحرب. يعطى اعتبار قيمة كبيرة للاستجابات التي تمثل سلسلة من بناء الأفكار 
الرئيسة من الموضوع الذي جرى انتقاؤه: والتي تصل ذروتها بمسرحية شعرية. استخدام 
الصور المجازية: والإشراك المخطط له للناس والأمكنة والأحداث؛. وكذلك التكنولوجيات 
التي تمثل الاستخدام الدقيق للمعرفة: وللفهم التاريخي المتقدم: كلها ذات أهمية رئيسة. كما 
يجري إرفاق القصيدة بملخص وصفي وتحليلي للموضوع المختارء الذي يتراوح حجمه في 
العادة بين صفحة وصفحتين: بالإضافة إلى الاستشهاد بمصادر أكاديمية مناسبة. 
تكملة نحن لم نشعل النار 

نشاط آخر يستهدف الناحية الإبداعية للطالب: فيما يحافظ على مستوى أكاديمي متقدم؛ يتمثل 
في الطلب إلى صف التاريخ الأمريكي أو التاريخ العالمي (أو حتى العلوم السياسية؛ الجغرافياء 
علم الاجتماع؛ علم النفس) كتابة نص تكملة لعمل بيلي جوويل “نحن لم نشعل النار” 1061'5 تزللذظ 
. ”.عمل هط :]5 ”سونط 1816“ المحتوى الذي يجري إدخاله في التكملة: يبدأ بالسنة التي ولد 
فيها الطلاب؛ (أو مباشرة بعد بيت الشعر الأخير الذي كتبه كاتب الأغنية)؛ ثم التقدم إلى 
الوقت الحاضر. يمكن لمعايير التقويم للنشاط المذكور آنفا: أن تتضمن النواحي التالية؛ لتقرير 
الدرجات (1994 ,تتهتة5) : 

ه الأطروحة واضحة وفعالة من حيث التفكير الناقدء والإطار التحليلي الذي وضعه الطالب. 

ه المحتوى دقيق: شامل: متسم بالتبصر والبراعة. 
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ه الأفكار ناضجة؛ مستقلة: دقيقة: واسعة الخيال: ملائمة؛ غير متوقعة. 

٠‏ الأمثلة المستخدمة فعالة: دقيقة: ومفصلة؛ مع وجود توصيفات عديدة بما في ذلك 
التواريخ: الشخصيات, الأحداث: إلخ. 

« دمج جميع المصادر التي تجري قراءتها لصف معين هو أمر لافت؛ مع إدخال موارد 
أكاديمية إضافية. 

ه يظهر الطلاب القدرة على التواصل بشكل فعال. 

يظهر الطلاب الربط بين المعلومات الجديدة ومعلومات جرى تعلمها سابقًا. 

٠‏ هنالك هدف عملي وقيم للمدرسين من وراء أساليب تقييمهم: وهو إشراك قدرات ذكاء 
متعددة من جانب الطلاب ذوي القدرات الفائقة: فيما يحافظون على وفائهم لأهداف 
تعليم الدراسات الاجتماعية. الاحتمالات لا حصر لهاء ولكن يجب ربطها باعتبارات خطة 
التعلم- ما هو المتوقع؛ كيف يمكن اجتذاب الطلاب؛ كيف يمكن إعداد الطلاب لعروض 
متوقعة؛ كيف يمكن تكييف التعلم ليتماشى مع الاحتياجات: الاهتمامات: والأساليب 
المتنوعة؛ كيف يستطيع الطلاب المراجعة وإعادة النظر؛ كيف يمكن تنظيم تسلسل 
التعلم؛ وكيف يمكن للطلاب أن يمارسوا التقويم الذاتي والتأمل بالتعليم الخاص بهم 
(2005 .عطع8:3111 ودنوع111) . كما نعلم» تلك المهام والمشروعات التي تحفز الطلاب» 
وتوفر أدلة على الفهم هي الأكثر أصالةٌ. خاصة عندما يجري تكرار الأوضاع التي تنطوي 
على تحديات؛ ويتعرض فيها اليافعون إلى الاختبار في مكان العمل. في الحياة المدنية. 
وضي الحياة الشخصية. 

الخلاصة 
لا توجد هناك فرقاطة مثل الكتاب 
لتأخذنا مسافات بعيدة 
ولا يوجد حصان مضمار مثل صفحة 
من الشعر المتمرد 
أفقر الناس قد يمخرون هذا العباب 
بدون أن يضطروا لدفع الرسوم 
بغض النظر عن هشاشة العربة 
إلا أنها تحمل الروح البشرية! 


--قصيدة ايميلى ديكينسون: 80016 2 عككلنا عتدع8:3 مم دز عتعط]1“ ب«موس لاعن« بلنصسع”“ 
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ينبغي أن يستمر بناء الأنشطة داخل الغرف الصفية الفردية: وعبر المنهاج لتركيز الاهتمام 
على الافتراض بأن الدراسات الاجتماعية الأمريكية ترتكز إلى المبادئٌ الديمقراطية. إن إيجاد 
تلك الأنشطة والمساعي الأكاديمية التي تخاطب وترضي الذكاء المجرد واللفظي والاجتماعي 
والميكانيكي والجمالي: يساعد في قطع شوط طويل نحو توفير البيئة الأكاديمية الضرورية؛ لأن 
يحقق الطلاب الموهوبون الازدهار والتميز. 


إذا أردت الذهاب إلى لا مكان: اتبع الآخرين. يريد الطلاب الموهوبون أن يذهبوا إلى مكان 
ماء ومدرسوهم يملكون القوة لجعل حياة الطفل بائسة أو سارة عبر الرحلة. ولكن أين يريد 
الطلاب ذو القدرات العالية الذهاب؟ وكيف يمكن لفرع المعرفة التابع للدراسات الاجتماعية 
أن يزودهم بالأدوات والمهارات اللازمة من أجل بناء مسارهم؟ ينبغي على نظام التعليم أن 
يسعى إلى استخراج ما بداخل كل تلميذ ما يتواجد بداخله من أجل أن يتفاعل مع الخارج. تنطوي 
الدراسات الاجتماعية على مثل هذه الفرصة: لتحقيق هذا الهدف. 


نشرت صحيفة نيويورك تايمز سلسلة من المقالات حول إصلاح تعليم الرياضيات والعلوم في 
صفحة الافتتاحية في طبعات الأحد في نهاية عام .2013 ( باستطاعتك الدخول إلى إحدى هذه 
الافتتاحيات هنا 
-عطا-عع مع اه له - لاه حص صذ/:023نحتناى /جمتصتمه / 2013/12/15 /تتامء.5ع صنتالط. الاللاتلا/ :مقط - 

(.20م_يةالهلعغصه عدم #لصسغط.وع تاءعقدمع 1م لمع -ؤوعط 

تراقصت فكرة متسائلة وربما هائمة؛ في عقلي عندما برزت إلى مركز الاهتمام قطعة أخرى 
من لغز الدراسات الاجتماعية- ما الذي يحتاج إلى إصلاح في نظام الدراسات الاجتماعية؟ 
تستقر هذه القطعة على طاولة الدراسات الاجتماعية في انتظار أن تلتقط؛ وتُدخل في لغز التعليم 
للقرن الحادي والعشرين. دعونا نلتقط تلك القطعة. 
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أسئلة للنقاش 


1. كيف يمكن لبناء أكثر تجارب التعلم إيجابية في الغرفة الصفية للطلاب الموهوبين 
في الدراسات الاجتماعية؛ أن يتطلب أبعادًا عدة وقطعًا كهذه لصورة اللغز من أجل 
أن تتم رؤيتها بشكل كامل5 

2. كيف لشغف المعلم للموضوع: ولرغبة الطالب في تجربة الفشل؛ ولدعم المجتمع للأهداف 
التعليمية: أن تمثل عوامل حيوية في نجاح أي مدرسة؟ 


3. في صميم تعليم الدراسات الاجتماعية تقع تهيئة الأفراد؛ ليصبحوا مواطنين صالحين- 
ما هي واقعية تحقيق هذا الهدف؟ 

4. إلى أي مدىّ يمكن للطلاب ذوي القدرات العالية أن يصبحوا قادة الغد من خلال 
التوجيه الإبداعي والصارم للمدرسين الخاصين؟ 


5. إذا كانت بعض أهداف تعليم الموهوبين تتمثل في مساعدة الطلاب ذوي القدرات 
العالية في تطوير قدراتهم الأكاديمية؛ تقوية قدرتهم على التغلب على التوتر؛ تشجيع 
تحمل المخاطر من أجل تحقيق الأهداف العقلية والاجتماعية والثقافية؛ وتنشئة أفراد 
يؤسسون أنظمة جديدة قابلة للتطبيق يمكن للإنسانية أن تزدهر من خلالها؛ إذن ما 
الدور الذي ينبغي على الدراسات الاجتماعية أن تلعبه في هذه المساعي الرائدة8 


ملاحق الفصل 12 
الملحق 1-12: مناظرات لعب الأدوار في القرن العشرين 


فيما يلي قائمة بالموضوعات المقترحة لمناقشات لعب الأدوار بين الأفراد الذين لديهم 
مواقف متباينة ومختلفة جوهريًا بشأن القضايا الشائكة في القرن العشرين. يمكن استخدام 
قرون أخرى في فصول تاريخ الولايات المتحدة والعالم وكذلك المُنَظّرين والمؤلفين في دورات 
الدراسات الاجتماعية الأخرى مثل الاقتصاد والجغرافيا وعلم النفس وعلم الاجتماع. يتوجب أن 
يكون طول مدة كل نقاش 20 دقيقة: وبأي صيغة يحددها المدرب. سوف تطرح أسئلة الجمهور 
عن كل شخصية تاريخية بعد العرض الرسمي. يسمح بالترويج : بما في ذلك ا ستخدام الأزياء أو 
أي شيءيمثل موقف المُناظر. يتوجب على كل مشارك أن يقدم إلى المدرب وثيقة مكتوبة توضح 


الجزء الثالث - الفصل الثاني عشر ‏ 385( 
#حكم ‏ 


بالتفصيل الحجج الرئيسة ومواقف الدعم. على المشاركين استخدام المعايير التالية لعرض 
وجهة نظرهم بصورة دقيقة وسليمة عن هذه القضية: 


توضح المخطط الخاص بالنقاش فهمًا للقضايا التاريخية ؛ والحجج الرئيسة واضحة 
يحتوي مخطط النقاش على عرض شفهي واضح وفاعل 

بحث تاريخي معمّق من مجموعة متنوعة وواضح يشتمل على الحقائق الأساسية / المعرفة. 
المواد منظمة بطريقة منطقية 

كل طالب يشارك بنشاط 

الأصالة والإبداع هما الأكثر وضوحًا 


تقمل موضوعات التقاش :على متبيل المقال لآ الحصر: 


القاضي ثاير ضد رئيس المحكمة العليا القاضي فرانكفورتر في قضية ساكو فانزيتي 
ويليام أ. وايت ضد تشارلز ليند بيرغ بشأن التدخل الأمريكي في الحرب في 1940-1941 
نيكسون ضد ترومان في قضية الجاسوس هيس آلغر 

جوزيف مكارثي ضد إدوارد ر. مورو في قضية التخريب الداخلي في العام 1954 

مارتن لوثر كنغ جونيور ضد جورج والاس بشأن قانون الحقوق المدنية لعام 1964 
ليندون جونسون ضد يوجين مكارثي في قضية حرب فيتنام في 1968 

جيل روكيلهاوس ضد فيليس شلافلي بشأن تعديل فانون المساواة في الحقوق لعام 1972 
جيرالد فورد ضد بيتر رودينو بشأن العفوعن نيكسون 

جيمي كارتر ضد رونالد ريغان حول سياسة الشرق الأوسط ضفي العام 1980 

آل غور مقابل جورج دبليو بوش وإليزابيث دول بشأن إصلاح الحملة السياسية في 
العام 2000 


الملحق 2-12: معايير المقالة 


مهمة كتابة مقالة: أنت مؤرخ يدرس إدارة أندرو جاكسون. وقد عثرت على البنود الآتية في 


تحقيقاتك. التعليقات العلمية على هذين البندين هي جزء من كتاب تكتبه عن ديمقراطية 
جاكسون. 


1. استجاب مؤتمر ساوت كارولينا لعام 1832 لما يسمى قانون القوة بإعلان أنه «لاغ وباطل» 
ضمن حدود هذه الولاية ؛ ويكون واجب الهيئة التشريعية. . . اعتماد هذه التدابير وإقرار 
ما قد يلزم من أفعال لمنع إنفاذه. وفرض عقوبات مناسبة على أي شخص يقوم بأي 
فعل مماثل للتطبيق أو الإنفاذ داخل حدود هذه الولاية. «حجة أي جانب - جاكسون أم 
«المعترضون» - هي الأفضل في هذه القضية8 
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2. دراسة الحجج التي قدمها الرئيس جاكسون في معارضته لقضية البنك والتوصل إلى 

استنتاج . كمؤرخ : بشأن ما كان يمكن أن يكون الحل الأمثل لهذه المشكلة. 

مرة أخرى . اكتب كما لو أن المعلومات التي تجمعها ستدرج في كتابك ليتم نشرها وقراءتها 
من الجمهور. ضمّن اقتباسات الحاشية السفلية والترميزات الببليوغرافية بأسلوب شيكاغو. 
الملحق 12 3: معايير التقويم لمشروعات البحث العلمي2 

1. قام الطالب بالبحث اللازم لهذا المشروع. 


2. يوضح المشروع قدرة الطالب على رؤية العلاقات بين الموضوعات والمفاهيم التي جرت 
دراستها في الدورة. 


3. يوضح المشروع قدرة الطالب على حل المشكلات. 
4. يوضح المشروع قدرة الطالب على التفكير الناقد. 
5. يوضح المشروع قدرة الطالب على التواصل بفاعلية. 


6. يوضح المشروع أنه يمكن للطالب ربط المعلومات الجديدة التي تعلمها في الدورة 
بالأشياء التي تعلمها في الدورات الأخرى. 


7 يوضح المشروع معرفة الطالب بموضوع المقرر. 


8. يوضح المشروع معرفة جديدة اكتسبها الطالب نتيجة العمل في المشروع. 


(*) مأخوذ من نماذج التقويم البديلة: مورد تقويم لدورات في الدراسات الاجتماعية (81165814116 
3 .م وعنلنا5 لهأ50 ص وع001115) 101 ععتتاموع1 الع طرووعء دعق حتطة :05ر10 ع مرووعء 855 ) 


من تأليف هولت : رينهارت : وينستون . .1994 أعيدت طباعته بإذن. 
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الفصل 13 


توجيه الطلاب الموهوبين نحو خبرات العلوم 


شيا غالاغر 
:001148[1©7 511610817 


«... عندما يمر العالم بيهجة الاكتشاف؛ وعندما يشعر بذلك الإحساس العميق والجامح... فإنه 
سيقع في الفخ. ولن يرضى بأي حياة أخرى.- مُدوّر (7 .م ,1979 ,8ة0ة3/1»0) +0 

يتطلب أي مجتمع معافى خبراء في العلوم تدفع رؤاهم الابتكارية بالثقافة إلى الأمام. وعندما 
يتمتع الخبراء بتعليم جيد؛ فإننا نضمن تدفقا متواصلا للافكار الجديدة. وعندما يكون المجتمع 
متعلمًاء فإنه يحتضن الاكتشافات العلمية المفيدة وبذلك تفشل الأفكار غير المرغوبة؛ وغير 
الضرورية؛ وغير الآمنة في الانتشار. وقد أدى القلق الذي استمر لعقود من كون عموم الناس 
غير مستعدين للالتزام بالأفكار العلمية: إلى التركيز حصريًا على التعليم العلمي. وعلى الرغم 
من أن هذا ضروريء إلا أنه لا يلبّي سوى نصف المعادلة: فإذا تحسن التعليم العلمي؛ وظل 
الابتكار العلمي متخلفًا عنه؛ فإن نظام التقدم الاجتماعي سوف يختل. وإذا كان الحال كذلك: 
فإن الولايات المتحدة فاقدة لتوازنهاء كما تشير مؤشرات التسجيل الجامعي. 

تظهر الإحصائيات أنه منذ العام 2011: فإن أكثر من 2896 من الطلاب في برامج الدكتوراه 
المتعلقة بالعلوم يأتون من دول خارجية؛ بما في ذلك 3996 من طلاب الدكتوراه في العلوم 
الفيزيائية و 4696 في الهندسة (ععمءك5 لهصه2]20 :2012 ,[8158] همده ععصعك5 لهمه 6ه 
.(2013 ,[155] ه1020 لذلك: ومن أجل الحفاظ على مجتمع معافى قادر على التعاون مع 
النظراء الدوليين أو التنافس معهم: يجب على الولايات المتحدة الاستمرار في إعداد الطلاب 
القادرين على أن يصبحوا خبراء في العلوم. إن الغرض من هذا الفصل هو وضع مناقشة معرفة 
القراءة والكتابة جانبًاء من أجل التركيز على كيفية إعداد الطلاب القادرين على الدراية العلمية 
في المستقبل. 


3 5 53 5 
(*) بيتر براون مُدوّر (1915-1987) عالم بريطاني من أصل لبناني. يعد أب زراعة الأعضاء. حصل على جائزة 
نوبل في العام 1960 مناصفة مع العالم الأسترالي فرانك ماكفرلين بورنت: لاكتشافهما التحمل المناعي 

المكتسب عع2ةئء101 [هعنع 10مصتتحصحصآ لعتشتوعةف. 
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المسوغ المنطقي النظري: العلوم والعلماء 
ممارسة العلوم الحديثة 


يتطلب الحصول على وظيفة في ميدان ذي صلة بالعلوم مجموعة من المهارات تختلف عن 
مهارات الأجيال السابقة؛ ويرجع ذلك إلى حد كبير إلى التطور السريع للتقنيات الجديدة. ويتاح 
للعلماء المعاصرين إمكانية الوصول إلى التقنيات التي تسمح بدراسة جزء صغير من الذرة أو 
مساحة شاسعة من المجرة. يجري تجميع معلومات هذه الدراسات في قواعد بيانات هائلة 
وتحليلها بسرعة هائلة باستخدام البرمجيات الإحصائية المتطورة. والنتيجة هي زيادة هائلة ضي 
المعرفة؛ كما يتضح من انفجار الإنتاجية العلمية. في العام 2004 كان يجري تداول نحو 250.000 
دورية علمية؛ ومواقع إلكترونية؛ وقاعات مؤتمرات: وأشكال أخرى من المخرجات العلمية؛ مقارنة 
بقرابة 60.000 مجلة في العام 0 (كما ورد في لصة 12162 صه"؟ ز2010 رقصآ جدمثا قصة مرعدتم] 
2005 بتاع تصهك] ) . 


لهذا التوسع غير المحدود للمعرفة أثر كبير على ممارسة العلوم. ومع تراكم المعلومات: يتطور 
مجال العلوم؛ ومع تطور هذا الميدان؛ يظهر المزيد من التخصصات. قبل جيلين: كان يتوقع من 
الخبير البيولوجي أن يكون متخصصًاء وأن يكون أيضًا على دراية واسعة في مجالات أخرى من 
علم الأحياء. واليوم يورد موقع ويكيبيدا الإلكتروني ما يقرب من 60 فرعًا «رئيسًا» من فروع علم 
الأحياء؛ ما يجعل عدم التخصص غير مقبول. يبذل العلماء المعاصرون جهودًا كبيرة؛ ليصبحوا 
خبراء في مجالات علمية محددة؛ وفي هذا الصددء فإن انفجار المعلومات جعل كل عالم يضيق 
مجال تركيزه. 


لكن هذا ليس كل شيءء فقد ظهرت نتيجة ثانية لانتشار المعلومات: وهي ضرورة قيام العلماء 
ذوي الاختصاصات المختلفة بدمج مجالات خبرتهم؛ من أجل متابعة قضية مشتركة. ومن أبرز 
الدلالات على هذا الكم المتزايد من المساعي العلمية؛ هو التغيير في تأليف أوراق البحوث 
العلمية. كان من الشائع في الماضي أن يكون كاتب المقالة مؤْلِفًا واحدّاء أما الآن فإن العدد قد 
يتراوح بين ثلاثة أو أربعة مؤلفين؛ وليس من غير المألوف أن يسهم في المقالة من 10 إلى 20 
كاتبًا (221,2007ل] لصة ,5عد1 ,لإتاعناتا1). إن مشروعات العلوم الكبيرة كبيرة في أبعاد كثيرة: 
فهي تتطلب عددًا كبيرًا من الموظفين: ومعدات كبيرة: وقدرة كبيرة في استخدام الحاسوب: 
ومختبرات كبيرة: وميزانيات كبيرة: وكل واحدة من هذه تتطلب مهارات إدارة مختلفة. 


يجب أن يكون العلماء بارعين في تغيير المنظور من أجل التعامل مع المشهد المتغير؛ لإعادة 
تنظيم الأفكار. وقد ظهرت في السنوات الأربعين الماضية تشكيلة واسعة من التخصصات 


الجزء الثالث - الفصل الثالث عشر ‏ 391 | 
ال 


الجديدة في العلوم الهجينة. قد يبدو التخصص والتهجين ظاهرتين معاكستين: لكن أوسترنغ 
(2007 ,8دعتناو0) يشرح كيف أن أحدهما هو في الواقع نتيجة للآخر: 


يحدث التهجين... لأن التخصص يترك فجوات بين الموضوعات المتخصصة والتخصصات: 
ويجب سد تلك الثفرات. وتنشىّ عملية سد الفجوات هذه تخصصات هجينة أو تخصصات متعددة 
التخصصات. أي مجموعة من التخصصات التي تشترك في تركيز مشترك أو موضوع اهتمام 
أودراسة (12-13 .م). 


ويحدث التهجين أيضًا في مختلف التخصصات. لا سيما في التفاعل بين العلم والمجتمع. 
وقد أوردت مقالة حديثة في صحيفة العلوم اليومية- ساينس دايلي,زانه2 66دوه5 - بعض 
المعضلات الإبداعية الناشئة نتيجة للابتكار العلمي والهندسي: يمكن بناء المدافع باستخدام 
طابعات ثلاثية الأبعاد. والسيارات يمكن أن تسير من دون مساعدة إنسانية؛ والأجهزة الطبية 
التي تعمل بالحاسوب تدوم مدى الحياة: ولكنها ضعيفة أمام القراصنة (2012 ,إ0ا6©). لذلك: 
يجب أن يكون العلماء المعاصرون قادرين على تمييز التداعيات الاجتماعية والإبداعية لنتائج 
بحوثهم ومناقشتها. 


مع كل هذه التغييرات في ممارسة العلوم؛ من المنطقي أن تتغير متطلبات الوظيفة أيضّاء 
فأصحاب العمل في الميادين العلمية يبحثون عن متعلمين سريعين ومفكرين مفاهيميين: لا 
يقلقهم الغموض والتحولات في الأفكار (2002 ,605 4هة صهوعنا2). وقد وضعت الجمعية 
الوطنية لدراسات ما بعد الدكتوراه (2009 ,دمغهكء50و8 2056006121 لهده3ج21 ) قائمة 
ب»الكفايات الأساس» لخريجي العلوم. وهي تتجاوز المعرفة العلمية والممارسة؛ وتتضمن دمج 
المهارات العملية في الكتابة: والتواصل: والقيادة: والإدارة؛ والتعاون: والسلوك الإبداعي بصفتها 
ضروريات أساس للعالم العصري. 

لقد أخذت تتلاشى تلك الصورة النمطية عن قضاء العالم ساعات طويلة لوحده في مختبره 
لإجراء تجارب في «الكيمياء»؛ «الأحياء»» أو «الفيزياء»؛ وأصبحت الممارسة العلمية الحديثة الآن 
تتضمن فكرًا مرئًاء ومتعدد التخصصات ومهارات في التعاون والتواصل عبر المنطقة والثقافة 
والإدراك الواعي للآثار الإبداعية المترتبة على العمل المنجز. لكن على الرغم من أن كثيرًا من 
الممارسات العلمية أخذت تتغيرء إلا أن شيئًا آخر بالقدر نفسه من الأهمية لا يزال على حاله دون 
تغيير: في مركز كل استقصاء علمي يوجد عالم؛ لا يتمتع بالقدرة فحسبء ولكن أيضًا بالفضول 
والميل اللازمين لمواصلة البحث في أسئلة عن الكون لا يوجد لها جواب حتى الآن. يطرح العلماء 
أسئلة؛ ويقترحون نظريات: ويضعون خططًا لرسم الطريق إلى المجهول. بهذا المعنى؛ يكونون 
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مكتشفين ومهندسين معماريين للفهم العلمي المستقبلي. أما إن كانت القدرة المبكرة والرغبة 
ستترجم في نهاية المطاف إلى خبرة: فهذا يعتمد جزتيا على الحصول على فرصة تعليمية. 


تأخن الفرصة التعليمية شكلين: الأول: هو المدرسة ذات الصلة: بما في ذلك الوصول إلى 
برامج خاصة: والفرصة لتسريع الدراسة: والانفماس في مناهج علوم خاصة متمايزة. ويتألف 
الشكل الثاني من خبرات العلوم اللاصفية: بما في ذلك برامج الصيف وعطلة نهاية الأسبوع: 
والتدريب الداخلي والتلمذة؛ وفرصة إجراء بحوث أصلية. ويبدو أن النشر المبكر يشكل حافرًا 
1 لأي وظيفة منتجة ( 2010 ,تعواع]5 لصة ,010 طد 18 ,لقص تطندآ ,هلآ :م2006 ,اداء1) . وتؤدي 
هذه التجارب مجتمعة إلى إيجاد عامل «كثافة» أو ثقل نوعي؛ إذ تبيّن أن العلماء الناجحين عاشوا 
أكثر من غيرهم طفولة غنية بالخبرات العلمية داخل المدرسة وخارجها (2010 ,.1 )© نه7لا) . 


الأبحاث التجريبية: إعداد الطلاب الموهوبين في العلوم 
سمات الطلاب الموهوبين: مستعدون للدراية 


وص الطلاب الموهوبون؛ من نواح كثيرة: الأرواح الطيبة للعلماء الخبراء؛ فعند مقارنتهم 
بالطلاب ذوي القدرات العقلية العادية: فإن الطلاب الموهوبين أكثر قدرة على استيعاب كميات 
المعلومات: واستخدام التمثيل المفاهيمي للمعلومات: وحل المشكلات من خلال العمل إلى 
الأمام بدلا من الوراء. وتمثيل المشكلات مثلما يفعل الخبراء؛ والتركيز على تعريف المشكلة 
إضافة إلى حلها (20093 ,621128061 ). وهم يظهرون الخصائص الشخصية ذاتهاء التي يتحلى 
بها العلماء الخبراء: بما في ذلك الشغف؛ والحماسة؛ والفضول العقلي؛ وتفضيل الاستقصاء: 
والتفكير النظر: 3 (:2001 بداه5ئته11217 لحنه بنسدزصد5 حتتمطلاء)81 بدعطاة ,تلتمطدع8 بفامستطتد1 
.(2013 ,:وطههللة© هذا يفسر كلا من التناغم الذي يبديه كثير من الطلاب الموهوبين مع 
الممارسين الخبراء؛ والبعد الاجتماعي الذي غاليًا ما يشعرون به من زملائهم. 

لكن هذا لا يعني أن كل الطلاب الموهوبين يريدون أن يكونوا علماء. حتى لو كان لديهم 
الاستعداد لذلك. لغاية هذه المناقشة. سيجري تقسيم الطلاب الموهوبين إلى مجموعتين: يظهر 
الطلاب الموهوبون ضفي إحداهما حا مبكرًا للعلوم؛ وغاليًا ما يسمّى هؤلاء «المعرّضون للعلوم». 
هؤلاء يمكن تمييزهم عن غيرهم من الطلاب الموهوبين الآخرين: بعبقريتهم في الرياضيات: 
وفي التفكير المكاني المتقدم (2001 ,.6]21 4اكصئطنانآ). إن من شأن برنامج مصمم بشكل سليم 
لهؤلاء الطلاب: الذين تمكنوا من العلوم بالفعل: أن يعزز اهتماماتهم الطبيعية؛ ويبني مهاراتهم 
المعرفية البداثية؛ ويعرّفهم على الممارسة الأصلية للعلوم في أقرب وقت ممكن. 
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لكن/ ماذا عن الطلاب الموهوبين الذين لديهم سمات العالم الفطرية وقدرته: ومع ذلك لا 
يتابعون دراسة العلوم؟ قد ينتمي بعض هؤلاء إلى «الرتبة الثانية». وهم الطلاب الذين تلائمهم 
العلوم؛ ولكنهم يجدون أن الموضوع جاف وغير شخصي. وتقول توبياس ( 1990 ,135ط10): إن 
موضوع العلوم في المدرسة يرتبط بشدة بالموضوع والنظرية؛ ولا علاقة له بالعالم الحقيقي. 
وهذا يضعف اهتمام الطلاب الذين تتركز اهتماماتهم بالعلوم على قدرة العلوم على تحسين 
حياة الناس. وتضيف أن الإناث سيشعرن بأنهن مستثنيات من هذا التوجه بصورة خاصة. وقد 
أثبتت البحوث الموازية عن الفروق بين «التوجه نحو الشيء» عند علماء الفيزياء؛ و»التوجه نحو 
الشخص» عند علماء الاجتماع هذا الرأي (20062 ,154ذ15). أم المجموعة الأخرى من «الرتبة 
الثانية»» فستكون من طلاب أقلية أو من ذوي الدخل المنخفض المهتمين بالعلوم؛ ولكنهم لا 
يشعرون بحقهم الطبيعي في ممارسة مهنة العلوم. إن تنمية اهتمام العلوم عند طلاب المجموعة 
الثانية: الذين لديهم مهارات الاستعداد وخصائص الشخصية: أمر ضروري للحفاظ على رافد 


صحي من العلماء. 


التمايزء والمشاركة: والتحصيل في العلوم لدى الطلاب الموهوبين 


نظريّاء ينبغي أن يشعر الطلاب الموهوبون بميل طبيعي نحو العلوم؛ فهم يتقاسمون مع العلماء 
القوة المعرفية ذاتهاء والميل للاستكشاف والانفتاح على الخبرة: والرغبة في إيجاد أفكار أصلية: 
لكن المفارقة هي أنه لا تبذل جهود كثيرة في الوقت الحاضرء لتوفير تعليم متمايز للطلاب 
الموهوبين في مجال العلوم. في دراسة حديثة للبحث عن المواهب شملت 1:484 طالبًا من طلاب 
الصف السادس.: أفاد 8096 أنهم تلقوا تدريسًا في الفصول الدراسية العادية. كانت الاحتمالات 
أمام هؤلاء الطلاب الموهوبين المعرضين للعلوم أقل منهما أمام الطلاب الموهوبين في القدرة 
الرياضية أو اللفظية؛ للتجميع بحسب القدرة أو لتخطي الصفوف. على الرغم من أن طلاب 
المجموعة المعرضة للعلوم حققوا في اختبار إكسبلور ]665 1270].01855 علامات أعلى من المجموعات 
الموهوبة اهيا أولفظيًا ( 2013 ,تتتعكاء 120 سه ,مع1آ1 ,ماععوصهاه0 ,عصتلههوكةق) . قد يفسر هذا 
لماذا وجد لوبارت وكانون وتيلفر (2004, #عثاء1 4صهدمصصة0 ,تتهصندآ) : أن مشاعر الطلاب 
الموهوبين تجاه العلوم كانت باهتة في المدرسة المتوسطة. في تلك الدراسة الاستقصائية التي 
شملت 600 طالب من طلاب المدارس المتوسطة؛ جاء موضوع العلوم في المرتبة الثالثة من 
بين ستة خيارات مهنية للذكورء والخيار الأخير للإناث. لكن المفارقة في دراسة أخرى كانت أن 
طلاب المدارس المتوسطة الموهوبين في درس علم أحياء متقدم؛ عبّروا عن حب أكبر للمدرسة 
والتحصيل العالي: نتيجة للتدريس المتمايز المناسب (2006 ,©1111 لصة بتعطنء0 بتتعمدوه8) . 
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بالمقابل: يبدو أن التسجيل في صفوف العلوم المتقدمة في المدارس الثانوية آخذ في 
الارتفاع. فوفقًا لتحليل التقويم الوطني للتقدم التربوي (1801:62000521 01 تع صردوء دعة لهم2120 
طقلهآة -ووءمعه:2) لنصوص المرحلة الثانوية: فقد زاد الالتحاق بصفوف البيولوجيا المتقدمة 
من 2896 إلى 4590 في السنوات من 1990 و .2009 وزاد التسجيل في صفوف علوم البيئة/ الأرض 
المتقدمة من 596 إلى 1196: وزاد في الفيزياء من 2496 إلى 3996 في السنوات ذاتها (64 21010 
1 هذه الإحصاءات موازية لتلك التي قدمها مجلس الكلية؛ التي أظهرت زيادات هائلة 
في عدد الملتحقين بيرامج العلوم المتقدمة كلها على مدى السنوات العشرين الماضية. مثلًا: 
في عام 1993؛ بلغ عدد الطلاب الملتحقين ببرنامج الأحياء المتقدم 46 :948 طالبًا؛ وبحلول 
عام 2013: بلغ عدد المسجلين .203 :189 وأورد التقرير زيادات مماثلة في الكيمياء والفيزياء 
(2013 ,2003 ,80350 ع001168). مع ذلك؛ فمن غير الواضح ما إذا كانت هذه الأرقام تعكس 
زيادة في الاهتمام بالعلوم: أو سياسات التسجيل المفتوحة؛ أو الرغبة في تحسين احتمالات 
القبول في الجامعات: لكن من الواضح أن عددًا أكبر من الطلاب يستفيدون من خدمات التسريع؛ 
بما في ذلك تلك المتاحة من خلال برنامج التسكين المتقدم. 

ينبغي التوضيح هنا أن التسجيل في المقرر يختلف عن تحصيل الطالب: فقد أظهرت البيانات التي 
جمعت في عام 2009 و2011: أن 296 فقط من طلاب الصف الثامن كانوا يعرفون ما يكفي من العلوم 
للوصول إلى الفئة المتقدمة في القياس الوطني للتقدم التربوي ( 8012602 :10 مع 21260221 
2 ,[010185] و5]215]16). وتفاوت الأداء حسب الخصائص الديمغرافية: فقد كانت علامات 
6 من الطلاب الآسيويين في المستوى المتقدم: مقارنة مع 296 من الطلاب البيض. وحققت 
أعداد ضئيلة من الطلاب من المجموعات العرقية الأخرى علامات في المستوى المتقدم. 
وسجلت نسبة 296 من الذكور في المستوى المتقدم: مقارنة بنسبة 196 من الإناث. 


لم يشمل التقويم طلاب الصف الثاني عشر في العلوم في العام 2011: ولكن سجل 196 من 
طلاب الصف الثاني عشر علامات في المستوى المتقدم في تقويم 2185:2 للعلوم لعام .2009 
كان الطلاب الآسيويون الأكثر احتمالًا لتحقيق المستوى المتقدم (496): وجاء بعدهم الطلاب 
من أصول قوقازية (290) وعدد لا يذكر من طلاب المجموعات العرقية/ الإثنية الأخرى. كانت 
علامات الطلاب الملتحقين بصفوف «العلوم» الصارمة أعلى من الطلاب في الصفوف الأخرى. 
لكن وعلى الرغم من ذلكء فإن متوسط علامات الطلاب في القياس الوطني للتقدم التربوي 
لبرنامج الصفوف الصارمة كان عند النهاية الدنيا لمستوى الكفاية (2011 ,.21 © 210:04). 
على الرغم من أن عدد الطلاب في صفوف العلوم المتقدمة ارتفع باستمرار من العام 1993 إلى 
(2003 ,80350 عق00116) 2003: وعلى الرغم من الطلاب أن المسجلين في المقررات المتقدمة 
يحققون علامات أعلى بكثير في اختبار العلوم من الطلاب الآخرين: إلا أن متوسط علامات 
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طلاب مقررات العلوم المتقدمة كان أيضًا عند النهاية الدنيا لمستوى الكفاية. وضي الحقيقة أنه 
على الرغم من زيادة التسجيل في برامج المقررات المتقدمة من العام 5 إلى 2005: إلا أن 
عدد الطلاب الذين كانت علاماتهم في المستوى المتقدم لاختبار القياس الوطني للتقدم التربوي 
في العلوم قد انخفض من 2.8190 إلى (20096 ,تعطعهللة6 ) 1.9496. 


إضافة إلى ذلك: ظل أداء الطلاب الأمريكيين ضعيفًا بالمقارنة مع أقرانهم الدوليين؛ فقد 
تبيّن أن من غير المحتمل أن يحصل الأطفال البالغون من العمر 15 عامًا في الولايات المتحدة 
على درجات عالية في اختبار العلوم للبرنامج الدولي لتقييم الطلاب- بيسا-حصهءوهء< 26ا) 
(54آ]2-)تعصرووءودقة غدع0نة5 لهدمتأحصع م1 20 مقارنة بالطلاب من فتلندا ونيوزيلندا 
وألمانيا وهولندا وكندا والمملكة المتحدة أو بولنداء أو آيرلنداء وكذلك معظم البلدان الآسيوية 
(2012 ,[080] تمعسدمماء بيع 2 لصة حمق مجع مره00 عتددمصمء18 :ه10 دم نغعتصمع0 ) . لكن أداء 
الطلاب الأمريكيين كان أفضل إلى حد ما في اختبارات الاتجاهات في دراسات الرياضيات 
والعلوم الدولية- تيمس 36103 ععدعكء5 له 0625ه دمع طند]1 تحدم ته صمعغص] صذ لمعم عط ) 
(111/155-. وفي تقويم العام 2011: كان أداء الطلاب الأمريكيين في الصف الثامن قريبًا من 
المعدل؛ وكانت علاماتهم أعلى من 33 دولة أخرى مشاركة. وكانت نتائج الولايات المتحدة 
أقل بكثير من روسيا وبريطانيا وسلوفينيا وفنلندا وكذلك سنغافورة والصين الوطنية وكوريا 
واليابان. وعلى الرغم من أن نتائج الولايات المتحدة كانت «متوسطة» عمومًا في كلا الاختبارين» 
إلا انها كانت تميل إلى أن تكون أقل من علامات طلاب عشرات الدول الصناعية الأخرى. مع 
ذلك: حققت بعض الولايات الأمريكية: ولا سيما ولاية ماساتشوستسء درجات تنافسية مع الدول 
المتقدمة (2012 ,معتة5 لصة ,7ز270 ,5ئللت84 بستاتتة31) ؛ ما يشير إلى أن القضية ليست فشلا 
ذريعًا للمدارس الأمريكية: بل تفاوثًا كبيرًا في جودة المنهاج الدراسية: والتدريس عبر مناطق 
مختلفة. بحسب أي واحد من هذه القياسات:؛ فإن التحصيل العلمي للطلاب الموهوبين الدارسين 
في الولايات المتحدة غير كاف. السؤال هنا هل المشكلة هي عدم وجود مضمون في صفوف 
لعلوم؟ في الحقيقة أن المشكلة قد تتمثل في وجود مضمون فائض: فقد كشفت دراسة مقارنة 
للمناهج الدراسية وطرق التدريس فضي الولايات المتحدة واليابان واستراليا وجمهورية التشيك 
وهونغ كونغ وهولندا وسويسرا: أن مناهج العلوم في الولايات المتحدة غطت موضوعات أكثر بعمق 
أقل؛ وأن الموضوعات تتكرر أكثر عبر الصفوف. وأن المعلومات فشلت في بناء مستوى متقدم من 
التعقيد والصعوبة مع مرور الوقت (2002 ,51656680350 212]10731) . لكن المفارقة هي أن هذا 
الأسلوب السريع السطحيء قد تكون له في الواقع نتائج عكسية عند بعض الطلاب الموهوبين:» 
حيث تشير البراهين إلى أن المنهاج الروتيني والتكراري: يسهم في ضعف التحصيل؛ وليس 
لدراية .(2003 ,تإعلطونع] لصه واوتتعصد] :2008 بصقطه[لد0 لصة كتكدطدعنء00ع11) لحسن 
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الحظ أن الدراسات توفر أيضًا برهانًا على الممارسات التربوية؛ التي من شأنها أن تساعد على 
ضمان استمرار الخبراء المحتملين في المستقبل في دراسة العلوم: وتعلّمهاء وفهم أهداف العلم: 
وأن يحبّوها في نهاية المطاف. 


تشجيع إصرار الطلاب على دراسة العلوم 


يوجد القليل من البحوث الجديدة بخصوص ما يجعل الطلاب يستمرون في دراسة العلوم في 
مرحلة المدرسة الثانوية؛ ربما لأن التغيير في متطلبات التخرج يجبر المزيد من الطلاب على 
الاستمرار بغض النظر عن اهتمامهم بالموضوع. وقد أظهرت البحوث التي أجريت قبل هذه 
التغيرات عوامل عدّة. جعلت المراهقين يستمرون في دراسة العلوم. وبيّنت أن من المحتمل أن 
يستمر الطلاب في دراسة العلوم: إذا ما حققوا نتائج جيدة في صفوف العلوم السابقة؛ وإذا كان 
لديهم اتجاه إيجابي نحو العلوم (1991 باعصدا لصه عتصصء3 :1994 ,رعطع62112). بالمقابل؛ يع 
أي اتجاه إيجابي نحو العلوم مؤشرًا مهما للتحصيل العلمي حتى وإن لم يكن لمقرر العلوم مكون مختبر 
(1999 ,191)نا3). وتتحسن الاتجاهات نحو العلوم: عندما يكون لدى الطلاب إمكانية الوصول إلى 
من يمثلون القدوة ( 1995 ,عصة ناآ قصة ,سسهطونط 1 ,كصه:8 ) : وتتحسن أيضًا عندما يكون المنهاج 
لدراسي قائمًا على الاستقصاء (2000 ,5151 لصة صدن1): وله ارتباط بحياة الطالب الشخصية 
(2003 الإعصصدظ 0جد اعوع51) : ويعرض في سياق العالم الحقيقي (بصصهآ/! لصة جتهدمشسة1 
7 إلى جانب ذلكء تشير النتائج إلى أن الطلاب يحبون العلوم أكثر عندما تُحاكي صفوف 
لعلوم ممارسة علمية أصيلة. 


ضمان اكتساب المحتوى 


تدعم البحوث التي تعود إلى عصر سبوتنيك في ستينيات القرن الماضي ما يقال بأن الاستقصاء 
المصمم جيدًا والغني بالمحتوى: أفضل لاكتساب مهارات التفكير العليا من دون أن يكون على 
حساب اكتساب المحتوى (1990 ,110005000111 لصة ,قعع0ع11 ,توامسقصحوط5 :1971 ,تولهه11 ) ؛ 
وتدعم الدراسات الحديثة هذه النتائج. من الأمثلة البارزة على ذلك مشروع تجميع الاستقصاءات 
+0 ءز20 5زوعط)جز5 رتنناود1: الذي حلل فيه الباحثون دراسات عالية الجودة؛ قارنوا فيها بين 
المواد القائمة على الاستقصاء والمواد التقليدية. كان قياس المخرجات فهم الطلاب لمحتوى 
العلوم الأساس. وبعد تحليل النتائج الكاملة ل 138 دراسة: خلص الباحثون إلى ما يلي: 


إن البرهان ليس إيجابيًا إلى حد كبير ولكن يوج اتجاه واضح :وثابت يشير إلى أن جعل 
الطلاب يفكرون بجدية في عملية التحقيق: ويشاركون فيها يزيد من تعلمهم المفاهيمي للعلوم. 
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إضافة إلى ذلك وجد أن التجارب العملية على الظواهر العلمية أو الطبيعية ترتبط بزيادة التعلم 
المفاهيمي (20 .م ,2009 ,تجتتطصع0 لصة ,توعن1 تتعصصنةل8) . 


وأشان الباحثون إلى أن دراستهم تزكزت حصريًا على اكتساب المعرفة ولم تعالج أثر 
الاستقصاء في المتغيرات الأخرى المهمة: مثل مشاركة الطلاب؛ والدافعية: أو المتعة. 


علاوة على ذلك: تدعم تحليلات قواعد البيانات الوطنية الضخمة بدورها التدريس القائم 
على الاستقصاءء فقد وجد شنايدر وآخرون (,50101733 لصة بحنه31 بلك زمت]1 بتعلتعصطءة 
2 أن أداء الطلاب في الفصول الدراسية الموجهة نحو المشكلات كان أفضل من أداء 
الطلاب الآخرين في 4490 من فقرات اختبار القياس الوطني للتقدم التربوي في العلوم. وتكشف 
كل من تحليلات غرف الصفوف التي أجراها الباحثون في القياس الوطني للتقدم التربوي 
والاتجاهات في دراسات الرياضيات والعلوم الدولية- تيمس- أن الطلاب الذين سجلوا أعلى 
العلامات في تلك الاختبارات قد حصلوا على تدريس قائم على الاستقصاء ,و10 0ه 16661 
3). وتشير البحوث المجمعة إلى أن الاستقصاء. على الأقل. لا يضر باكتساب المحتوى: وأن 
الطلاب يستفيدون من مكاسب «ذات قيمة مضافة»؛ تشمل تحسين التفكير عالي الرتبة وزيادة 
النجاح في المقررات اللاحقة (2000 ,1191 لصة صصنة) . 


تشجيع الإيمان بالمجهول 


الإبستيمولوجيا أونظرية المعرفة (15]6730108م15) هي المصطلح المستخدم لوصف معتقدات 
الفرد عن طبيعة المعرفة. ومثلما ناقشنا سابقّاء فإن السمة الحاسمة المشتركة بين العلماء هي 
الاعتقاد بالمجهول: أو أنه لا يزال يوجد الكثير عن الكون يحتاج للاكتشاف. مما لا شك فيه 
أن تأثير نظام الاعتقاد هذا كبير ومهم في تقدم الفكر العلمي: لكنه بدأ للتو يحظى بالاهتمام 
في المدارس. وقد أصر بيل (2004 ,8611) على أن «قدرة الطالب على فهم التقدم العلمي؛ وأي 
جدلية مرتبطة به تعتمد على معرفة التفاصيل المتوافرة الموجودة؛ وعلى الممارسات المعرفية 
للتخصصء (237-238 .5). في الحقيقة أن فشل المدارس في معالجة نظرية المعرفة قد يكون 
أكبر عقبة أمام اكتساب الخبرة في وقت مبكر. 


قد يبدو الاهتمام بالنمو المعرفي للطالب. مثل تشتيت ضمني غير ضروري؛ ومع 
ذلك. فإن البحوث في نظرية الطالب المعرفية تشير إلى أن أنظمة معتقدات الطالب 
تؤثر في مجموعة واسعة من النتائج التربوية. بما في ذلك دافعية الطالب (0صة لطعي 
5 ,206هدع41): ومركز الضيط الداخلىي( 2012 ,8561 0طة ,صناء0 ,1221)؛ والقدرة 
على طرح الحجج المنطقية(2004 بلةطة1 0صة بصقصتهع]8 باءمغكصنع11), والاستخدام 
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المستقل للتفكير عالي الرتبة (2003 ,لإطاظ 4ضة ##صتحصد1]1): والتحصيل الدراسي 
(2010 بقالنصناء81 لصه ,عءتعتط ,مععنظ 2008 ,تدتوحد81-؟11اء020 لصه مصه0 ) . تؤثر نظرية 
المعرفة في قدرة الطلاب على وصف كيفية عمل العلماء؛: وفهمهم للهدف من البحث العلمي 
(2004 ,و1أهء5ه80 لصة جه1135) . وقد وجد أيضًا أن التفكير الإبستمولوجي يتنبأ بالالتزام بدراسة 
العلوم بوصفها تخصصًا جامعيًا (2000 ,انةمندآ هسه مهتصص8). كما توازي أعلى مستويات 
التفكير الإبستمولوجي مع ممارسات الخبراء في العلوم: ما يعكس تفضيلًا للأسئلة التي تنتظر 
إجابات مع الاعتقاد بأن الفهم يكتسب من خلال البحث الدقيق في المعلومات المعقدة. 


مع ذلك؛ فإن البراهين تثبت بوضوح أن الطلاب يميلون إلى امتلاك مستوى معرضي متدن؛ 
لاعتقادهم بأن العلم هو مجال كل شيء فيه معروف 20ة ,تهدم1302 ,وللهكة0 :2004 بللع) 
3 ,نعلله117 له ,لتكهأمدعاءنا8 ,صمصددهظ ,مللهنتهد0 :2004 ,:ع206). نتيجة لذلك؛: يميل 
الطلاب إلى الاعتقاد بأن مهمتهم هي حفظ الحقائق العلمية المعروفة عن ظهر قلب. وقد وصف 
هامر وإلبي (2003, تإطاتآ حصه :#تدمة11) كيف يمكن للمعتقد المعرفي الساذج أن يعيق فهم 
الطالب للفيزياء: 


«إن الطلاب الذين لديهم صعوبات ينظرون إلى علم الفيزياء في كثير من الأحيان كمجموعة 
من الحقائق والمعادلات. وطرق لحل المشكلات: وأنه في الأغلب منقطع عن التفكير اليومي» 
وهم ينظرون إلى التعلم على أنه... حفظ عن ظهر قلب. بالمقابل: يميل الطلاب الناجحون إلى 
رؤية الفيزياء بصفتها نظام أفكار متماسك؛ والشكلانية بصفتها وسيلة للتعبير عن هذه الأفكار 
والعمل معهاء والتعلم بصفته عملية لإعادة بناء الفهم الحالي وصقله» ( 54 .م). 


وتشير نتائج البحوث إلى أن غالبية الطلاب يعتقدون أن العلوم مجال يستند إلى بعض الحقائق 
التي لا يمكن تغييرها ويرجع ذلك الاعتقاد إلى حد كبير؛ لأن الطلاب في منهاج العلوم المتوجه 
إلى الحقائق «يتعلمون محتوى علميًا منقطمًا تمامًا عن التعلم عن طبيعة الاستقصاء العلمي. 
لذلك؛ ليس من المستغرب أن يطوروا وجهة نظر مفادها أن المعرفة العلمية غير قابلة للتغيير» 
( 116 .م ,2004 ,2وانز؟1 لصة ,2515 ,اص ). إن المعضلة على أوضح ما تكون: وهي: من أجل أن 
يصبحوا خبراء؛ على الطلاب تطوير نظريّة معرفة أكثر نضجًا وأن يتأكدوا من أن العلم يتفق مع 
وجهة النظر هذه. مع ذلك: وبحسب الآراء كلهاء فإن من المرجح كثيرًا أن معظم تدريس العلوم 
يعزز آراء كاذبة ومحدودة عن العلوم: وهذا ما يتناقض مع غرس الدراية المحتملة وتحسينها. 

يفكر العلماء الخبراء باستخدام نظرية المعرفة الناضجة المرتبطة بنتاجات أكاديمية ذات معنى. 
هذا يعطينا سببًا قويّا لتعديل التدريس من أجل نشر تفكير أكثر نضجًا وخاصة بين خبراء المستقبل. 
وقد حدد الباحثون أربع طرق فاعلة إلى حد كبير في مساعدة الطلاب على تغيير موقفهم المعرضي. 
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أولًا. استخدام المنهاج القائمة على الاستقصاء سيساعد الطلاب «...على تطوير المعرفة المفاهيمية 
الغنية في الوقت الذي يتعلمون فيه أيضًا عن المعرفية المرتبطة بطبيعة العلوم» (116 .م ,2004 ,1ا86) . 

ثانيّاء يساعد التدريس الواضح عن طبيعة العلوم على زيادة وعي الطلاب بأهميتها (علطون12 
3 ,ل010ل ص5 :2002 بكاءنته151-1-لطاى لصح ) . وقد اقترح همر وإلبي (لإط81 له «عتصصة11 
3) جعل القضايا المعرفية واضحة في جميع المجالات: بما في ذلك المختبرات: والواجبات 
المنزلية؛ والمسائل الصفية؛ وأسئلة الاختبار. وبعد تجربة المنهاج مع هذه المكونات: لاحظا 
زيادات كبيرة في التفكير المعرضي. 

ثالنًاء تتطور نظرية المعرفة عندما يتدرب الطلاب على بناء النظريات: لذلك فإن أي منهاج 
دراسي فاعل يوفر للطلاب هذه الخبرةء حتى يستطيعوا معرفة كيف يمكن للموقف النظري 
أن يؤثر في قرارات البحث (2004 ,8611). يتناسب هذا التوجه تمامًا مع التفضيلات التعليمية 
للمراهقين الموهوبين: الذين يميلون إلى الاستجابة للمناهج الدراسية: التي تركز على المفاهيم 
المفيدة بطريقة صعبة وجاذبة (1993 ,10/212 لصه ,علسستطنه8 ,تولمطتمطحع 2م0911 ) . 

رابعاء يلعب الأشخاص القدوة والمرشدون دورًا مهما في تنمية عادات العقل العلمية. حيث 
ينقلون المعرفة «الضمنية», بما في ذلك القيم والمعتقدات التي يستند إليها العلم (لنصاهدانا5 
7 ,5لا أ[أطنك1-كاوع015210 320 ). ونود التذكير هنا بأن المعتقدات المعرفية تشكل عنصرًا 
مهما في المعرفة الضمنية للعلوم. 


إعداد برنامج العلوم الأمثل للطلاب الموهوبين 


إن مسألة كيفية إعداد خبراء علماء جدد الذين سيدفعون حقول العلوم إلى مناطق يصعب 
تخيلها مثل المعلوماتية الحيوية» أو بحوث مسببات الأمراضء أو الكيمياء المتعامدة الحيوية, 
أو الضوء الكمي؛ هو المأزق الذي يواجه معلمي الطلاب الموهوبين في مجال العلوم. يستخدم 
كل من غالاغير وكولمان (001670232,2014 لصهئعطع2113©) مفهومي الكثافة والمدة الزمنية 
لوصف الصفات الأساس في المنهاج الدراسية المختلفة. تشير الكثافة إلى عمق التدخل 
التربوي؛ وهذا بالنسبة إلى الطلاب الموهوبين يشمل مدى دمج كل من المحتوى المعقد؛ 
والتفكير المفاهيميء والتفكير عالي الرتبة: والإبداع في المنهاج الدراسية. أما المدة الزمنية 
فتعني طول زمن التدخل التربويء بما في ذلك عدد الساعات ليس في اليوم فحسب ولكن 
أيضًا الفرصة المتاحة لسنوات باستمرار. وتصبح الأصالة؛ المرغوبة في برامج المدارس 
الابتداتية المتمايزة. ضرورية في البرامج الثانوية للطلاب الموهوبين. يمكن أيضًا اعتبار 
الكثافة والمدة والأصالة مكونات ل «كثافة» الخبرة؛ التي ناقشناها سابقًا. جرت طوال الفصل 
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مناقشة التعرف المبكر على المواهب. والوصول المبكر إلى العلوم المتقدمة؛ والتعرض 
الكثيف للعلوم. مع تقدم الطلاب من المرحلة المتوسطة إلى المرحلة الثانوية؛ يجب على أي 
برنامج متمايز للعلوم أن ينتقل بانتظام من الاكتساب المدعوم لمحتوى العلوم والممارسة 
في البيئات القائمة على الاستقصاء إلى الممارسة العلمية الأصيلة: مع درجات من الكثافة 
والمدة التي تختلف وفقًا لاحتياجات الطلاب. باختصارء على الطلاب الموهوبين الانفماس 
في ثقافة العلوم. حيث يتم تعزيز سحرهم بالمجهولء ويواجهون أبعاد مجال العلوم جميعهاء 
وحيث يمكنهم تطوير التزام شخصي لكشف تعقيد العالم الطبيعي والعالم الذي صنعه 
الإنسان. إذا ما صتّفنا الموضوعات التي ناقشناها حتى الآن؛ فإن معظمها يدخل ضمن 
مبادئ التمايز المألوفة منذ زمن طويل بين معلمي الطلاب الموهوبين: تعديل المحتوى: 
والعملية؛ والمنتجء وبيئة التعلم. 


تعديل المحتوى 


يجب أن يكون واضحًا مما ناقشناه حتى الآن: أن الطلاب الموهوبين المعرضين للعلوم 
يحتاجون إلى برنامج يسمح بالتسريع؛ بما في ذلك تخطي الصفوف, ولكن مجرد التحرك عبر 
المحتوى لا يكفي. إن الطلاب الموهوبين يستجيبون للتحدي الذي توفره مقررات الشرفء أو 
العلوم المتقدمة التي تسمح لهم بالتعامل مع العلم بعمق وتعقيد أكبر. لذلك فإن المنهاج الدراسية 
القائمة على المشكلة أو المشروع تسمح للطلاب برؤية العلاقة مع العالم الحقيقي: ما يجعل 
المنهاج الدراسة أصيلة ومتعددة التخصصات في وقت واحد. كما إن التعلم الذاتي المتضمن 
في كل واحد من هذه المنهاج يعزز مشاركة الطلاب: ويزيد من شعورهم بالمسؤولية عن تعلّمهم. 


مع تقدم الطلاب المعرضين للعلوم في المرحلة الثانوية؛ فإنهم يحتاجون إلى التعرض للعلوم 
العصرية المتطورة؛ ويحتاجون قبل أن يتخرجوا إلى المشاركة في البحوث التي تشحذ معارفهم 
في العلوم المعاصرة. لهذه الغاية: ينيغي إدراج التدريس المباشر لطبيعة العلوم وفلسفات العلوم 
المختلفة في المنهاج الدراسية. قد يحتاج بعض الطلاب إلى المرونة في خيارات المنهاج 
الدراسية؛ بما في ذلك مثلًا. فرصة للتخصص في علم الأحياء؛ والكيمياء والفيزياء المتقدمة. 
ويمكن للتسجيل المزدوج بجامعة محلية أودورات عبر الإنترنت أن يوسع نطاق الخيارات الدراسية 
للطلاب الموهوبين: ويعرضهم لنطاق أوسع من العلوم. يوجد حاليًا عدد من الجامعات المرموقة 
التي تقدم نظام المقررات المكثفة المفتوحة على الإنترنت ( 00115565 عصتلط0 عم 0 71/255176 
09- )؛ التي توفر للطلاب حرية الوصول إلى محاضرات من كبار العلماء. إذا لم يرغب 
الطلاب في دفع ثمن الاعتماد الجامعي لهذه الدروس» يمكن بناء دراسات مستقلة من خبرة هذا 
التعلم الإلكترونيء ما يؤدي مرة أخرى إلى توسيع خيارات العلوم في أي مدرسة. 
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يعد التعرض المهني والإرشاد المهني عنصرين مهمين في أي برنامج علوم ناجح. وقد يجد 
الطلاب «من الرتبة الثانية» موضوع العلوم أكثر جاذبية إذا ما احتكوا بالمهنيين: الذين يشاركون 
في العلوم ذات المنفعة العامة المباشرة. وقد يكتشف آخرون فروع العلوم التي كانوا يجهلون 
وجودها؛ أو يصبحون مفتونين بفكرة: أن العلم يحدث أحيانًا على متن قارب أو جبل بدلا من 
المختير. 


تعديلات العملية 


تشمل تعديلات العملية للطلاب الموهوبين كافة ضمان دمج مهارات التفكير العليا في المنهاج 
الدراسية: ويشمل ذلك كلّا من أشكال التحليل الأكثر تعقيدًاء وفرصة للمقارنة بين النظريات 
المتنافسة؛ وتتبع تطور الأفكار المتغيرة بمرور الوقت. ومثلما ذكرنا سابقًاء فإن ربط التخصصات 
المتعددة؛ بما في ذلك التداخلات الطبيعية بين العلوم والدراسات الاجتماعية والأدب والفن: 
توفر فرصًا لتعزيز سعة الأفق. 


تعديلات المنتج 

يتعين أن تكون منتجات المحاولات العلمية أصيلة: لذلك فإن المنتجات بالنسبة إلى الطلاب 
الموهوبين كافة؛ يجب أن تأخذ صورة نماذج تتفق مع استقصاء العلوم في العالم الحقيقي؛ بما 
في ذلك تقارير المختبرء والملاحظات الميدانية: والتقارير الفنية: والمراجعات الأدبية: وحتى 
ملخصات البحوث المناسبة للجمهور العادي. يمكن أيضًا تعديل المنتجات للطلاب الموهوبين 
الذين تقع اهتماماتهم خارج المجال العلمي؛ وعليه؛ ينبغي تشجيع الطلاب المهتمين بالعلوم 
الاجتماعية على استكشاف التفاعل بين العلم والسياسة العامة واقتراح تشريعات جديدة أو 
دراسة كيف يتكيف الأفراد والجماعات والمجتمعات مع ظواهر معيّنة مثل تغير المناخ؛ ويمكن 
تشجيع الطلاب المهتمين بفنون اللغة على إيجاد صحافة علمية أو دراسة الطرق التي تصور بها 
العلوم في الأدب والأفلام الوثائقية والخيالية: والتمييز بين التقارير الدقيقة والعلوم الزائفة. 
إن من شأن هذه الخيارات أن توفر أنواعًا متنوعة من المنتجات, تتضمن محتوى علميًا صارمًا. 
وينبغي تشجيع بعض الطلاب على تقديم بحوث للنشر وتقديمها في لقاءات مهنية. 


بيئة التعلم 


تمشيًا مع التوصيات الواردة أعلاه. تركز تعديلات بيئة التعلم على إشراك الطلاب ضي 
التطبيقات العلمية المتطورة أو المشاركة الحقيقية في العلوم المتقدمة. وقد فتحت المدارس 
التي تركز على موضوعات العلوم والتقنية والهندسة والرياضيات ( ستم 51831 ) في جميع 
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أنحاء الولايات المتحدة استجابة إلى الحاجة إلى تطوير خبراء العلوم المستقبليين. وتوفر هذه 
المدارس بنية تحتية؛ يستطيع الطلاب الموهوبون من خلالها أن يستكشفوا اهتماماتهم بمزيد 
من التعمقء مما هو عليه في المدرسة التقليدية: ومن أبرزها المدارس الأعضاء في التجمع 
الوطني للمدارس الثانوية المتخصصة في الرياضيات والعلوم والتقنية. وتتراوح شبكة برامج 
المدارس الثانوية هذه من مدارس جاذبة لنصف يوم إلى المدارس الثانوية العامة المتخصصة 
المتفرغة. وتوفر البرامج في كل مدرسة مجموعة أوسع من الخيارات للطلاب المهتمين بالعلوم 
وفرصة للعمل والتعلم معًا. 

يستفيد جميع الطلاب الموهوبين كافة من حضور محاضرات علماء متخصصين من مجموعة 
واسعة من الممارسات العلمية؛ بما في ذلك العلوم «الموجهة نحو الشيء» أو «الموجهة للناس». 
وينبغي أن تشمل هذه الأنشطة؛ قدر المستطاع: علماء أو عالمات من مختلف الخلفيات الإثنية/ 
العرقية. ويمكن أن تكون هذه التفاعلات مباشرة أو تجري عبر شبكات الإنترنت. 


تعد التلمذة جزءًا مهما من حياة الطلبة الموهوبين المهيئين للتعلم: والذين يحتاجون إلى 
مشاهدة المهنيين العاملين في مجال العلوم والعمل معهم. إن أفضل مكان لهذه التلمذة هو في 
الميدان أوفي المختبرء لكن التلمذة الافتراضية يمكن أن توفر الدعم الكافي لعالم طموح. يوضر 
التسجيل المزدوج في كلية خيارًا نهائيًا لطلاب المدارس الثانوية: وخاصة أولئك الذين ينهون 
ما تقدّمه المدرسة قبل التخرج. 


أمثلة من المنهاج 

أساس لمناهج علوم متمايزة 

م معايير علوم الجيل الثاني :21655) 05تقلصها5 ععصعء5 دمنهتعمعه جرعل2 عا 
(2014 ,.عصآ ,»«عنطعة أحدث مجموعة من المبادئ التوجيهية في المنهاج الدراسية لتدريس 
العلوم للطلاب جميمًا. وتنظم المعايير حسب مجال المحتوى ومستوى الصفوف؛ وكل مستوى 
صفي يحتوي على توصيات للمحتوى. والفهم المفاهيمي. والارتباطات مع الهندسة والتقنية. 
هذه المعايير الجديدة لم تصمم خصيصًا للطلاب الموهوبين؛ ولكنها توفر إطارًا يدعم التمايز 
الهادف. ويسهل التركيز على التفكير المفاهيمي عملية الوصول إلى التمايز من خلال التجريد؛ 
خاصة لأن المفاهيم مدمجة في توقعات أداء الطلاب: ما يجعلها جزءًا لا يتجزأ من دراسة العلوم. 

على الرغم من أن المحتوى غير منظم للدراسة متعددة التخصصات. إلا أنه يجرى دمج 
الارتباطات متعددة التخصصات بحيث إن الحواشي والتأطير الموضوعاتي تسهل عملية إعداد 
المنهاج متعدد التخصصات وتبريره. إن أي مقرر في علوم الأرض والفضاء إضافة مقترحة 
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للمدى والتتابع: ما يسمح بتوسيع دراسة العلوم. كما تتضمن معايير علوم الجيل الثاني معايير عن 
فهم طبيعة العلوم؛ وهومكون من الفهم لنظرية المعرفة. يجري عرض المعايير في صورة توقعات 
الأداء: ولا تفرض طرق التدريس:؛ لذلك يكون المعلمون أحرارًا في استخدام الطرق القائمة على 
الاستقصاء. لتحقيق أهداف هذه المعايير. في الحقيقة هناك توقع واضح بأن الطلاب سوف 
يشاركون في ممارسة علمية أصيلة. 


ويجري أيضًا وضع ارتباطات مع نظام المقررات المكثفة المفتوحة على الإنترنت؛ التي يمكن 
دمجها للطلاب الموهوبين من خلال الواجبات التي تتطلب تقارير مخبرية؛ ومقالات علمية: 
وترجمة المعلومات التقنية إلى مقالات لجمهور المبتدئين: وكذلك من خلال النقاشات الصفية 
لمقارنة النظريات العلمية المتضاربة. 


أمثلة المنهاج الدراسي: المدرسة المتوسطة 


لا يتوافر للطلاب الموهوبين في المدارس المتوسطة إلا القليل في صورة منهاج علمي متمايز 
ومنتظم, ولا توجد أي بحوث عن تطوير نماذج علوم للطلاب الموهوبين في المرحلة المتوسطة. 
أما أي اتجاه ناجح فيجب استخلاصه من النماذج القليلة التي طورت للتعليم العام؛ التي تور 
أيضًا فرصًا طبيعية لإضافة عمق وتعقيد للموهوبين؛ وتركز أيضًا على التدريس القائم على 
المدرسة. 


تستند الممارسة المهنية للعلوم في استكشاف المجهول: لذلك على المنهاج الدراسية التي 
تهدف إلى كشف العالم الحقيقي للعلوم للطلاب أن تعرّفهم على ممارسة استكشاف الأسئلة 
التي لا جواب لها. يطبّق نموذجان من نماذج المنهاج الأكثر شعبية هذه الطريقة: هما: التعلم 
القائم على المشكلات والتعلم القائم على المشروع. لم يصمم هذا النموذجان أصلًا للمدرسة 
المتوسطة خصيصًاء ولكنهما يلائمان احتياجات المراهقين الشباب: ويوفران أرضية للتدريب 
العملي لإعداد الطلاب في المدرسة الثانوية للبحوث الأصيلة الموجهة ذاتيًا. من السهل تكييف 
النموذجين للتطبيق على المحتوى المحدد بتخصص ماء أو متعدد التخصصات. 


التعلم القائم على المشكلة. يوفر التعلم القائم على المشكلة -8قصنحعدء1 0ع85دط-صرع1طه2 ) 
(:281 منصة مناهج دراسية فاعلة لأي مجال من مجالات الدراسة تقريبّاء بما في ذلك العلوم. 
لقد صمم هذا النموذج مبدثيا لبرامج كليات الطب (1980 ,زاطتصة] لصة 83110105 ) : وهو يعيد 
هيكلة المنهاج والتدريس بطريقة تحاكي العملية العلمية الكاملة. يبدأ الطلاب وحدة دراستهم 
بعرض مشكلة غير منظمة جيدًاء ويتعلمون وهم يطرحون الأسئلة؛ ويحررون البحوث؛ ويحللون 
البيانات: ويستخلصون الخلاصات القائمة على البراهين. 
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لقد انبثقت أمثلة حديثة على الوحدات متعددة التخصصات الموجهة للعلوم والوحدات المحددة 
بالتخصص من برمجية إدارة المشروعات على الإنترنت 5أاع151 ]2:00 كجزء من جهد أكبر 
لإنشاء برنامج نموذجي للمدارس المتوسطة للطلاب الموهوبين المحرومين (لصة تعط8 6112© 
3 62113861) : ومن جهود تطوير المنهاج الدراسية في مقاطعة فيرضاكسء في ولاية فرجينيا 
الأمريكية (2011 11081 لصة 62113861 ). من خلال الاستفادة من قدرة النموذج القائم على 
النقعلة على دمح مجموعة مخوعةمن الأهدااف التربوية'أدخل مظورؤ الوحدةمعهوقًا مركزيًا. 
والتفكير عالي الرتبة؛ والمفهوم فوق المعرفيء والاستقصاء مفتوح النهايات؛ إلى قاعدة محتوى 
ثرية وأصيلة. من أهم فوائد تقديم العلوم من خلال مشكلة غير منظمة جيدًا هو أنه يسمح 
للطلاب بالتحرك عبر عملية التفكير العلمي برمتها. يواجه الطلاب أولّا حالة مثيرة للاهتمام: 
ثم يضيقون تركيزهم على أسئلة محددة؛ ويصممون تجارب بحوث للإجابة عن السؤال؛ ويطبقون 
نتائجهم على الحالة الأصلية. يمكن لتجارب التعلم القاكم على المشكلة أيضًا أن تكون محفزة 
للطلاب من «الرتبة الثانية»: لأنها غاليًا ما تكشف عن التطبيقات الاجتماعية للنشاط العلمي. 
وقد أثبتت البحوث التي أجريت على فاعلية وحدات هذا النموذج على برمجية كاطوذكم1 )عه زرط 
أن: 1- الطلاب تعلموا مفاهيم علمية مهمة: و2- سمحت بيئّة هذا النموذج بالتعرف على الطلاب 
الذين لم يصنّفوا على أنهم موهوبون باستخدام المقاييس التقليدية. بالمثل؛ جرى تقديم وحدات 
منظمة قائمة على الحالات عبر الإنترنت في مشروع (0ءز2:0 2007 باتقطتاوئتآ لصه 0ء16 
017 متاع6ومآ) . 


التعلم القائم على المشروع: التعلم بالتصميم. يستخدم كولودنر وزملاؤه (4صة #عصل1015 
3) وهناهة1اه) التعلم القائم على المشروع أساسًا لبرنامج علمي يسمى التعلم بالتصميم. 
باستخدام مجموعة من الأنشطة العلمية الأصلية المُعدّة بعناية: يشترك المدرسون والطلاب في سلسلة 
من أنشطة التصميم والبناء؛ تتخللها لحظات تفكير في المفاهيم العلمية المهمة وطبيعة الممارسة 
العلمية الأصيلة- وهو جانب من جوانب نظرية المعرفة العلمية. إلا أن مطوري البرامج يشيرون إلى 
أن المنهاج الدراسية وحدها لا تكفي لامتلاك برنامج ناجم؛ لأن الأمر يتطلب أيضًا: 


«... تعزيز ثقافة الفصول الدراسية التعاونية التي يرغب الطلاب فيها في المشاركة في التعلم 
العميق: وحيث يرى المعلم نفسه؛ أو المعلمة نفسهاء متعلمّاء وميسرًا للتعلم على حد سواء: 
ويثق بأن الطلاب يمكن أن يتعلموا بمساعدته؛ ويمارس بحماس الأدوار التي عليه أن يمارسها 
(495 .م ,2003 .21 أع نتعصلم1م1) . 


ما الفرق بين النموذجين؟ التعلم القاكم على المشكلة والتعلم القائم على المشروع يشتركان 
في أشياء كثيرة: كلاهما يركزان على التعلم الموجه ذاتيا؛ كلاهما يركزان على أسئلة مهمة 
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قابلة للبحث؛ وكلاهما يركزان على تطبيقات التعلم في العالم الحقيقي؛ وكلاهما يوفر منصات 
ممتازة للتدريس المتمايز. إذا كان الحال كذلك: هل يوجد فعلا أي فرق بين الاثنين؟ إن أهم 
فرق هو أن التعلم القائم على المشكلة يركز على مشكلة غير منظمة جيدًا؛ والنتيجة النهائية 
هي حل المشكلة. أما التعلم الآخر فيركز على المشروع؛ والنتيجة النهائية هي إتمام المشروع. 
دائمًا ما ينطوي حل المشكلة غير المنظمة في وحدة التعلم القائم على المشكلة إيجاد نوع 
من المنتجات. لكن المنتج يوجد من أجل الإضاءة على جانب من المشكلة أو حلهاء وهو ليس 
غاية في حد ذاته. بطريقة أو بأخرى يوازي التمييز بين الاثنين التمييز بين العلوم والهندسة: 
فبحسب إطار العمل لتدريس العلوم من الروضة حتى الصف الثاني عشر 1018 0116ماع تصهء2 4 
ه816 ععدعنه5 1-12 الذي أعده مجلس البحوث الوطني الأمري يكي ( طعتدءو16 2126021 
2 ,[0180] لأعصد00) ؛ تبدأ العلوم بالأسئلة» في حين تبدأ الهندسة بتعريف المشكلة: وينتهي 
حل المشكلة في العلوم بتفسيرء بينما ينتهي حل المشكلة في الهندسة بتصميم. في هذه الحالة» 
يوجد مجال وحاجة لكليهما في أي برنامج علمي شامل. 


على الرغم من الفوائد المتضمنة: إلا أن كلا النموذ جين يتطلبان تعديلات لجعلهما مناسبين 
للطلاب الموهوبين: وتشمل التعديلات دمج محتوى صعب وبحوئًا متقدمة ومهارات التفكير, 
وزيادة فرص التأمل فوق المعرفي (2014 ,1عطع هلل ) . 

العلوم المعاد هيكلتها. دعا أستاذ العلوم البارز بول هيرد (2000 ,نظ آناة) إلى اعتماد 
منهاج علوم يدمج أهداف التعلم العلمي في الاحتياجات النمائية لطلاب المدارس المتوسطة. 
وقد اقترح إعادة تنظيم طموحة لتتابع المدرسة المتوسطة؛ الذي يمتد لثلاث سنوات تحت 
المظلة الشاملة لعلوم الحياة البشرية؛ وهو الموضوع الذي يظهر التغيرات العميقة التي تهيمن 
على خبرة المدرسة المتوسطة. يؤكد التتابع التفاعل بين العلم والمجتمع؛ ودمج المحتوى من 
علم الأجناس- الأنثروبولوجياء وعلم الأحياء. والجغرافيا الحيوية: والطبء وعلم النفس؛ وعلم 
الاجتماع؛ والتقنية. بدوره؛ اقترح هيرد (2000 ,11110) أيضًا إعداد المقرر في صورة سلسلة من 
المشكلات والقضاياء التي تسمح لكل من التطبيق في العالم الحقيقي والتواصل الشخصي مع 
العلم. تشمل قائمة الموضوعات المقترحة للمنهاج الذي يراد إعادة تنظيمه: «التعرف على أنفسنا: 
أي نوع من المخلوقات نحن5»؛ «الناس لديهم تاريخ طويل على الأرض»؛ «دورة حياة الإنسان؛ 
«كيف نتعلم عن الناس والعالم»؛ «التعلم والتذكر»؛ «اللغة والتواصل»؛ «المعرفة واتخاذ قرار؛ 
«التغذية والصحة والنظافة والسلامة»؛ و «البشر كحيوانات اجتماعية». 


يتعيّن أن تبدأ مناقشة العلوم في المدارس الثانوية بملاحظة تحذيرية أخرى عن عدم وجود 
برامج للطلاب الموهوبين في العلوم في المدارس المتوسطة. وتشير البراهين المتزايدة إلى 
أن الطلاب الموهوبين يعانون عندما يواجهون أول خبرة لهم في التعليم؛ الذي يتسم بالتحدي 
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المناسب في المدارس الثانوية (2008 بصهطة0211) لصه 15كد سمي طرع11 زء2009 بتعطع هلله ) . 
إن أول عنصر لأي برنامج مدرسة ثانوية خاص بالطلاب الموهوبين هو برنامج موهويين قوي 
في المدارس المتوسطة مع تراصف رأسي مناسب. يتيح الانتقال السلس إلى خيارات صعبة ضفي 
المدازس القانوية. 


أمثلة المنهاج الدراسية: المدرسة الثانوية 


تزداد صعوبات البرمجة في سنوات الدراسة الثانوية. يحتاج الطلاب الموهوبون جميعًا 
إلى منهاج دراسي صعب ومتمايزء لكن الطلاب الموهوبين في العلوم قد يحتاجون إلى محتوى 
محدد ومتخصص. لذلك تزداد أهمية الوصول إلى المدربين: بعدما أصبح تجهيز مختبر العلوم 
للاستقصاء العلمي المتقدم مكلفًاء والعثور على المعلمين الخبراء في ميادينهم : والذين يجيدون 
التعامل مع المراهقين ذوي الدراية العالية أصبح أكثر صعوبة. لكن الصورة ليست قاتمة إلى هذا 
الحد؛ بل توجد مزايا أيضّاء فالعديد من الطلاب الموهوبين في المدرسة الثانوية ناضجون بما 
يكفي. ليكونوا مسؤولين في المختبر مع إشراف متواضع فقط. وكثيرًا ما يكونون من الذكاء إلى 
الحد الذي يجعلهم يشاركون في محادثة هادفة مع العلماء الممارسين. وتتخطى الأفكار التي 
يطرحونها خط «اكتشاف» الأفكار في المنهاج المحددة سلقًا إلى اكتشاف الظواهر الجديدة 
المشروعة؛ وهذا أمر مثير للطلاب والذين يعملون معهم. إن التحدي الحقيقي هو إيجاد الخبرات 
التربوية: التي تدفع هؤلاء الطلاب إلى أقصى قدراتهم. 

التسجيل المزدوج. يسمح التسجيل المزدوج للطلاب الموهوبين التمتع بمزايا الاعتماد 
الجامعي المضمون وتوسيع الخيارات الدراسية: وهو بالضرورة يرفع أساس السقف على المنهاج 
الدراسية؛ كما يمكن للطلاب التقدم بقدر ما يسمح تتابع مقرر الجامعة. وتقدم مقررات الجامعة 
عبر الإنترنت صيغة أخرى للتسجيل المزدوج. 

توجد أمثلة على التسجيل المزدوج في مؤسسات مثل أكاديمية غاتون للرياضيات والعلوم 
٠‏ ( تإتتططع 2ع 2 / تتلع. نكأتن. لها / / ندوخط/ ) ععصعكة لصة دعتةسعطند]! ذه رسع كوعة صم غ0 ع1" 
أكاديمية غاتون برنامج مدرسة ثانوية موجود في حرم جامعة كنتاكي الغربية؛ وفيه يعيش 
الطلاب المؤهلون في مهاجع النوم الخاصة بهم في الحرم الجامعي؛ ولهم جدول زمني يجمع 
بين متطلبات المدرسة الثانوية والمقررات الدراسية الجامعية. ويتخرجون بما يصل إلى 60 
ساعة من المقررات الدراسية الجامعية. 

على الرغم من أن التسجيل المزدوج يتمتع بالتأكيد بميزة الإدارة السهلة تسبيّاء لكن له قيود أيضّاء 
إذ يمكن للطلاب التسريع من مقرر تمهيدي إلى آخر وتعلم محتوى جديد من دون التعرض إلى مستويات 
تفكير أعلى: كما أن أساتذة الجامعة ليسوا دائمًا أفضل المعلمين لطلاب المدارس الثانوية. مع ذلك: 
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قد يميل الطلاب إلى التضحية بفرص مقررات المدارس الثانوية: التي تقدم العمق والتعقيد للحصول 
على الاعتماد الجامعي. 


التسكين المتقدم 42- )تعصمءءد[2 ل4ععصهلة3 والبكالوريا الدولية لمصمتتفصمعنغم1 
.18- عنهءولهءء82 صمم هذان النظامان من فلسفات هادفة؛: وقد وفرا الفرصة لملايين 
الطلاب للتعرض المبكر لمحتوى صارم وصعب. يتوافر النظامان في حزم مقررات فردية من 
دائرة الاختبارات التربوية (1515- عم ذكةء5 عصنتاوع؟ لهده6هع1 80 عط ) أو في رزمة برامج كاملة 
من منظمة البكالوريا الدولية (180-ده0ةتنصدع02 عندءشستدلهءععد8 لمددهتمصعغم] عطغ)ء 
وكلاهما يقدّم مناهج دراسية معتمدة وتطويرًا مهنيًا يمكن الوصول إليه نسبيّاء وهذه ميزة 
جاذبة لكثير من المعلمين والإداريين. ويمكن للطلاب الذين يؤدون جيدًا في امتحانات البرنامج 
الحصول على الاعتماد للمقررات الجامعية؛ لهذا فإن المشاركة في مقررات التسكين المتقدم 
أو البكالوريا الدولية يكتسب أهمية متزايدة للقبول في برامج الجامعات المرموقة. 


تتمثل الفائدة التي لا جدال فيها في برنامج التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية في أنهما 
يزودان الطلاب بالتعليم المُسرّع على مستوى المدرسة الثانوية. ويتمركز برنامج البكالوريا 
الدولية للسنوات المتوسطة حول موضوعات متعددة التخصصات. والتدريب العملي على 
الخبرات؛ والتعلم القائم على المشروع. ويقدم البرنامجان في المزيد من المدارس كل عام» 
كما تتزايد الخيارات المتاحة على الإنترنت للتسكين المتقدم. وقد أفاد الطلاب الموهوبون 
بأنهم يحبون برامج التسكين المتقدم أو البكالوريا الدولية على الرغم من أنها تبدو جاذبة 
أكثر للمبتدئين ذوي الدافعية العالية (2008 ,ضهطه1له0 لصة 5ذكه2-ع:11)0) لكن تقارير 
الطلاب عن «ملاءمة» المقررات المقدمة غاليًا ما تكون بسبب عدم خبرتهم الخاصة في المنهاج 


الدراسية المتمايزة بصورة صحيحة. 


في السنوات الأخيرة. خضعت برامج التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية لتدقيق دقيق من 
الجهات المعنية. وخلصت إلى ما يلي: 

ه يؤدي الضغط لزيادة التسجيل في المقررات إلى وتيرة أبطأ وأقل صرامة. 

ه يلبي نظام المقررات احتياجات الجامعات: وليس احتياجات الطلاب الموهوبين. 

ه يلتحق الطلاب بالمقررات أملّا فى الاعتماد والقبول فى الجامعات. بدلا من الرغبة فى 
التعلم. ١ 1 ١‏ 

٠‏ توجد فروق كبيرة في معدل تسجيل المجموعات العرقية/ الإثنية. 

« يمكن لدورات التسكين المتقدم أو البكالوريا الدولية أن تطفى على غيرها من خيارات 
الشرف الإبداعية للطلاب الموهوبين أوقد تعيقها. 
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ه تمنع صيغ البرامج المنظمة للغاية هذه البرامج من مواكبة المحتوى العلمي المتغير 


يسرعة 


من أبرز الجهات المعنية بصرامة التسكين المتقدم على وجه التحديد هم العلماء والمعلمؤن 
في مجلس البحوث الوطنيء ففي عام 2002: كلفت عدة لجان بالتحقيق في نوعية التدريب 
المتقدم في مجال العلوم والرياضيات. أعدّت هذه اللجان تقريرًا عامًا واحدًا وتقارير عدّة 
خاصة بالتخصصات. يسلط التقرير العام الضوء على الحاجة إلى مجموعة من الخدمات الثرية 
والمتنوعة من المنهاج الدراسية المعاصرة والصارمة والمتقدمة؛ لتحدي الطلاب الموهوبين 
التي تشمل التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية. ولا تقتصر عليهماء وتشمل البداثل التي اقترحها 
التقرير استخدام نماذج المنهاج الدراسية البديلة؛ والتدريب والتلمذة: والمدارس المتخصصة: 
والتسجيل المزدوج أو المتزامن في الجامعات. والتعليم عبر الإنترنت, وفرص الإثراء الصيفية, 
والمنافسات الأكاديمية. 

وقد اجتمعت كل لجنة من لجان التخصصات لفغاية تحليل برامج المقررات المتقدمة في 
المدارس الثانوية؛ إلا أن تحليل مقررات التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية هيمن على 
المناقشات. وعلى غرار التقرير العام: اختتم كل تقرير من التقارير الخاصة بالتخصصات 
بتوصيات مفصلة:؛ غاليًا ما تكون جريئة؛ تستحق جميعها القراءة من معلمي العلوم المتقدمة ضفي 
المدارس الثانوية. 


وبدا أن مجلس الكلية على استعداد لمعالجة المخاوف المتعلقة بمقررات العلوم الخاصة به 
فقد قال: إن البرامج العلمية الأساس جميعها سوف تخضع للمراجعة؛ بدءًا من موضوع الأحياء 
في برنامج التسكين المتقدم. كان مقرر الأحياء في برنامج التسكين المتقدم قد نقذ لأول مرة ضي 
عام 2012: وهو يركز على الفهم المفاهيمي للبيولوجيا من خلال حفظ الحقائق غير المترابطة. 
ومن الأشياء اللافتة في إعادة التصميم وجود دليل لا يحدد ما ينبغي تدريسه فحسب. بل أيضًا 
ما الذي لا ينبغي تدريسه. وصدرت نسخة جديدة من مقرر كيمياء التسكين المتقدم لعام 3 
وكان من المقرر إقرار مقرر الفيزياء الجديد للعام الدراسي .2015 -2014 الحقيقة أن من 
السابق لأوانه معرفة ما إذا كان أعضاء المجلس قد تمكنوا من تقليل المحتوى: وتعزيز المشاركة 
مع الحفاظ على معايير عالية للصرامة العقلية: لكنهم يستحقون الثناء للمحاولة وبدل الجهد. 

تتابع العلوم: الفيزياء أولا. لقد درجت المدارس والجامعات تاريخيًا إلى تقسيم العلوم إلى 
ثلاثية تمهيدية: أولّاء علم الأحياء ثم الكيمياء: وأخيرًا الفيزياء. 
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وبحتى وت قريب؛ كان الطلاب يستوفون متطلبات التخرج بعذ الانتهاء من الكيمياء: مأ يجمل 
الفيزياء خيارًا اختياريًا ؤليس متطليًا.. هي الوقت:الحالي: يحتأج المزيد من المناطق التعليمية 
إلى ثلاثة متطلبات علمية للتخرج: إلا أن الفيزياء لا تزال تعد خيارًا اختياريًا. 


ما يحدث هو أن دعاة منحى «الفيزياء أولّاه. يعكسون التتابع التقليدي للمقرر. يقود هؤلاء 
المدافعين الحائز على جائزة نوبل ليون ليدرمان (2008 ,ضةدهع1.»0 «مع.1) : وقد طرح هذا 
التبرير للتغيير: 


تجد الظواهر في الكيمياء كلها تفسيرات في الكم الذري: في حين أن الكيمياء والفيزياء 
تدعمان البيولوجيا الجزيئية: التي أخذت منذ اكتشاف الحمض النووي في خمسينيات القرن 
العشرين تسيطر على البيولوجيا الحديثة.... مع ذلك: فإن الغالبية العظمى من المدارس الثانوية 
تبدأ اليوم دراسة العلوم بعلم الأحياء.... لقد وضع تتابع الدراسة هذا في عام .3 وأعتقد 
أنه قد عفا عليه الزمن؛ وأنه مدمر تربويّاء ويتجاهل التقدم العلمي الهائل في القرن العشرين 
(4-5 هنهم ). 


يدعي أنصار «الفيزياء أولّا أيضًا أنه يمكن تحقيق الأهداف الوطنية للتعليم العلمي 
والتنافسية العالمية بصورة أفضل عندما تكون الفيزياء هي الأساس لدراسة العلوم في 
المدارس الثانوية. يتسبب وضع الفيزياء أولّا في عدد من التحديات من أبرزها مواءمة 
تدريس الفيزياء مع نضج الطلاب المعرفي وفهمهم الرياضي. في الحقيقة أن هذين 
التحديين قد يكونان لصالح الطلاب الموهوبين: الذين يكتسبون التفكير التجريدي ضي 
مرحلة مبكرة قبل زملائهم؛ ومن المحتمل أن تكون لديهم معرفة متقدمة في الرياضيات 
(2001 ,.21 ا فاقصتطنهآ 2009 ,تعطع62112) . التحدي الآخر الذي ظهر في وقت مبكر في حركة 
«الفيزياء أولّاه كان عدم توافر الكتب المدرسية التي تدعم هذه الفلسفة؛ ولكن يوجد حاليًا عدد 
من النصوص عالية الجودة في هذا المجال. في كل الأحوال: من السابق لأوانه امتلاك الحركة 
لبيانات مهمة تقارن «الفيزياء أولّاه مع طرق علمية أخرىء, لكن المدافعين يشيرون إلى براهين 
سردية؛ تشير إلى أن وضع الفيزياء أولّا يبدو أنه يقلل من المفاهيم العلمية الخاطئة. ويشجع 
الدراسة العلمية المستمرة؛ ويدعم دراسة الفيزياء الأكثر صرامة في آخر سنة في المدرسة 
الثانوية ( الرابطة الأمريكية لمعلمي الفيزياء 5تعطاعدء1' 5ءأوتوط 01 صمنهاءمدمة سدع ترعدسة 
56 ,[1تتهف] ). 


خيارات الإنترنت. توفر مقررات الإنترنت: سريعة الانتشار والتنوع: كثيرًا من الفرص 
للإداريين الراغبين في توسيع نطاق برامجهم العلمية؛ أوإتاحة الفرصة للتخصص المبكر. في 
هذا المجال؛ توفر مؤسسة كونكورد كونسورتيوم «تنان:002501 0026050 156 مدرسة ثانوية 
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افتراضية تقدّم مقررات تسكين متقدم مختلفة في العلوم: إضافة إلى دورات حول إبداعيات علم 
الأحياء: وتقنية الحمض النووي والأرصاد الجوية: والطب البيطري. وتقدّم مدارس كثيرة تابعة 
للائتلاف الوطني للمدارس الثانوية المتخصصة في الرياضيات والعلوم والتكنولوجياء وبرامج 
بحوث الموهبة مقررات لدراسة العلوم على مواقع التعليم عن بعد. ومثلما ذكرنا سابقّاء فإن 
المقررات المكثفة المفتوحة على الإنترنت توفر لأي شخص فرصة لتعلم العلوم من كبار الخبراء. 
على الرغم من أن هذه الإعدادات بعيدة عن الحميمية؛ يمكن لمئات الالتحاق بمقرر واحد؛ إلا 
أنها توفر فرصا لتعلم العلم مباشرة من خبراء كبار. يمكن للطلاب الذين لا يرغبون في دفع ثمن 
الاعتماد الجامعي للمقررات المفتوحة على الإنترنت المشاركة في المحاضرات الحرة: ومن ثم 
تنظيم خيار للدراسة المستقلة لاعتماد المدرسة الثانوية. 

تحاول أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم (إمزا ععصعك5 لصة 65 عط ]1 وزمصنلاآ ع1 
54- (40202) تحقيق أقصى قدر من القوة التعاونية للإنترنت من خلال شبكة 00011101 
التفاعلية. بدأت هذه الشبكة في الأساس في صورة مزيج من مساحات لقاءات حقيقية وافتراضية: 
أما ميزتها المحورية فهي قدرتها على ربط الطلاب مع طلاب آخرين ومع الخبراء. ويتضمن 
الموقع مساحات للمشروعات الجماعية» وبرامج الاجتماعات عبر الإنترنت: وبرامج الويكي» 
وقواعد البيانات القابلة للبحث. تشمل أحدث إضافة في الشبكة «محرك مطابقة المدرب» بحيث 
يمكن للطلاب من الروضة حتى الصف 12 العثور على معلم في موضوعات «ستم» للمساعدة في 
مشروعاتهم. كما أن 000151 أيضًا جزء لا يتجزأ من برنامج «إيمزا تالنت» 14115001 10154 
( انظر قسم «الفرص اللاصفية»). 


البحث الأصلي. تدور بعض الأعمال الأكثر ابتكارًا في البرمجة للطلاب المعرضين للعلوم حول 
فرص البحث الطلابي. لذلك؛ تتوافر لطلاب «إمزا» كافة فرصة المشاركة في البحوث الأصلية 
من خلال برنامج الاستقصاء والبحوث الطلابية (511-طعنةءوع8 لصه تزمتنتوصآ غصعلننة). 
يجري تقديم هذا البرنامج بصفته مقررًا سنويًا متدرجًا واختياريّاء ويمكن للطلاب النابفين 
الالتحاق بهذا البرنامج في الصف الأول أو الثاني الثانوي: ويسمح البرنامج بالتسجيل في المقرر 
الصيفي أيضًا. في هذا البرنامج؛ يستكمل الطلاب عقود بحوث مصممة بعناية التي تحدد سؤال 
البحث ومنهجيته. وبحسب ما تستدعي الحاجة: يجري ربط الطلاب بالموجهين للمساعدة ضفي 
مشروعاتهم. ويجري تغيير الجدول الزمني لتوفير الوقت المطلوب للبحوث المكثفة؛ ويستعد 
الطلاب في نهاية العام لتقديم نتاتجهم في مؤتمر لطلاب «إمزا». والموظفين والموجهين: 
والضيوف المدعوين. 

يكرر برنامج البحوث العلمية الأصيلة المبادرات البحثية: مثل برنامج الاستقصاء؛ والبحوث 
الطلابية في بيئة المدرسة العامة التقليدية (2004 ,10152502). الهدف الرئيس من برنامج 
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البحوث العلمية الأصيلة؛ هو مساعدة الطلاب على أن يصبحوا باحثين مستقلين في العلوم: حيث 
يجري ربط الطلاب الذين يُختارون للمشاركة في البحوث العلمية الأصيلة مع معلم يشرف على 
عملهم. مع هذا المعلم؛ يختار الطلاب موضوع بحث واحدًا يتابعونه لمدة ثلاث سنوات. المنهاج 
الدراسي منظم بعناية لمساعدة الطلاب على تحليل الكتابة العلمية ونقدهاء وتطوير موضوعات 
البحوث الخاصة بهمء والاستقصاءء وتقديم تقارير شفوية وكتابية عن نتائجهم. ويحتفظ 
الطلاب طوال هذا النشاط بملف يتضمن سجلات العمل المخبري. والتحليل المكثف. والممارسة 
في مجال تقديم الموضوعات العلمية. ويطلب من المشاركين في برنامج طلاب الصف الثاني 
عشر دخول مسابقة إنتل للبحث العلمي .563862 06وكء5 15161 في العام الأول من البرنامج: 
اختير سبعة من أصل تسعة من طلاب الصف الثاني عشر للمشاركة في المسابقة نصف النهائية 
وثلاثة للنهائيات. وعلى الرغم من أن البرنامج الأصلي كان مفتوحًا لأي طالب مهتم إلا أن من 
الواضح أن هذا النوع من خبرة التعلم هو الذي يجذب الطلاب الموهوبين الميالين للعلوم. 

يأخذ التدريب الأصيل في العلوم صيغة ثالثة في جامعة روتجرزء حيث تتاح لطلاب المدارس 
الثانوية الموهوبين في هذا البرنامج فرصة للعمل مع أساتذة الجامعة لمعرفة المزيد عن العلوم 
الحديثة وإجراء بحوث أصلية خاصة بهم. من خلال استخدام الطلاب نموذج التلمذة المعرفية 
في هذا البرنامج (1991 ,2ننا1101 0ه ,8010 ركصتل001 ) ؛ فإنهم يصبحون منغمرين في عالم 
العلوم؛ ويدرسون سلوكات الخبراء في هذا الميدان ويحاكونها. وقد أشارت البيانات الكمية 
والنوعية التي جمعت عن أداء الطلاب إلى أنهم كانوا قادرين على التمييز بين النماذج والبيانات, 
وتصميم البحوث الأصيلة وتنفيذهاء وكانوا يمتلكون أدوات لتحليل نتائج البحوث التجريبية 
وتفسيرها. وكانت علامات الطلاب في فقرات اختبار التسكين المتقدم مماثلة لعلامات الطلاب 
الذين شاركوا في مقرر فيزياء التسكين المتقدم. 

تقدّم مدرسة إيفانستون تاونشب الثانوية في إيفانستون؛ بولاية إيلينوي؛ شكلًا يختلف فليا 
عن التجارب العلمية المكثفة للطلاب المعرضين للعلوم. وقد أدرك مديرو المدارس أن الطلاب 
المعرضين للعلوم يحتاجون إلى بدائل مختلفة نوعي تتجاوز برنامج العلوم المتقدمة الحالي؛ 
فوضعوا ثلاثة خيارات لهؤلاء الطلاب: (1) الالتحاق بمقرر في إحدى الجامعات المحلية؛ (2) 
دراسة مجال اهتمام معيّن مع عضوهيئة التدريس بالمدرسة؛ أو (3) إجراء بحث أصلي مستقل 
في المدرسة. وقد ركز مؤسسو الطريقة ثلاثية الجوانب بصورة خاصة على أهمية البحوث التي 
يصممها الطلاب: 

« في [الجامعة]؛ غالبًا ما ينضم طلاب المدارس الثانوية إلى مشروع بحث يكون قد بدأ فعلًاء 
وعادة ما ينتهي بهم المطاف إلى فقدان كثير من عملية البحث؛ التي تجري قبل النشاط البحثي 
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الفعلي: ولا سيما تطوير سؤال البحث وعملية التصميم التجريبي» (با17020226 لصة 21801 
145 .م ,2004). 


الصورة اقسديعية افبيرة يقن هيل العلباء للسغير عفاهيميًا باجراء ووايظ مددة 
التخصصات,. تتجاوز ما هو أبعد من مجال العلوم. وقد اتخذت بعض أكاديميّات الفنون والعلوم 
خطوات جريئة لتركيز برامجها الأكاديمية حول إظهار أوجه الشبه الكامنة بين العلم والفن» 
حيث تتقاسم كل منها عناصر الصرامة والإبداع والاكتشاف والتبرير والجماليات والإبداعي. 
تتمثل بؤرة تركيز هذه البرنامج في فهم أن عمق الدراسة أمر ضروري للإنتاجية الإبداعية: 
حيث يشجع البرنامج التميز الإبداعي. كما يسمح التركيز على العمق بمناقشة المعضلات 
الإبداعية التي تحدث عند تقاطع العلم والمجتمع. 

الفرص اللاصفية. تعيد أكاديمية الرياضيات والعلوم في إلينوي تعريف نادي ما بعد المدرسة 
مع برنامج التعلم التطبيقي الشامل لرواد المشروعات- تالنت 102 وصنصتدع.آ1 لعنامجه 10141) 
تتاعد16م82:6). يوفر هذا الخيار اللاصفي لطلاب المدارس الثانوية الجريئين مسارات مبكرة 
لنجاح المشروعات. يجري تعريف الطلاب على خبراء في كيفية وضع خطة عمل والحصول 
على التمويل؛ وتوليد الأفكار. ويربط المشاركون في برنامج تالنت على الإنترنت مع الموجهين 
والخريجين للعمل التعاوني من خلال شبكة «إمزا» 18154 :000151 التفاعلية. يشارك الطلاب 
في المنتديات التجارية المحلية؛ وتتهيأ لبعضهم الفرصة لتقديم أفكارهم جنبًا إلى جنب مع 
المهنيين المحترفين. مع أنه كان في الأصل خيارًا متاحًًا للطلاب في «إمزا» فقط: إلا أن البرنامج 
يقدّم الآن في صيغة معدلة للطلاب في جميع أنحاء ولاية إلينوي بوصفه برنامجًا صيفيًا. 


مسابقات العلوم. على الرغم من ندرة المنهاج الدراسية الرسمية للطلاب الموهوبين في 
مجال العلوم؛ إلا أنه توجد وفرة في المسابقات الأكاديمية في مجال العلوم. وهذه المسابقات: 
التي كثيرًا ما ترعاها الصناعات ذات الصلة بالعلوم والتكنولوجياء مصممة لتزويد الطلاب 
بتجارب علمية حقيقية: ومن أشهرها مسابقة إنتل للبحث عن الموهبة العلمية 6عصعكء5 61غم1 
ه15 ولكن توجد مسابقات أخرى في كل من العلوم والهندسة. قد يكون الفرز من خلال 
مجموعة كبيرة من الفرص أمرًا صعبًا؛ ومع ذلك: فإن مركز مصادر الموهوبين في معهد التقدم 
التربوية (76عدمعءصة0خ4 لهده تدع د80 20 عتتطتاكص] عطأ غه تعتدع0 ععشتدموع8 0ع كته عط 
4) يدير محرك بحث شاملا عن البرامج الأكاديمية: يسمح للمستخدمين بإدخال قياسات 
مثل مستوى الصف وموضوع الهدف -1660 /4.018 2ع تع ع صة21205ده دعن لع .لاتلاتلك/ / تصاغط 


تعادعه- عم جتاموع2) . 
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كما أن عدد برامج العلوم الصيفية آخذ في الارتفاع: وهذه البرامج الصيفية توفر كثيرًا من 
الفرص التي غاليًا ما تبدو مستحيلة خلال السنة الدراسية: مثل السفر إلى موقع بحوث محدد أو 
وقت مستقطع مع مرشد. يمكن لمحرك بحث مركز مصادر الموهوبين أن يساعد أيضًا على تحديد 
البرامج الصيفية؛ حسب العمرء وطبيعة الموضوع: أو الموقع. وتوفر بحوث المواهب الوطنية الأربعة 
مجموعة متزايدة من المواقع الوطنية والعالمية: سواء في حرم الجامعات أوفي الميدان. 


مما لاشك فيه أن المسابقات الأكاديمية والبرامج الصيفية لا تقدر بثمن بالنسبة إلى الخبرة 
والدافعية والزمالة: التي توفرها للطلاب: لكنها لا تغني عن المنهاج المنتظمة طويلة الأجل 
خلال العام الدراسي. يتطلب توفير التوازن لخبرة خبير محتملة كلا من الإثارة الفريدة المقدمة 
من خلال المسابقات والخبرات الصيفية: وخبرة سنة مدرسية مدهشة:؛ وصارمة: وأصيلة. 


تشجيع علماء الأقليات. لا يوجد في مؤلفات اليحوث المعاصرة تفاصيل كثيرة عن الجهود 
المبذولة لتشجيع طلاب الأقليات في المدارس الثانوية على البقاء في مجال العلوم: ويكاد لا 
يوجد بحث واحد يركز على الجهود المبذولة في المدرسة خلال العام الدراسي؛ إلا أن أحد 
البرامج الصيفية الناجحة كان برنامج الباحث العلمي؛ الذي طُبّقَ في جامعة جونز هويكنز من 
عام 7 إلى 2012. 


في ذلك البرنامج كان يجري اختيار طلاب الأقليات الذين تأهلوا في عملية البحث 
عن المواهبء التي ينظمها مركز الشباب الموهوبين للالتحاق ببرنامج صيفي لمدة ثلاث 
سئوات. في فصل الصيف الأول: أكمل الطلاب مقزرًا صيفيًا لمدة ثلاثة أسابيع في علم 
الأحياء. وأمضوا الصيف الثاني في مقرر صيفي مصمم خصيصًا لمدة ثلاثة أسابيع في 
علم الجينوم. في الصيف الثالث؛ شارك الطلاب في تدريب لمدة ستة أسابيع في كلية 
الطب بجامعة جونز هويكنز. وقد أعرب المشاركون في برنامج المركز العلمي عن عزمهم 
على الاستمرار في دراسة العلوم أكثر مما أعرب عنه طلاب الأقليات الموهوبين: الذين 
لم يشاركوا في هذا البرنامج. وتثبت وثائق البرنامج أن طلاب الأقليات عندما تتوافر لهم 
خبرة مكثفة ومستمرة في مجموعة أقران هادفة: يمكن أن يتشجعوا للانتقال إلى المرحلة 
الثانية من الخطة العلمية المنتظرة (لصة بدهغعصناائط111 بعل تعصطءة بلصقعطم.آطو عله 
3 بهت طصنع8 ). 


تدريس العلوم 


ِ 4 
يدافع المجتمع العلمي عن التدريس الاستفصاكي بصفته نموذجًا واقعيًا للتفكير العلمي. ويعث 
مجلس البحوث الوطني 0011211-10 طاع ه1656 713610231 من المد افعين عن التدريس القائم 
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على الاستقصاءء وقد نشر كتابًا عن هذا الموضوع: كما يؤكد كتاب المبادئ التوجيهية الحالية 
للصفوف من الروضة حتى الصف 12 265ناء10ن© 1-12 على أن المجلس يحتفظ بالالتزام 
الفلسفي بالتدريس القائم على الاستقصاء: فمن خلال هذا الأسلوب: ينمذج المعلمون: ويشجعون 
طرائق التفكير والاتجاهات العلمية: إضافة إلى نظريات المعرفة العلمية: 


« يتطلب التدريس الاستقصائي أن يجمع الطلاب بين العمليّات والمعرفة العلمية: وهم 
يستخدمون التفسير العلمي؛ والتفكير الناقد لتطوير فهمهم للعلوم... إدراك «كيف نعرف» ما 
نعرفه في العلوم. (6 .م ,1996 ,2180) «... 


قدّم بيرر وبوزدن (2003 ,80202 4صهرءمء8) مساعدة المعلمين الذين يسعون إلى تقويم 
جودة جهودهم في الاستقصاء من خلال أداة مراقبة؛ تسمى « سّلّم التقدير اللفظي الاستقصائي 
لمعلم العلوم» ( 51:1115- 16دطناةآ تإتتاوصآ تعطاعوع1 ععمع 5 ) . يجري من خلال هذه الأداة تحويل 
كل واحدة من الخصائص الأساس لمجلس البحوث الوطني؛ إلى متصل يتراوح من السلوكات التي 
تركز على الطالب إلى السلوكات التي تركز على المعلم: حيث تسمح المؤشرات الوصفية للمراقبين 
بوضع التدريس الملاحظ على المتصل؛ كما هو مبيّن في الشكل 1-13. 

يمكن للمؤشرات الخاصة بكل سمة أن توفر مجموعة من النقاط الإرشادية للمعلمين: الذين 
يسعون إلى إيجاد وسيلة منهاجية وداعمة؛ لنقل طلابهم من النشاط الصفي الاتكالي إلى النشاط 
المستقل؛ أو يمكنهم استخدام هذه المؤشرات أداة للتمايزء لأن التقدم من التدريس المتمحور 
حول المعلم إلى التدريس المتمحور حول الطالب ينطوي أيضًا على مهام منتظمة أكثر تعقيدًا. 
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متمحور حول الطالب لبجلل ت#ه»ه أمتمحور حول المعلم 


221111111101111 


المعلمون يجعلون الطلاب 
يشاركون في التخطيط 
للاستقصاءات من أجل 
جمع البراهين للإجابة 
عن المسائل الموجهة 
علميًا. 

المعلم يساعد الطلاب 
على إعطاء أولوية للبرهان 
ما يسمح لهم بالتوصل إلى 
استنتاجات تعالج المسائل 
الموجهة علميًا. 


م 

شكل 1-13: عينة مقياس من سلم التقدير اللفظي الاستقصائي لمعلم العلوم. 

-طآ ععدعاع5 لعقة5- تتنتنان دآ وستامحصوءط“ حدم . (5111) عتتطانت]ا تتشتتوصآ] تعطعوع"1 ععمعق5 - 

تتعناعع8 .>1 زط ” (5111) عتتطناظ تكتنوص!آ تعغطاعمع"] ععدعكة عط كه صمقهلتله/آ عط نصمتعتصماة 
عل ععمعك5 'وتمادع دمع181 4ه دناه[ ,2003 بصتعله8 .ى لحنة 


أعيدت طباعتها بإذن. 


التقويم 


لاشيء يقوض المنهاج المفتوحة والأصيلة أكثر من التقويم الاصطناعي المغلق. ويفهم مؤلفو 
معايير علوم الجيل الثاني هذه الحقيقة. ولأن المعايير العلمية الجديدة يتم عرضها بوصفها 
توقعات أداء؛ فإن معايير الجيل الثاني تشجع تقويم الطلاب الذي: 
ه يتضمن مكونات متعددة: تعكس الاستخدام المترابط للممارسات العلمية المختلفة ضفي 
سياق الأفكار المتخصصة المترابطة والمفاهيم الشاملة. 
يتناول الطبيعة التدريجية للتعلم من خلال توفير معلومات عن موقع الطلاب على متصل 
بين نقاط البداية والنهاية المتوقعة في وحدة أوصف معيّن: 


يتضمن نظامًا تفسيريًا لتقييم مجموعة من المنتجات الطلابية: التي تكون محددة بما يكفي: 
لتكون مفيدة لمساعدة المعلمين على فهم مدى استجابات الطلابء وتوفير أدوات لمساعدة 
المعلمين على اتخاذ قرار بشأن الخطوات اللاحقة في التدريس ( .م7 ,2014 ,.عص1 بع#اعتطعم 
23). 
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ويتصور مصممومعايير علوم الجيل الثاني استخدام التقييمين الصفيين التكويني والختامي: 
اللذين يشركان الطلاب في «... تطوير وتهذيب النماذج؛ وتوليد البيانات ومناقشتها وتحليلها؛ 
والمشاركة في كل من التفسيرات الشفهية والمكتوبة والتبرير؛ والتأمل في فهمهم الخاص 
«(4 .ص ,2014 ب.عصةآ بعععتطعم) . 


لحسن الحظ أنه تتوافر لدينا الموارد التي تقدم أمثلة على التقويم الأصيل في العلوم. ويمكن 
الاطلاع على نظرة عامة عنه على موقع 7/1310056256 (مركز تعليم العلوم 102 #عغدء0 عط 
عل ععمعع5 سابقًا) على . / كت //نتلع.تإعاع لجع ط.[وه.عي / / :صاغخط ويقدم الموقع أمثلة 
مفصلة للصفوف الابتدائية والمتوسطة والثانوية. وفي كل مجموعة من فئات الصفوف؛ تقدم 
توصيفات وأمثلة ملموسة على خمسة أنواع من التقييمات:1- الملاحظات و2- المقابلات و3- 
النقاشات؛ و4- التقييمات المكتوبة؛ وتقييمات الأداء؛ والرسومات؛ و5- التقويم الذاتي. وتستمد 
التفييمات النموذجية المقدمة كأمثلة من المنهاج المنشورة الحالية: ما يكفل المواءمة السليمة. 
وما تفتقر إليه هذه التقييمات: هو الاهتمام بالأفكار المفاهيمية أو المجردة؛ إذ يجب على معلمي 
الطلاب الموهوبين إضافة هذه الطبقة الأكثر تعقيدًا. ويوجد موقع آخرء هو روابط تقويم الأداء 
في العلوم (215.511.602م/ / :م 281:5) : وهو موقع مماثل يوفر وصلات إلى تقييمات علمية 
أصيلة ذات جودة عالية؛ التي تقيّم المهارات المعرفية الأكثر تقدمّاء فمثل موقع 058: يوضر موقع 
5 أمثلة تقويم من الروضة حتى الصف 12: مرتبة حسب الموضوع. 


2 3 
تحد من أجل التغيير 
تزداد في هذه الأيام الحاجة إلى الخبرة العلمية؛ وتتوافر نماذج للمناهج الدراسية والتدريس» 
وإن كانت قليلة العدد. ويتحد المجتمع العلمي وراء فلسفة الإصلاح؛ ومع ذلك: فإن الفصول 
الدراسية التلقينية المدفوعة بالحقائق لا تزال تهيمن على المشهد. لماذا؟ إن القوى التي تتصدى 
للإصلاح فاعلة وقوية؛ ونظرًا لمحدودية المساحة؛ واختصارًا للوقت. فسوف نتطرق إليها بإيجاز. 


الاختبارا لمقنن. من بين أكبر العقبات أمام الإصلاح هو الوجود المسيطر للدولة واختبارات 
المساءلة الوطنية المقننة؛ التي «...تغري مؤلفي الكتب والمعلمين لتوفير المعلومات بمستوى 
الربط الدقيق نفسه؛ كما هو موجود في الاختبار... وتعارض هذه القوى الابتكارات القائمة على 
البحوث. وتدفع النظام التعليمي المعقد مرة أخرى إلى الوراء نحو الوضع الراهن» (,قصنآ 
7م ,2004 ,861 4صة ,15:ة2). وتكون النتيجة في نهاية المطاف عكسية:؛ لأن التدريس القائم 
عاق اتسنا ,طقة :[ستتف و آئنه مع مستوى مسارم نتف إلى معان ككلم تكوق مستتوية أو أكيق 
من التعليم التلقيني. 
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الرياضيات مهمة؛ ولكن ربما فقط. لا يعتمد العلم كله على الرياضيات: ومع ذلك 
كثيرًا ما تستخدم معرفة الرياضيات كمهارة رئيسة للالتحاق بالبرامج المتقدمة. وضي 
هذا العصر الجديد للتعاون العلمي. قد يكون من المهم بالنسبة للعالم الناشي أن يعرف 
كيفية الشراكة مع شخص ما من ذوي الخبرة في الرياضيات: بدلا من معرفة الرياضيات 
المتقدمة (2013 بده5لةلآ). 


الابتكار المعزول. عادة ما تكون جهود الإصلاح مبنية على المقررء وتعتمد على معلم ذي 
دافعية عالية. ويتلقى الطلاب هذه الجهود بصفتها مساعدة مرحيًا بها أو تحولًا غرييًاء ولكن 
ليس كمدرسة «طبيعية». إن أي تغيير قوي ودائم يحتاج إلى أكثر من مقرر مبتكر واحد. خصوصًا 
عندما يكون المقرر محاصرًا بمنهاج تقليدي وأسلوب تدريس جامد. ولأن الجهود الفردية ذات 
قيمة؛ فإن الإصلاح الدائم لن يحدث إلا مع مراجعة شاملة لنظام المدى والتتابع. 


الابتكارات التي يصعب الوصول إليها. الابتكارات الصفية القيمة ليست معزولة فحسب؛ بل 
غالبًا ما تكون غير مرئية من قبل معلمين آخرين. وغائّبا ما يكون معلمو العلوم المتقدمة أكثر 
مهارة في التدريس أكثر من مهارتهم في الكتابة الرسمية للمناهج الدراسية: وكثيرًا ما تظل 
أفكارهم المبتكرة مغلقة خلف أبواب الفصول الدراسية. لذلك فإن أي برنامج نموذجي يجمع 
بين المعلمين الخبراء مع مؤلفي كتب المنهاج الدراسية يمكن أن يوفر بصورة أفضل مواد منهاج 


دراسي أكثر ثراء. 


كلية متكلسة. من المرجح أن يتطلع المعلمون وأولياء الأمور على حد سواء إلى المستقبل 
القريب أكثر من تطلعهم إلى المستقبل البعيد عند الحكم على نجاح برنامج المدرسة الثانوية. 
ولا تزال الكليات والجامعات متمسكة إلى حد كبير بالمناهج الدراسية التقليدية ونماذج التدريس 
المعتادة. لذلك فإن إعطاء اهتمام أكبر لبرامج الكليات المبتكرة قد يخفف من قناعة كثيرين» 
الذين يرون أن التحضير للكليات: يتطلب التزاما صليًا بالممارسات غير الفاعلة. 

ما ضرورة حتى الذهاب إلى الكلية؟ الاتجاه الآخر الذي يتطلب الاهتمام في المدرسة 
الثانوية هو الزخم الذي يتلقاه بعض الطلاب الموهوبين للذهاب مباشرة من المدرسة الثانوية 
إلى قوة العمل. ففي الولايات المتحدة توجد فرص مثل منحة ثيل «نطدقةاهدءة اعنط1: التي 
توفر 100000 دولار لرواد الأعمال الموهوبين المؤهلين: لكنها تتطلب أن يؤجل الطلاب دراستهم 
الجامعية. الافتراض السائد هو أنه يوجد المزيد من الطلاب: الذين يمكن أن يسلكوا الطريق 
الذي سلكه قبلهم كبار المبتكرين: مثل مايكل ديل؛ مارك زوكربيرج؛ وبيل غيتس. لذلك, يتعيّن 
على الطلاب الذين ينجذبون إلى هذا المسار الانخراط في مناقشات متوازنة حول مزايا ومساوئ 
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هذا الاختيار. فضلًا عن التدريب على الاحتراف: وإبداعيات العمل المسؤولة قبل ترك التعليم 
الرسمي للعالم المهني التناضسي. 


ملء خط الأنابيب. من بين أكثر الاحتياجات إلحاحًا المرتبطة ببناء خبراء العلوم في المستقبل» 
هوجعل المزيد من طلاب الأقليات يتابعون مجالات ستم 515:11 ( العلوم والتكنولوجيا والهندسة 
والرياضيات). وفي الحقيقة أن البحوث قليلة على مستوى المدارس الثانوية التي تستهدف طرق 
بناء أعداد طلاب الأقليات في خط أنابيب العلم. مما لا شك فيه أن هذا إهمال خطير للحاجة 
إلى بذل جهود فورية ومكثفة, تشمل بنية البرنامج؛ وتطوير المنهاج الدراسية؛ وإعداد المعلمين 
والتوظيف, والتعرف على الطلاب الموهوبين: وتثقيف أولياء الأمور؛ والتوجيه. 


مواجهة المستقبل 


تزخر أوقات التحدي الهائل أيضًا بالفرص. إذ لم يحدث أن واجه معلمو العلوم هذا العدد من 
الفرص والتحديات الكثيرة مع الطلاب الموهوبين في رعايتهم. إن العالم الذي يواجهه العلماء 
الموهوبون الشباب مليء بالإثارة والعجائب؛ لذلك: فإن ما يوفر للطلاب الموهوبين أدوات لدخول 
هذا الغالم كَمَدٌ هدية مذهلة للمملة. والمعامون:الذين يلون أقضى جهد لجمل العصول الدراسية 
أكثر أصالة يقولون باستمرار: إنه على الرغم من أن ذلك يتطلب المزيد من العملء إلا أنه 
يمنحهم الكثير من الرضا. لهذاء ربما يكون الحل الأفضل هو العودة إلى البدايات؛ والعودة إلى 
صفات العالم, التي تدفع الطلاب نحو السعي إلى المعرفة. يمكن لنصيحة لويس توماس (1.610715 
1863 202 أن تكون بمثابة دليل: 


قل لهم؛ منذ البداية؛ أنه توجد أسرار عميقة؛ ومفارقات عميقة:... وأن بعض الأشياء تجري 
8 1 
في هذا الكون التي تتجاوز الفهم. واشرح أننا لا نعرف عنها سوى القليل... علّمهم ذلك.مم) . 
151-52). 
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#حدك ‏ 
أسئلة للنقاش 
1. ما العوائق التي تحول دون إنشاء منهاج علمي يشبه ممارسة العلوم الأصيلة؟ أي من 
هذه العوائق سيكون من الأسهل التغلب عليها؟ ما الذي سيكون الأصعب8 
2 يقول بعض الخبراء: إنه يجب أن يكون لدى الطلاب جميعًا منهاج قائم على المشكلة: 
ومفاهيمي؛ وأصيل. إذا كان هذا صحيحاء ما خصائص أي منهاج علوم متمايز 
للطلاب الموهوبين9 
3. في هذا الفصلء تم التمييز بين المجموعة العامة من الطلاب الموهوبين: والطلاب 
الموهوبين الميالين للعلوم. كيف يمكن أن يختلف تدريس العلوم لهاتين المجموعتين 
من الطلاب؟ 
4. ما الممارسات الصفية التي تستثمر حب الطالب للمجهول5 ما الممارسات الصفية 
التي تعمل ضد تنمية هذا الحب؟ 
5. لقد تم تقديم اختيار طلاب الأقليات لفصول العلوم المتقدمة على أنها «حاجة ماسة». 
ما برأيك الحواجز التي تعترض هذا الهدف؟ ادرس العوائق اللوجستية والاجتماعية 


والمناهجية المحتملة: واقترح بعض الحلول. 


المراجع 
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ناعم '215ع0نتاة 611160 :عوعوع تالأمتتقص ك .(2008) .11 .0 بسقطهاله0 لصة .1 ,كتتهط عع طاته 11‏ - 
نط0 01160 .مسفع مم عندع هتاه لدععد8 لقدصم 0ه متعغس[ سه غمعدمععواط لععصوتكلة زه قدصمتامءه 
.199-216 ,52 ,لإلتع ه01 

001168 تع طعوع :لا بترملا توا[ .ععصععو اممطعة 1001م عستم ]قصة' .(2000) .2.1 ,لنةه1 - 
نا 

عوط وصنلصة كد 120] :عع 1001م 16 مط نه عع11له0م 10 . (2003) .'1 ,لإعلطواع1 لصة ,..آ ,أواوتاعصه 1‏ - 
.20-29 ,(26)1 ,تلاعااع 18 تعررء 10 خمع صمعناع تطع همع 0ن سذعمصمط عط قصة حمل 

عستمدع1 لعققط- تمع [اطمضم ص وععصعكة عتفدظ .(1997) .7 .>1 بصصد]8 لصة ,.11 .1 بسمممكييه1 - 
.177-180 ,31 بحمقتدعندل8 لمعنلع]8 .دع10 كج مخصع5610 نملتاعتصتك لمدمتامع كمم 

-عنايء 601 ععصعنقصة .(2002) .7 بلءعنتهط]81-1-لطةقم 06صةه ..8 ,عقطوتنطع ‏ 
طعحزة زه تملاعنتتاقصذ ل0عأصعتره _ترإتتناوصذة إتعتاصصط كتاذتعا علتانععلقء ل0صة غز 
ععمعك5 صذ لطعتتمعوع8 2ه لمصتتاه[ .ععمععة 01 عتتفهقص 01 «لمعل '5تعلمع 
.551-78 ,39 مقستطعموع1" 

.5 بنتقعاء (اتسفخصناط ,.[ 1101510601 ,.[ ,تقة0 ,.8 بعومة8 ,.10 بلصمتصكت0 ,.[ .2 بمحصهت ,[ بتتعصلم[ام1 - 
-لنحط عط صذ عصتصمهمع؟ لعقةهط-عمقء وأععصم وصتصممع1 لعققط دمع اطمعط .(2003) .1/1 بصهتو1 مضه 
عط 01 لمتصتاه[ .ععتاعهةم مغصذ مولوع12 نزط وصتصممع.آ عصتاعن2 تدومئيوممك ععمعنهة [ممطءد-علل 
.495-548 ,12 ,قععصعك5 وستصستدع.]1 

صا عسنتاععل عط سه صمتنهع ناطنام علتتصععو 1ه فته عط .(2010) .710 رقص[ حرملا لصة ,.0 .2 بمعقته 1‏ - 
.575-603 ,84 ,وعتتاع ددمناصعك5 ععلصآ سمتقكمكتن ععمعك5 نط 0ع0110م مومع امه 

صتم0 11701105 ,عتدع 501 عع زمعط .«متكدعسلع ععمععة وستصسرمأعصةم1 .(2008) .آ بسمدمعلع.1 - 
-حتتة0 آأقحتة كا / تتتق اداع متححدمء //ع01.عتدع فل ا إدساعع زمتح. الاللانلا/ ل:صاخط سم لعتعتمع8 .عوهط درمز 
صمناوء نالع -ععمعاعو-عصز 


22 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لتر 


02 1عننلة ععدعاع5 101 مالع تصصطمع تدع اع ممع س1 . (2004) .2 بلاع8 لصه رخ .8 ,122315 ,.0 .1/ل! بصصتآ 
.تمتاوط 811 ععمع نم1 :[11 بطدستطد]ة 

متخو نععغصا مولع اتنتمصطا لع10متقدءة عط .(2004) .5 .8 بصماتر8 لصة بة .8 ,كته ,.0 .11 بصصتآ 
مكدع أعممعغص1 ,(.ل8) لاع8 .2 لصه ,كتتتة12 .لخ .8 بصصنآ .0 .1/1 صآ .طامتاع تاخصة 101 16رم اع سم1 
.تمتتهط811 ععمع م1 :[81 بطدحتطد]8 .(47-72 .مم) «متاهعسلء ععمعد +101 مأصعمر 

.15 تتم عصتصضمع1 ععمعء5 زستععم ,وتعطعدع] ,5ع نادمه .(2000) .5 ,1151 قصة ,.0 .21 بصصنا 
.تصتنتقطلي8 ععمعصكم1 :[81 بطدستطدة 

.8 .141 بده11210:5 لصة .11 ,تمدزصهك- تمقطاع)؟8 ,.آ .2 بمعطد ,.2 .0 ,للأمطصعظ ,. بلاقصتطتا1 
.'جاتتملتحسوكتل غمط واسملتسزة تععمع لاععيت عقتاصععة 102 عقتددمم غ2 عدومنا لصة حجع31 .(2001) 
.3097 ,12 بععصععة لمعنوم1مطع تروط 

تدع لوعة خدعءدعة2001 صذ دععمعنع كنل معلمع0 .(2004) .[ ,تعقاع1 له ,.8 بممصصه0 ,.آ .[ تتومندآ 
,(15)1 ,وعتلنة5 وتللطة طعنة؟ .عدصمتماعءمك عامعقنا لصة 5عتتلهت؟ ركاوعتعغصا بالمعصعء عتطعج عز 
.25-42 

1 2011 1138155 .(2012) .11 .© ,معصهاد لصة ,.2 ,نوه ,.5 .17 .1] ركتللت/ة ,.0 .84 يمتتيه 3 
طعححزآ تعخصع0 تإلما5 لهدم تنه صعخص1[ 21815 لصه 1113155 بخاا ,1لن1آ ختتسافعط0 .ععمعلعة ص والساوعر 
.ع001168 دصماوه8 بدمقوع د80 غه [ممطعة 

صذغوعتعخصا له عستلصةمرع لصن لتدعتعه1مدمة )دمع 6ه 8014 .(2004) .2 ,وامعوه8 لحنه ,سآ بصممكهكة 
مم مع ل" ةده مدمعاحره0 ؟عتاعط عوصمك عقتععمة-عنمه) صل لصة إورع1مصمء 2 عصتاع معام 
.103-128 ,29 ,تزهمامطع تروط 

.10117 لحنة تعصته11 :لا بترملا تحاء[1 .أت أصع 5 عسداملز 2 0غ عمتتكلخق . (1979) .1 .2 تهحتدلع1/1 
تناع نتتاقصا ععدجعاعة لع5ها- -توتتتتوص1 .(2009) 3١‏ .[ ,لإتنااصعن له ,.[ لخ بلإلاعآ ,.ه .2 تعصصتكة 
05 لهتتتناه[ .1984-2002 كتتقعئز ملوع طاحزة طعتدعوع ه حرم كالتادع8 7جع1هحط غ1 وعمل لصة غ1 كأ غقطتن 
.474-496 ,47 بقصنطاعوع"17 ععصعك5 ص اع تمع وع 1 

1 ععمعك5 نلنه0 ختتممع8 و'صمتدآ8 عط .(2012) .5عنامتاة]5 ماوع ه81 102 معخمع0 لممصمتقولم1 
طافة17آ.02 ه1801 01 امع دس مدمء1 .1[.5آ بدععمعك5 «متاهع ه80 غه عأبطتاقم1 .(2012-465 210185) 
.تمطاتحة :100 بسمخؤصطذ 

.ةع أعطعاء مصحصمء عتزمء لهدماء5600ومم 8124 عط .(2009) .«متقمعمدقة لهنرمئغءه60وه5 لهدمقول1 
/ اردع 0 صذ/مده.ء 0500م لهحده تاهط. تلاتوانا/ خط مع لعتاعتماع8 امطاسة :120 ,دمغعصنطفه لآ 
5ع أعمعاء مصحمء /5-5م نوع تاطنام 

بتمأعصنطفة117 .قلتملصهاة دمتتدعسلع ععمصعة لمصمقج81 .(1996) لأعصناه0 طعمتمعوع8 لمصمقولز1 
.وو 'إتمعلوعة لقدمنغة21 :20 

بقععناعة2 نصمتأفعنالع ععمعهد 1-12 102 علتمتناع صو كح .(2012) .اأعصناه0 طعممعوع8 لمصمقول1 
.وقع2 وعتدمعلهعة لقصمن ج81 عط" :10 بدمغوصنتطعه1] .مدعل عترمء لصة ,وأمععصم عست تعدومين 
نملا بدمأعصتاتة .1015-2002 دعتلطا عصتعء صنعمع لصة ععمعك؟5 .(2002) .لدم ععمعك5 لمدمقولز1 
.(815185-02-1) صمتأملصتاه8 ععمعكعة لممصمقول1 

نفلا دمأؤصنتاية .2012 15مخدعتلص!ا عستعع صنعودع لصة ععمعك5 .(2012) .لنتدمظ ععمعكع5 لهمدصمقولج1 
.(12-01 81585) مصمققلصده8 ععمعك5 لمصمقول1 

.1513 عستعع ستومظ سه ععصعك5 202 معغخمع0 لهصمقد[8 بصمكتملصداه8 ععمعك5 لمممقواح 
-ع10 .2011 اله توستعع صنعوح لصه ععمعكة ص دعغةمغء05600م لصة كتصعلنذة عغه 620 .(2013) 
.]5 الاللاناا/ / :جزاط دوع لعتاع تناع 18 .تمطتدتة بذلا بصسمغعصنتاعة .13-331 1151 وعاطة) لدعنادتنهد لعلتة) 
/13331آقط/ ذعنتافتتة]ة/8017 

طعنط عناطنام م صا مخطع ناد ععدعكة لماع اتن عصنلده1!1 . (2004) .11 بعاععه تلصم]ا لصة .11 بأمعلة 
,15 بتامتاهء8011 016660 تتتهلسرمءة5 101 لقحتتنا0[ .عدم زجة 5'أممطعة عص0 تامع حسدمعتتتمع [ممطعة 
.141-47 

[١‏ بخطاععصلتتطء5 لتنة ,.[ مام .]1 بلاكسقددع.آ .84 ,بكقصم نهآ .1 رمصتلميعط ,.5 ,تإع80 ,.0 ,مك3 
.5 .(2011462 810185) وعنه ممع أممطءد طونط و'معتتعدصة لمق خزممعء و'صمقهم عط .(2011) 
:1200 بدمأوصنطمه11 .562655 دمتاوع 80 101 تعتصعن) لقصم مج181 بممتوعمل8 6ه غمع مومع 12 
.ع0156 كستاسترط غمعصصتممع 601 

مطعنتاوعء 6 .7لا ص[ .وعستاجءكتل 6ه تتدتنا تؤط دعتتهلصتاوط علتاصعكة عصنهدة220) .(2007) .1/7 بوجعسادء 0 
:ه81 ,0310 .(11-13 .جرم) 2006/2007 كعصمنغهء تصتتتصحدمء كتمصتامكء كلل معغخصا ,توت اصحمم0 ,(.80) 
.51037 لععص د كلق 101 تعخمع 0 ازتل 
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ع ععمعك5 لهصمقدل8 عط هه تكشتوص1آ .(2000) .5 ,نهع51:ه1-كاع1هامآ لصة ,.ذ بدهص5ا 0‏ - 
.قععدعك5 01 لإدمعلهعة لهصه1126 :100 بممأوصتطعه]] .وصتصممع]! عمنطعوع] 10 علشتع ح :دلمهل سماد 

م121 101 تسمعومعط .(2012) .تمعصسمماعتك1 لصه سمتاووعم 000 عتدصمصمء8 201 صمتامعتصمع: 01‏ - 
دكأ« /ذلاء كتناة /0.807ع.قعع2/ /نصقط صم لع عتنع8 . (4ذآ]ط) امعديودوعوقةق غتمعلية5 لمممتتهم 
مكة.4_وغطوتلطونط1532012م/1552012م 

0ق دمع تاعط مونطكصم تداع عط .(2006) .2 ..آ ,تإعلذللآ لصة ,.آ .8 بتعطه0 ,.[ مآ بتعصومم8 - 
حص عط لصه متصع ند اممطعد 14ل تحط لعاقتع ؤه دععصعمعقعم عانجاد عصتصممع! سه غدع مصصم كمع 
.104-118 ,50 ,لإاتعمدن0 للنط0 0عغ01 .ععصقصم متعم ؤه واعتع1 مه عدم 

لعاقاع 101 عصتتحه ععمدعاءة لععصهحلة :011 طتتاع 1006 عع زمءط .(2007) .[ بتتقطين:1] قصة ,.0 بلعع 8‏ - 
16-17 ,(190)4 بلعغ6أ0 ننا0 وصتلصم6كع0م1] .ور صممع1 

صل خدع ممع تاعتطعة لحه غأععلقه دعع عط متنطقصم تداع عط" .(1991) .7 .>1 بطعصتاط لصة ,.[ .آ يعتصمعم - 
.193-209 ,28 يوصتطعوع1 ععمعك5 صذ اعتدعوع1 202 لمحتتناه[ .ععمعزعو 

-هاتامحط غخدع معنا نطاعة سه كلعنتاعطا عنتددع نولم .(2010) .0 بهللتصتلع11 لصة ,.5 بععنعلط ,8 ,معم 81‏ - 
.305-340 ,30 بععصعءوع01ل ترهظ زه لمعته[ .ععمصععوع1ملة تإتنتدع صذ حمق 

عصا صخ نتسوعع 0ط طلعتدءوع1 ععمعك5 عتاصع طابية لنالووعععناة 2 وصتتدع تامع . (2004) .6 بوسمقصتطم 80‏ - 
.148-155 ,15 بامقتدع ه80 لم011 جتملصمعع5 02 لمحصتاه[ .معتاتتوط خرعطه] .رط طاذتو وزع كرمع 

تسقادوتة عقتاصعاعة ماصع ند 01 ماعع قة عتدع 6 ذلمء لحنة لهنامععده0 .(2003) .3 .لآ ,[ه003صة5ة ‏ - 
.5-1 ,(12)1 ,ؤععصعك5 وصتصمدع.آ عط ؤه لمدصنه[ .صمل 

نان 01 عع نه صم ع2 . (2002) .18 ,تقة501010 لصه .الآ .1 متتدا/! ,.[ بلع زهت ,.141 .1 تعلتعصطة - 
-1ت01[ .اداع صع اعتطعة ععمعاعة 01 عتتاقوع د 220021 2 جره كحمممئذمدء ععمعع5 لعقط-]ءء زم0م صل 
.41042 ,39 يوقصتطعوع"1 ععصعك5 صل طاعمهعوع 1 2101م 

01 مأعع لاع علا 1ه غخصع حرددءوموع:] لخ . (1990) .© بطكده11/00010 لحنه .ا ..آ روععلع11 رق .[ ,لكافسمحصوطة ‏ - 
طعتمعوع18 1ه لمتناه[ .ععصطةصصرم يعم غصعلنند جره 60:5 عط ؤه ولتاعتسيك ععمعة لعموط- تجتشوصا1 
.127-44 ,27 ,قصتطعوع1 عمعمعكع5 صا 

عط غناوطة علنختاعة صا وععسقطان) عط عستم ماعت12 .(2003) .ق .11 الإعصصمظ لصة رك .11 ,باعوعزة - 
.قعذقةكء ععدع؟ اممطعة طونط متكا عصذووء255 ننه عتتمصصمتادعنان (08135) ععمعك5 أه ععصمرعاع8 
.757-53 ,40 بقستطعوع1 ععمعء5 صذ اعمهعوع8 1ه لممسامل 

ع شح 01 تلن لعع ه205 ملام صحص1 توصنلصة )وزع لصن ننه وستصممع.] .(2002) (.8:0) .8 بلمخزم 5‏ - 
-ع8صستطفة1] .ع ذوتزدام 01؟ أعصدم غصعحرمء عط ه ختمرع1 :واممطعة طلعنط .11.5 ص ععمعاعة سه دعتهحمر 
.ووع21 وعتددع لع دعق لهصه 1126 :120 بددم 

05 'إلنناة لععصهة205 عستامةصحص1 توصتلصم6كتعلصنا سه عصتصمع1 .(2002) .(.80) .0 بلاأقائصة)8ة - 
.لكتاقتطعدء 101 أعصهم غمعغحرمء عط ؤه تتمع8 :واممطاءة طعتط .11.5 صذ ععمعاعة لصة دع تأهدمع هدم 
.ؤوع22 وعتدرع لوعة لهصه ج11 :10 بدسمغعصتطوع الآ 

-ع1 0 كتتتفتع متم لقأععم5 ع سناع ضاوع 18 .(1997) .2 ,كناتلأط لكآ لاوناع0152 لصنة ,.*1 .1 بعلتصامطن5ة - 
تإلمطدع5 .ووعصلع قاع اها وععمعتع دود '5النله لصه ك'مععللتك معع صوطاعط كصمتاعصةاكتل عط غمع11؟ 
.101-116 ,72 بتامتقادعنل8 ذه لمتتتامل 

-ناناة 83011816 لتنا عع تتتاعط «إنطكده 6 واع: عط .(2012) .2 تعد لصنة .6 بستاع0 ,18 .لة بتهع18 - 
.30-9 ,(3)1 بطعتهعوع8 لمسمتوعنتل8 .وأعتاعط لتمعنتعه1مدمعغكتمء مضه امطصم آه كتعه 'فاعل. 

غ83 .لإصمطم زد تسلا ونتعلطه]8 م عوصتمعئفكنا دده كنغطعنامط غطونه عنهآ .(1983) آ ,ممصدمط؟؟ ‏ - 
.80015 مشتجومعط :[81 ,10م عطامظ 

:عق بحنهذعنا1 .تعن لجرمععة عط عستللة)5 تتمعنع تل عن تإع جل ,طحصديل عمس عن نوعط .(1990) .5 رمهتط 1"0‏ - 
0م001 لاعنتوع و1 

لتة وستطعوع؛ لعققط- تشتتوصا جرعع عط 5ومتطكدمتلهاء1 .(2003) .6 .1! بؤعد0[ لصة .1 ,تعناع 10‏ - 
.345-50 ,103 بقع نة تطعط ه81 لصة ععصعك5 [ممطء5 .5ع معد أوع] لعتتلمتملصهئد ععمععة لمعتووطم 

,5105 تدم ناتاء حدمء لتلءعأكه18 01 عقمء 2 ععمعلع5 15 . (2005) لل باع تصمل]1 لصة ,.2 .11 معلة2 سود - 
.395-414 ,58 

عع ع5 صذغصع سطكتامدمععة . (2010) .2 .[ تععاء]5 لصة ,.2 .0 ,للأامطصع8 ,.12 بلاقصتطندآ ,.[ ,هالا - 
لمم نامعنلء 511511 ما ممتتهاء؟ كاذ لصة (511811) د5ع0ه دمع طتهحم له ,عستععصنهوم ,تو مامصطعع 
860 ,102 بتو مامطعئزووط لهصمقدع 801 06 لمحصناه[ .تزلناة لمستلمتعوصه! عمعح 25 لح نعومل. 

:20115 عطلا وستوعتصط فده غصامح عط عصنودذ]/1 .(2004) .1 بلدطة1 مصة ,.لا بستقصيع 11 .11 بعلاءم]قصاع1ل 1‏ - 
.قاع تستاوتة كتاماء 22112 بكتتصعل1 مغ كتللطة 'كتصعليطه 5ه 5جمغع نلعم كه متحصرمه لدعتعوه1محمعئؤدامظ 
.77-94 ,(290)1 ,رو مامطءئرووط لهصمتتدع ملظ تمده ممع مم0 
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.ستطمتاطناط غخطعتع نآ :آ[1 بترملا بد [! .إكتاأصعاع5 عصنا8:0 2 6غ درع ماع .1 .(2013) .0 .8 بدمكلتتلا 

01 تإلنحاة لععصهحلة عستتمومحص1 توصنلصم6كعلصت سه عصتصضمع 1 .(2002) .(.80) .8 .7مآ لمملا 
.8 م1مغط ده أعصدم غسعغصمء عط 5ه أتممع8 :واممطءة طوتط .11.5 صذ عممعة لصة دعتأمدمع طاهمم 
.ووع22 وعتدمعلوعة لهصمنكدل8 :1200 بممغعصنطدهتال1 

عضا قتصدع] 01 ععسمصتصحممل عستفدعئع صذ عط . (2007) .8 ,دنآ .1 .8 روعصم] ,.5 ,لطع سالا 
.1036-1039 ,316 بععصعك5 .عولع تمصا 1ه 


الملحق 13:1 قراءات إضافية من الفصل 


تعليم العلوم 


-عتاعتطاعه ؤ0 دعتعمامعء سنطاتها لعددعنجيه عصنامز عطا صذ غمعلة ععمعك5 .(1995) .2 رماع حل صمرظ 
-له1 لصه 0110 عطا ده عغخدع0 طاعتهعوع1 لهصه 8126 بأناعتاععصده0) 0 تواتورع ختم لآ :5م50 .أمعمر 
.لعامع 


101 وعلعع 5:2 توصنتطاعوع) اممطاعة طعئط جتمسصتامء5تلمع س1 .(1997) .11 .8 رعموة لصة .11 .[ رعلتهاه. 
معد لصة ححزللة نخاا ,وخطواع]] جسمقطلعع81 .وصتصعمعا لعنموعغص1 

0 عصنتحتوع.آ .(2002) .(.1805) .0 .2 ,15ننا0 لصة ,.8 .[ ,لأمطمهةآ .آلا .1 بلمطتصعفيعظ ,.ط .[ رطسلاه6© 
.601ء؟ طؤنط .1.5آ سأععمعاعة لصة دع تمصع طتهحم كه تإلناة لععصة205 وستتامرمحم] توصتلصمة6ورع لصت 
لتعصناه0 طاعمهعوع 8 لهصم6 ج81 :120 بدمغعصتطمة7ل1 

ننه ععدعاعة 101 فاجع حسم تدع أعدمعاس]1 .(.803) .2 بلاعظ لصه بق .8 ,كته ,.0 .11 بصصتآ 
.نتن 8121 ععمعنتدتمآ :[81 بلطلمستطم ك1 


ممع ععمع5 لقدده 812 عطا لصة تتشتوصآ .(2000) .5 ,لإعأوسسه11-ماعنامآ1 لصة ,.5 بده015 
.قععمعكء5 01 تإدمعلهعة3 لقده6 ج11 :100 بدمأغعصتطمه]] .قصتصمع1 ومنتاعموع] .م5 علشبع ح :دلتدلسمز5 
05 تلتاق لععصة0ة عسماامءتصحصآ تعستلصة16كعلصنا لصة عستصضمع] .(2002) .(.80) .0 بفلختصمنة 
.لتتاقتتصعحك ندم أعصهم غمعغحرمء عط زه تتممرع1 :اممطءة طوتط .1.5آ صا ععمععة سه وعتتقدمع هدم 
.لتعصناه0 طعتهعوع8 لقصممقج81 :20 بدمغعصتطمة/لآا 

1 طوتط ص قحم تقوعتاوع 'كصآ تتتممعر طه[ و'معترعحصة .(2005) .دوعر وعتدمعلهعة لمحم ج21 ع1 
.تمطلاتلة :1200 بصمأعوصتطمة1] .ععمعزعو 

رقع 6اعهة2 ندمتاهعنلع ععصععة 1-12 101 لماع حصمظ ح . (2012) .ووعئط وعتدمع لوعة3 لهصم 81 ع1" 
.امطاتلة :1200 بدمأوستطمة17] . (2012) .قدعل1 عدم لصة ,كأمععمم وصتاكتاعدووم 

01 تإلنتاة لعع ه201 عطالامتمحصآ توصنلصمأكع لصن لحنة وصتصصمع.] .(2002) .(.80) .8 .107 ,لوملا 
.01087 نده0؟ أعصهم اخصمعخصمء عط ؤه ختتممع؟ :أممطعة طوتط .11.5آ ص ععمععة سه دع تدمع ط امم 
.لعصنه0 طاعموعوع8 لهصمنغد81 :10 بدمغوصنطدم/لآ 


نظرية المعرفة (الإبستمولوجيا) والتعلّم 


05 نإو 10مطءتزوم عط :ووم 1محدع كام لهدمومع< .(2002) .(.805) .18 .2 بطعتفصاط لصة ,ك1 .8 علقم[ 
.تتتتقط811 ععدعهتم] :[[1 بلوستطدل8! .وستحتمصا قصة ععلعانتمصا غنتمطة 5أعتاعط 

قسنلصة كمع ل م[] تاسمعدصعلناز عتعتاععلاع: عستم ماعتاع7 .(1984) .5 .>1 ,تتعمعطء6 13 لصة .11 .2 ممت 
صدد .5غلن01ة لصة كغدعءو20014 صذ عصنلصتط لدعتقاتك لصة لامع لمباعع 1افغصذ وصةامخدممم لصة 
.5قة5-ئ(10556 نه ,معقاعصوم18 

:تدع ممع لامء عطلا صذ غدع حصمماء ع0 لمعتطاع قصة لمتاعع لأعخصذ 4ه مصصره8 .(1970) .1[ .6 .الا ,تجصعم 
]كنتلا لحنة بتتمطعصن8 ,11016 علا[ بعتملا بيع[ .عجمعطعة م 


الفصل 14 
تعليم التكنولوجيا للطلاب 
ذوي القدرة العالية 


تطوير المراهقين اليافعين ذوي القدرات العالية والموهوبين تقنيًا 


كارل هين؛ جيمس جيري؛ لوري إس ساذرلاند 

5111110704 .3 11ل1هآ 0110 ,[7© © 477165[ ,13171 007:1 

أفضل الممارسات في التعليم التكنولوجي ترى أن البرمجيات والأجهزة وسائل لتحسين التعلم 

والمشاركة الطلابية (2010 ,72061 :2010 بصعط0). غير أنه تبقى هناك ناحية في استخدام 

التقنية في التعليم غير مكتشفة؛ وقليلة الاستخدام إلى حد بعيد. ماذا يكون عليه الآمر لو ان 

الطلاب أخذوا ينظرون إلى التقنية نفسها بوصفها فرصة للتحسين5؟ بدلا من استخدام ما هو 
متاح لهم: ماذا يحدث لو أنهم قاموا بتصميم تقنية جديدة5 


من استخدام التقنية إلى إيجادها 
1 

المراهقون البارعون تقنيا لا يستوعبون التقنية بنهم فحسب؛ بل إنهم ينشؤونها. ينجذب 
الطلاب الموهوبون إلى التكنولوجيا نظرًا لقدرتها على تحويل المتعلمين من “أوعية للمعلومات 
إلى منتجين نشطين: يقومون بتوجيه تعلمهم الخاص بهم” (.2.0 ,16ع©51). فضلًا عن قدرتهم 
على الإنتاج والابتكار باستخدام التكنولوجياء هنالك فرصة لتصميم أنظمة تكنولوجية إبداعية 
وإنتاجهاء وهو نمط متميز من الموهبة التكنولوجية (.2.4 ,516816) : والموضوع الذي يركز عليه 
هذا الفصل. 

كان المراهقون الذين يتمتعون بمهارات تكنولوجية يفعلون ذلك لبعض الوقت؛ وهم في العادة 
لا يتلقون دعمًا. ليس من الصعوبة تحديد الصلات بين فيسبوك: جوجل ويوتيوب وبين المبدعين 
الذين أوجدوها. لقد شارك كل من مارك زوكيربيرغ. سيرجي برن وستيف تشين ,26161618 16نه1/1 
516176 220 فرظ نم5618 في برامج للموهوبين عندما كانوا شبايًا (2010 ,تتنهلصهة). تأت 
الأدبيات الخاصة بهذا المجال من الصحافة الشعبية بشكل أساس؛ إذ إنه من الصعب تحديد 
مصادررئيسة ترتبط بالتعليم الابتداتي والثانوي. في الوقت الحاضر. يبقى الابتكار التكنولوجي- 
دون ذكر شيء عن علاقته بالموهبة- أقل عضو توثيقًا في عائلة 511:31 ( العلوم: والتكنولوجياء 
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والهندسة: والرياضيات). هناك حاجة للتركيز على الممارسات والموارد الراهنة؛ التي ساعدت 
المراهقين الموهوبين بشكل فعال على إنتاج الأنظمة التكنولوجية الإبداعية. 


الابتكار التقني 

من ناحية أخرى. أجريت أبحاث مستفيضة حول الابتكار التكنولوجي. معضلة المبتكر 106” 
(2000 ,معقصهتاكتمطا0 ) قستصء 11 20:*5مصصةء أحد أبرز المؤلفات في هذا المجال؛ وهو 
يساعد الشركات في معرفة متى تتخلى عن الممارسات التجارية التقليدية. ينطبق الابتكار بشكل 
فعلي على أي جهد بشريء بما في ذلك التعليم (2010 ,0562). تتركز الابتكارات في ميدان 
التعليم حول التخلي عن الممارسات التربوية التقليدية التي يجري من خلالها تكبيل الطلاب 
بالاعتماد على ما تعلموه (2013 ,568815 0صة 2دناءة31) . تبعًا لذلك: أصبح هناك تصور لأدوار 
جديدة للمعلمين. 

بالنسبة لمارشال (2009) 5811:ة/2: فإن هذه ”السلالة الجديدة” من معلمي 511:01 هي 
موجهة نحو المستقبل؛ وتركز على التطبيقات: وهي بارعة في توجيه وتكامل وتوليف طيف واسع 
من أنظمة 5115831: وفي زراعة الأفكار وتلاقحهاء التي يطورها العلماء والباحثون والمخترعون 
والمصممون ومبتدعو التكنولوجيا والرواد الاجتماعيون وإستراتيجيو السياسة. يشكل ذلك» 
إلى جانب الممارسات البنائية التي تشجع الانطلاق على الإمساك بزمام القيادة؛ رؤية إبداعية 
للتعليم. أورد مارشال (2006) 811طةنة)2 وصفًا لمشهد تعليمي مستقبلي: يشبه قليلًا مدارس 
اليوم: مختبر تجريبي؛ متحف للنشاط التطبيقي التفاعلي. مجموعة من خبراء قطاع الأعمال؛ 
ومركز للاسترخاء التأملي. تشير المساحات المادية التي ظهرت لأول مرة كحلول تجارية لتشجيع 
الابتكار- استوديوهات وحواضن التصميم- أن الوقت الحالي هووقت تصميم الجيل الثاني من 
التعليم والتعلم. 

يتخذ الابتكار التعليمي أحد شكلين: المستدام والتخريبي أو المعرقل 0ه عقصتصنةاكناة 
علاناصنمونك (2010 ,دعقصدنو تدان ). الابتكارات المستدامة تحسن الممارسات الموجودة؛ (مثلًا 
الأنواح البيضاء تحل مكان ألواح الطباشير). لوح الطباشير أقل ترتيبًاء وقد تكون قراءته أكثر 
صعوبة؛ ولكن في النهاية؛ استخدام اللوح الأبيض يشكل في الغالب أداة للتعليم. أما التكنولوجيا 
التخريبية أو المعرقلة؛ من ناحية أخرىء فتغير النظام البيئي والأدوار. إن وضع حاسوب محمول 
في أيدي كل طالب من شأنه تغيير موقع التعلم. لم يعد التدريس ولا الكتب الأكاديمية. تشكل 
المصادر الوحيدة للمعلومات. وهذا لا يعني أن التكنولوجيا لوحدها هي المسؤولة عن الابتكار 


التربوي. قد يجري تنفيذ برامج واحد لواحد على نحو سيء؛ كما حذر ألان نوفمير ه41 
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(2013) #عطصعولة: “ما لم نغادر هذه النظرة المحدودة التي تقول: إن حوسبة واحد لواحد 
هي أمر يتعلق بالجهازء فإنه سيكون محكوم علينا بتبديد مواردنا” (5.1). 

من السهل أن يصبح التطبيق المعياري لتكنولوجيا التعليم الإبداعي: سواء كان مستدامًا أو 
تخريبيًا: أداة مركزية. إن الطريقة المتوازنة تميز بين الطلاب الذين يستخدمون الأدوات: وبين 
الطلاب الذين يصنعون أدوات جديدة؛ وهو مثال على التطبيق التخريبي لتكنولوجيات التعليم 
الابتكارية. 

ارصن اتام صفيّة؛ لا صفيّة»المبادرة الذاتية 

من أجل فهم الكيفية التي ينتج من خلالها المهنيون العصاميون الناشئون التكنولوجيات 
المبتكرة؛ يوثق هذا الفصل عددًا من الحالات: حيث قامت مدارس ومراهقون بإيجاد الفرص 
لتطوير التكنولوجياء التي يجري تصنيفها إلى ثلاثة أنواع: الصفيّة. اللاصفيّة؛ والمبادرة الذاتية. 
وتشمل الفرص الصفية المساقات الأكاديمية؛ فيما تشمل الفرص اللا صفية برامج ما بعد 
المدرسة؛ النوادي: المنافسات؛ والمخيمات. فرص التدريب قد تأتي من خلال واحد من هذه 
البرامج: أو حتى من مبادرة ذاتية. يمكن القول: إن معظم الفرص المتكررة تتم بمبادرة ذاتية؛ 
غير أن المدارس التي تعترف بالحاجة إلى تشجيع الابتكار والإنتاج؛ تقوم بإضافة منهجيات 
الأعمال إلى ما تقدمه من مساقات وبرامج تقليدية (2012 ,80220). 

يمثل ابتكار التكنولوجيا جهدًا متأصلًا في ميدان ريادة الأعمال: ينطوي على أخطار إبداعية, 
وإقامة العلاقات الشخصية. حيث إن هذا المفهوم مشتق من الكلمة الفرنسية (ع05 ) صعمعتادمء 
(المهمة التي يجري الاضطلاع بها): فإنها تعني المغامرة الإبداعية: أو الخطر الإبداعي؛ الذي 
ينتج المراهقون من خلاله الأجهزة والبرمجيات لذاتها. بالإضافة إلى ذلك؛ توفر التكنولوجيات 
الناجحة الحلول والدعم: ليس فقط لمن يبتكرهاء ولكن للآخرين أيضًا. بالرغم من أن جزءًا 
من الأجهزة والبرمجيات التي يبتكرها المراهقون الموهوبون قد يقصد بهاء أو يجري توجيهها 
لتصبح مشروعات أعمال: إلا أنه من المفيد من الناحية التعليمية النظر إلى التكنولوجيا 
الجديدة؛ بوصفها عملاً رياديًا. تطوير التكنولوجيا يأخذ بشكل أساس المسار نقسه. سواء جرى 
تطوير المنتج للأغراض التجارية أو غير ذلك. لقد أشعل كتاب الشركات الناشئة المرنة 1" 
(2011 ,وء1) مننائةة5 صدع.آ الاهتمام بريادة الأعمال: إذ إنه وصف هذه العملية الإبداعية بأنها 
متكررة ومتداخلة: وتنطوي على البناء والقياس والتعلم: التي من دونهاء لن يكون هناك فيسبوك 


أو جوجل أو يوتيوب. 


31 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لط 


الجدول 1-14 
مقارنة بين الأسلوب العلمي وأسلوب إنشاء الشركات قليل الهدر 
الأسلوب العلمي أسلوب إنشاء الشركات المرنة 
المراقبة زَاقب النأس. الممآزسات 
حدد المشكلة قم بتحديد مشكلة (نقطة الألم أو الفرصة) 
القرضية اقترح حلا افتراضيًا 
التجريب قم ببناء منتج قابل للحياة 
اجمع البيانات اجمع التغذية الراجعة ووسائل قياس أخرى 
النتائج قم بتحليل النتائج, تََلّ 
التحقق استمر في التكرار. (قم بصقل الحل الافتراضي: أو ابتكر حلا 
افتراضيًا جديدًا) 


نموذج تطوير ريادة الأعمال هذا يتميز بالطابعين المنهجي والتربوي؛ لأن فرص الابتكار 
تمر بمراحل عدة: تمثل التباين في الأسلوب العلمي ( الجدول .(1-14 قبل مرحلة البناء: يحيط 
المبتكر علمًا بمشكلة ينبغي حلهاء التي وصفها كاو (2007) 180 بأنها ”النظر إلى المشكلات 
على أنها فرص”؛ والتي أشارت إليها سالي ريس (2011) 1165 على أنها ”نقطة الألم”. هي أيضًا 
تمثل النقطة التي يبدأ من عندها الأسلوب العلمي. قبل مرحلة البناء؛ يقترب رواد التكنولوجيا 
من تحديد الخطوات الثلاث الأولى في الأسلوب العلمي؛ وذلك بمراقبة الأشخاص والسلوكات 
من أجل تحديد مشكلة أوفرصة: اقتراح حل محتملء وابتكار منتج أوخدمة بحد أدنى من قابلية 
الحياة: بدلا من القيام بتجربة علمية. بدلا من إصدار بيان رسمي بشأن المشكلة:؛ يفكر المبتكر 
بحل محتمل. يمكن أن يكون آخرون قد تداولوا فعلًا أفكارًا مشابهة؛ ولذلك فإن المبتكر يقوم 
بإعادة بحث المنافسة؛ لاستكشاف مدى التفرد بالفكرة وجدواها. ما يحدث تاليا هو أنه يجري 
الانتقال بفكرة حل المشكلة إلى سلسلة من أنشطة “التكوين” المختلفة. مثل وضع المخططء 
التصميم: الصياغة: الكتابة؛ الترميزء التركيب والبناء. من أجل انطلاق قليل الهدر. يجري 
توخي السرعة في إطلاق العملية بهدف التوصل إلى نتيجة يمكن تقييمها وتحسينها أو حتى 
التخلي عنها قبل هدر المزيد من الموارد. الخطوة التالية والمتمثلة في القياس؛ تعلب دورًا حاسمًا 
في دورة التطوير. يتضمن القياس الحصول على تغذية راجعة من المستخدمين: مثل تقرير مدى 
كفاية التكنولوجيا الجديدة: بحيث تنطوي على منفعة وتركيز من قبل المستخدمين. 
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التعلم يمثل الخطوة الأخيرة من الدورة: وينطوي على تحليل مخرجات القياس؛ بحيث تخدم 
الميزات مستخدمي التكنولوجيا على النحو الأفضل. يتعلم رواد التكنولوجيا من نجاحاتهم 
وإخفاقاتهم: والعديد منهم يتحرك على “محور”- وهو تعبير عن تغيير اتجاه الانطلاق؛ وحتى 
هدف التكنولوجيا- استجابة للمستهلكين والتكنولوجيات الأخرى. إن طبيعة هذا التعلم تغطي مدى 
تصنيف بلوم 122020127 ( 1956) 8100305 في نطاق التعلم الأصيل. إن العملية واسعة الانتشار 
لابتكار وتوليد التكنولوجيا تجعل المراهقين الموهوبين الرياديين ينغمسون في دورة متواصلة من 
التعلم والبناء والتحليل- لا يحتاجون لإطلاق مشروع تجاري من أجل ابتكار التكنولوجياء ولكن 
عليهم إدراك أنه إذا أرادوا أن يكون لعملهم تأثير مستمرء فإن ذلك يتطلب اجتذابّا للمستهلكين. 


الموهبة والتقنية 


إن القدرات العامة والخاصة لفئات البالغين الشباب ذوي القدرات فوق المتوسط (,ذالندهم»:1 
0) تساعد في توصيف المراهقين الموهوبين تكنولوجيًا. بالإضافة إلى التفكير المجرد, 
وتطبيق الخلاصة المنطقيء. اللفظي والعددي. على مختلف المشكلات: وحفظ المعلومات 
واسترجاعها بدقة ويسرء فهم يمتلكون"قدرة الحصول على الاستخدام المناسب لكميات متقدمة 
من المعرفة الرسمية؛ المعرفة الضمنية. الأساليب الفنية. الخدمات اللوجستية: والقضايا 
الإستراتيجية في نطاق البحث عن مشكلات معينة أو إظهار مجالات متخصصة من الأداء” 
(9 .م ,1990 ,للنهدء8). فضلًا عن ذلك فهم قادرون على المفاضلة بين المعلومات ذات 
الصلة: التي لا علاقة لها بالمهام التي يقومون بأدائها. 


3 
فيما يتعلق بالقيام بمهامهم والإبداع فيهاء يتمتع المراهقون الموهوبون تكنولوجيا بمستويات 
عالية من الالتزام والإصرار وحب الاستطلاع والعاطفة والانفتاح على التجربة وإتقان اللغة 
والمرونة والأصالة في التفكير والاندفاع: كما أنهم يتمتعون بالقدرة على الانخراط في المشكلات 
التي تنطوي على تحديات لمدد طويلة من الزمن- ليس لأنهم مضطرون لذلك؛ ولكن لأنهم 
يرغبون في ذلك. الثقة بالنفس والإيمان القوي بالقدرة الذاتية: ليست واضحة بالضرورة في 
3 ع ع 

المراهقين المبدعين تكنولوجيا؛ غير أنهم يميلون إلى طلب التشجيع والدعم من البالغين أومن 

الأقران: وليس لديهم أدنى تردد في الغوصء بحئًّا عن مشروعات تنطوي على تحديات! 
دراسة الحالة في الجدول 2-14 تشكل مثلًا جيدًا. حصلت تعديلات عديدة على موقع //:0ااط 
حدمء.لدع101) .تح (كان أحدها يعتمد على تطبيق جانغو باستخدام لغة بايثون «مطاتاط 
معصدزط 0صة؛ أما الصيغة الراهنة فتستخدم برمجية 28 210280 لصه 5ز.ع7100): غير أن 
الصعوبة لم تَقْت في عضد كيفن بتانّا. حتى عندما كان لا يعرف لغات البرمجة. حتى عندما 
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كان في الصف السادس: كان أحد أوائل مشروعاته المنتقاة: هو بناء لعبة اللاعبين المتعددين 
على الإنترنت ( عصنلده ع2ز12امنالنام: نوا:55و2ج) 31310 التي كانت تنطوي على وجود لاعبين 
وأجزاء متحركة في وقت واحد. قال كيفن: “من الصعب للغاية بناء هذا النوع من الألعاب؛ لقد 
اخترتها كأحد مشروعاتي الرئيسة”. كان هذا المشروع أكبر مشروع من حيث الحجم قام به 
حتى الآن؛ كما أن جزءًا كبيرًا من المواد المستخدمة لم تكن معروفة. دون ترددء تحول كيفن 
إلى الشبكة العنكبوتية. وطلب النصح من خبراء في منتديات تطوير الألعاب: الذين أصبحوا 
بعد ذلك مرشدوه في ميدان الإنترنت. القدرة على الحصول على المساعدة في الوقت المناسب 
لم تكن تميز كيفن فقطء ولكن أيضًا مطورين شبابًا آخرين للتكنولوجياء الذين كانوا يطلقون 
مشروعات:؛ ويوجهون الأسئلة عندما يصطدمون بعقبة كأداء. هذا هو طابع التعلم الذاتي: الذي 
يجب أن يكون صاحبه واسع الحيلة. في ميدان أحدث التقنيات: تحدث تطورات في فضاء متسارع 
لا يمكن للكتب الدراسية اللحاق بها. 
الجدول 2-14 

دراسة الحالة 1:كيفن؛ مبتكر متسلسل 
كيفن: البالغ من العمر 19 عامّاء يقوم حاليًا بتطوير «دهه.لهع1000.10:16/ /:01:!: وهو موقع يقوم بتكثيف المواد 
القانونية: التي تصعب قراءتها إلى لغة يمكن أن يفهمها غير الخبراء. بدأ هذا المشروع قبل سنتين بعد صراع 
للحصول على ترخيص البرمجيات مفتوحة المصدر. بالنسبة للمطور؛ تعد تراخيص البرمجيات من الأهمية بمكان. 
قد يكون من المكلف ارتكاب خطأ عدم قراءة التحفظات والشروط المكتوبة بخط صغير. قبل ابتكار شيء جديد» 
يعتمد على عمل الآخرين. قام في بداية الأمر بتطوير نموذج باستخد ام لغتي 1و5« 4<ه «دام اللتين تعلمهما بنفسه. 
بعد عملية الإطلاق: اجتذب الموقع اهتمامًا كبيرًا من مجتمع المطورين. حيث أدرك كيفن أنه قام بابتكار تكنولوجيا 


جديدة يقدرها الآخرون 
بالإضافة إلى التمتع بهذه القدرات الاستثنائية. كما عرضنا سابقًّاء يمثل كيفن مبتكرًا كما 
وصفه كاو.(2007) 180 بإمكان المبتكرين: 
٠‏ إيجاد علاقة بين التعلم والهدف (مثلّا يبحث كاو هذا الأمر من ناحية الشيء؛ الذي 
يستطيع المعلمون عمله للطلاب؛ غير أن كيفن حقق ذلك على نحو مستقل) . 
« النظر إلى المشكلات على أنها فرص (مثلاء اعترف كيفن بمحدودية مهاراته التقنية 
الحالية: وأنه سيستخدم ذلك بوصفها فرصة جديدة: لترميز لغة برمجة مختلفة) . 
ه الإحساس بالفرص الناشئة (مثلا اعترف كيفن بأن الحل الذي كان ينشده فريدٌ) . 
٠‏ اتباع غرائزهم. 
نظرًا لآن كيفن كان يعلم بأنه يحتاج إلى مساعدة؛ فقد عقد أكثر من 300 اجتماع على فنجان 
قهوة مع رواد أعمال ومستثمرين في صيف واحدء الأمر الذي سهل انتقاله من شيكاغو إلى وادي 
السيليكون: حيث أصبح زميلًا في مؤسسة ثيل .اعنط]” 
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ريادة الأعمال التسلسلية منطاةتناعطع:م2:6 561131 هى خاصية مسلكية توجد في المبتكرين 
الموهوبين: وتمثل الانتقال بيسر من مشروع إلى مشروع: ولدى إكماله تتوفر فرصة الخروج, 
أو إعلان فشل المشروع(2010 ,دماوعع2 0صة ,ع اءاقصصه8 ,علاءامصده8). لا يشكل 
الفشل أمرًا عائفّاء ولكنه يوضر فرصة للتعلم ومتابعة المسير. في مدة عامين من الزمن ضي 
أكاديمية ايلينوي للرياضيات والعلوم تإتدع0هع4 ععدعلء5 كصة 5ه دمعطتد81 ومصنتلاةء تمكن 
كيفن من تطوير مشروعين مختلفين في التكنولوجيا: منصة عاملة لتطوير الألعاب للاعبين 
الهواة وواجهة رقمية قابلة للتعديل لمشروعات مواقع الإنترنت. لم يمارس أي من المشروعين 
بعد التخرجء ولكنه انصرف مباشرة للعمل على إنشاء موقع .[683.آ0707.001ا/ / نطاغقط 
.ده وجدت دراسة أجراها بونستيتر: بونستيترء بريستون حول ريادة الأعمال التسلسلية 
(2010) «ماوعدط لصة ,تعناءا)عصصه8 ,عغنءاوصو8 أن 6790 من رواد الأعمال التسلسليين 

520 - 

المستطلّعين: كانوا يحلمون؛ مثل كيفن: في إطلاق مشروعاتهم قبل سن الثامنة عشرة. 


كما أن المراهقين الموهوبين تكنولوجيًا يتميزون هذه الأيام بالجيل الذي ولدوا فيه. كأعضاء 
في الجيل 7 الذي ولد بين عامي 1994 و 2012: فإنه يجري اعتبارهم أكثر ريادةً من أسلافهم من 
الذين عاشوا في الجيل .(2014 ,5173101) لا وجد استطلاع حديث لجالوب لتحديد اهتمامات 
الريادة القوية أن:4590 من الطلاب في المرحلة بين الصفين 12-5 قالوا: إنهم يخططون لبدء 
عملي تجاري خاص بهمء فيما قال 4296: إنهم سيخترعون شيئًا ما يفير العالم (بده:عكله© 
(2011 مقارنة مع الجيل ل: كانت ميزات الجيل 7 تضم وفرة أكثر لموارد الإنترنت من أجل 
التعلم الذاتي؛ إمكانية الوصول للمرشدين في أعمار أقل؛ برامج ريادة الأعمال التي تقدمها 
الجامعات والشركات والمنظمات. (مثل شبكة تعليم ريادة الأعمال عصنطعدء" :0؟ عتدمسحء21 
515] منطوسعمع ممع تصظ]. وزمالة مؤسسة ثيل «نط105اع7 اعنط17)؛ والوالدين اللذين 
يتوقعان أن يحصل أطفالهما على خبرة مهنية في أثناء المرحلة الثانوية. 


التقنية والمعايير التربوية 


بالرغم من وجود طيف من المعايير التربوية: فإنه عندما يتعلق الأمر بالطلاب الذين يبتكرون 
التكنولوجياء فإن معايير علوم الجيل الثاني ,عناعنداعخة) 05ةلصهاة ععدعكء5 ه26 رعدء 0 2164 
(10.,2014 في ميدان التصميم الهندسي فقط هي التي تتفق مع القدرات ذات الصلة بالنواحي 
التي تركز على المتعلم. كانت المعايير الخاصة بالطلاب الصادرة عن الجمعية الدولية لاستخدام 
التكنولوجيا في التعليم (1511) 1801122060 صذ ترعهامصطءء!' :10 تواعن50 21ده6 م معام عدا 
كعنم 102 ولمملصة5: (والتي كانت سابقًا تعرف ب 21815) قد كتبت من أجل المساعدة 
في تقويم:(...المهارات والمعرفة التي يحتاجها الطلاب للتعلم الفمال» والعيش:المثقج في عالم 
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يصطبغ بشكل متزايد بالنزعة الرقمية العالمية” (7252.1 ,2014 ,:1511). من ناحية الإيداع 
والابتكار؛ تؤكد جمعية :1517 على استخدام التكنولوجيا. حولت مهارات القرن الحادي والعشرين 
(الشراكة من أجل مهارات القرن الحادي والعشرين: 2009) محو الأمية في الأعمال الريادية 
إلى نقاش حول الموضوعات الأساس؛ غير أن الكيفية التي يمكن من خلالها ترجمة ذلك إلى 
ممارسات لا تزال غامضة. من ناحية الإبداع والابتكار؛ لا يجري التطرق إلى التكنولوجيا. إحدى 
المناطق التي تتقاطع فيها مهارات القرن الحادي والعشرين بنموذج ريادي؛ تتمثل في تصور 
التعلم كعملية دورية لنجاحات صغيرة وأخطاء متكررة. 


تبدأ طريقة معايير علوم الجيل الثاني 21655 في الهندسة (انظر الجدول 3-14) بخطوة 
ملاحظة الأسلوب العلمي حين يقوم الطلاب بجمع وتحليل البيانات. مكان البداية هذا يشكل 
منطقة معروفة للعالم أو المهندس أكثر من رجل الأعمال الريادي الشاب؛ الذي قد تتمثل ممارسته 
الإبداعية في البناء أولّا تم توجيه الأسئلة في وقت لاحق (2014 ,ه016 ). لهذا السبب؛ قد ينجذب 
الطلاب أكثر إلى عملية الإطلاق قليل الهدر للنماذج الأولية السريعة تتبعها التغذية الراجعة 
من المستهلكين المحتملين. كما اكتشف كيفن: أدت فكرته إلى حل مشكلة يمكن تحديدها كميًا 
وتأهيلها. عن طريق قضاء بعض الوقت في جمع البيانات: كان من الممكن الحصول على إثبات 
لمفهوم في سوق حيث تكمن النجاة في السرعة. لو أن كيفن قام أولًّا بتحليل وتأهيل وتقدير كمية 
منتجه المحتمل؛ فإنه من المشكوك فيه أنه كان باستطاعته بناء هذا المنتج في أي وقت. 

الجدول 3-14 
معايير علوم الجيل الثاني في التصميم الهندسي- المدرسة الثانوية 


« خدمات الاختبارات التربوية 51:8 1-1: حلل تحديًا عالميًًا رئيسًا لتحديد المعايير الكمية والنوعية ومحددات 
الحلول المتعلقة باحتياجات مجتمعية. 

خدمات الاختبارات التربوية 2-1: قم بتصميم حل لمشكلة معقدة من العالم الواقمي: عن طريق تجزئتها إلى 
مشكلات أصغرء يمكن السيطرة عليها بشكل أكبر. التي يمكن حلها من خلال الهندسة. 

« خدمات الاختبارات التريوية 3-1: كيم حل لمشكلة معقدة من العالم الواقمي تعتمد على معايير ذات أولوية 
واختيارات تفسر طيف من المحددات:. بما في ذلك التكلفة. الأمان: الموثوقية؛ النواحي الجمالية: وكذلك 
التأثرات المحتملة للنواحي الاجتماعية والثقافية والبيئية. 

خدمات الاختبارات التربوية 4-1. استخدم محاكاة من خلال الحاسوب لنمذجة تأثير الحلول المقترحة 
لمشكلة معقدة من العالم الواقمي بمعايير ومحددات متعددة على التفاعلات في داخل وبين الأنظمة ذات 
الصلة بالمشكلة. 
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يمثل الجدول 4-14 دراسة حالة ثانية. كما فعل كيفن؛ لم يجر دين 236 تحقيقًا شاملًا قبل 
التورط في المعضلة: كما أنه لم يتبين مدى اهتمام الآخرين بها. فضلًا عن ذلك؛ لم تكن هذه 
تمثل مشكلة عالمية؛ غير أنها أخذته إلى مدى أبعد بكثير؛ مما حققه حتى الآن معظم طلاب 
الهندسة: تكنولوجيا تحمل اسمه تباع في المتاجر. أخيراء لم تكن جزءًا من أي عمل في مساق 
أكاديمي؛ وإن كان من الممكن تصور أنه عن طريق تكريس الوقت الكافي؛ وتلقي الإرشاد الكافي؛ 
كان بإمكانه الوصول بالمنتج إلى السوق قبل سنة أو سنتين من ذلك: حيث كان لا يزال ملتحمًا 
بالمدرسة الثانوية. 

تتعارض هذه الطريقة مع معايير علوم الجيل الثاني 71655 من حيث إن التحقيق الصارم 
الصريح لم يكن موجودًاء وأن المنتج لا يحل بالضرورة مشكلة ( ينبغي أن يستجيب لحاجة ما). 
إن القفز إلى العملية دون تحقق يمكن أن يؤدي إلى حلول تحمل القليل من القيمة الدائمة؛ ولهذا 
فإنه من المنطق”التربوي” أن تجري أولّا دراسة المشكلة بعمق. إن بديل ”الضوء الآتي من عملية 
التحقق”- فشل سريع- يعطي المطور فرصة للتحقق من الواقع قبل التقدم كثيرًا في العملية. 
(2011 روعنظ). 

عندما يصل المنتج إلى المرحلة الثالثة بحسب الجول 3-14 وهيء التقويم ( القياس في نموذج 
إطلاق المشروعات قليل الهدر) . يصبح لدى المطور أو المبتكر الدليل على أنه بحاجة إلى قدر 
كبير من الاجتهاد (أي البحث). الأمر الذي يقلب الموازين في صالح الطريقة المفضلة هو 
السرعة؛ التي ينبغي أن يجري بها ابتكار احتياجات التكنولوجيا وعقلية المبتكر (مثلاء العالم 
مقابل المهووس بالتكنولوجيا ). بالنسبة لعمل المساقات؛ يمكن استخدام أي من المقاربتين دون 
التخلي عن التحقق؛ غير أن البناء أولّا هو أمر يجتذب الطلاب الموهوبين؛ الذين يريدون أن 
يوجهوا تعلمهم بأنفسهم. 

تحدد خطوة التقويم معايير بما في ذلك التكلفة؛ الأمان: الموثوقية؛ النواحي الجمالية, 
وكذلك تأثيرات النواحي الاجتماعية والثقافية والبيئية- وكل واحد منها يستحق التقويم. ينبغي 
على مطور المنتج الذي يريد تسويقه أن يأخن في الحسبان هذه الأشياء وغيرها: المنافسة: 
حماية الملكية الفكرية؛ وربما الموارد البشرية. ينبغي على منتج التكنولوجيا المصمم لطبقة 
معينة أن يحاكي هذه الأشياء. غير أن تحفيز العملية يشكل بديلًا سيئًا للشيء الحقيقي: وربما 
ينتج تكنولوجيا يجري هجرها بعد انتهاء عمل المساق. لسوء الحظء يشكل هذا الوضع مثالا على 
نموذج لمساق تقليدي: قليل من التركيز على منتج لا يستمر إلى نهايته الطبيعية- وهو الإنتاج. 
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الجدول 4.14 


دراسة الحالة 2: دين يبني من أجل الاستمتاع 
عندما كان دين يدرس ضي معهد الينوي للتكنولوجيا (115) رودامصطءه1 2ه عأدهناكم1 كزمهنلاا: ابتكر لغز المنطق 
الملتوي أطلق عليه اسم ( 2014 .دهعصهةاوضط0) 6ط01-. بدأت الفكرة كشيء «هو يريده فقط»: غير مرتبط بعمل 
أي مساق أكاديمي. 


كان صديق له في المدرسة المتوسطة قد أرشده حول كيفية بناء الألغاز. كانت هذه بداية اهتمام دين في إطلاق 
مشروع لبناء الألغاز. كانت لديه فرصة لبناء نموذج مبدئي باستخدام الطابعة ثلاثية الأبعاد. عندما كان طالبًا 

في أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم (18154) رسع فدعة ععدوء5 لسه دعنتهسعطه11 كأمصتلااء غير أنه لم يكن 
لديه الوقت الكاضي. أطلعه طالب في نادي الروبوتات في الأكاديمية على التصميم بمساعدة الحاسوب 085 , حيث 
تمكن دين من تعليم نفسه على استخدامه. عندما التحق بمعهد الينوي للتكنولوجيا؛ قرر بناء المنتج ”فقط من أجل 
الاستمتاع”: باستخدام متجر الأفكار 50 1062. 

نظرًا للاستجابة الحماسية لفيديوعن اللغز قام بعرضه على الإنترنت؛ فقد تحول الأمر إلى فكرة شعبية. تمكن دين 
في نهاية المطاف من جمع أكثر من 50,000 دولاز على :101015:5116: وهو موقع للتمويل من قبل الجمهور. قبل ذلك: 
لم يكن يعرف دين أي شيء عن جمع الأموال؛ إنتاج سلعة بحجم كبيرء الوصول إلى المتاجر؛ أو إيصال المنتج إلى 
أيدي الناس. لقد أمضى سنة لاستيعاب هذه التفاصيل: حيث أرسل في البداية رسالة بالبريد الإلكتروني إلى مدير 
مركز ريادة الأعمال في معهد الينوي للتكنولوجيا 


تطوير التقنية داخل المدرسة 

الدعم من خارج المدرسة الذي تم توفيره للمراهقين الموهوبين تكنولوجيًا. كان غير 
مسبوق (2014 ,116461): غير أن البرامج التي تنظم داخل المدرسة لطلاب الثانوية كانت 
غير شائعة ومعزولة. كان مديرو البرامج ببساطة غير مدركين لوجود برامج مماثلة؛ وعندما 
يجري إعلان مبادرة جديدة؛ يعد ذلك اختراقًا ونادرًا (2014 ,220ده:وصتصهة8). من ناحية 
أخرى؛ قامت الكليات والجامعات بزيادة عدد مساقات ريادة الأعمال بنحو عشرين ضعفًا منذ 
الثمانينيات ( 2013 ,502602نا80 :هد 6ناه»1). كان “”الاهتمام الكبير بإنشاء الشركات” من 
الأهمية بحيث إنه حفز كبريات كليات الأعمال مثل بابسون كوليدج 0011686 8320502: وجامعة 
ستانفورد 111615167] 5]34010: وجامعة كاليفورنيا في سان فرانسيسكو 6ه انود عانصلا 
معأعصةن ننه5 ,دتدزمكتله0: لإعطاء ترخيص لعقد مساقات في ريادة الأعمال لكليات أخرى 
(1 مقنتهم ,2013 ,مناعء3لط). 


هنالك زيادة في عدد البرامج اللاصفيّة في المدارس الثانوية: وهي تضم مساقات دراسية 
معتمدة أعَاديعيًا 55 أنلعتك وبرامج غير معتمدة في ريادة الأعمال وعلم الحاسوب 
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والهندسة. يجري تنظيم هذه البرامج من أحل التدريب أو للمتعلمين متوسطي المهارات 
أو الطلاب المعرضين للخطر. مقا تقدم كليات الأعمال: صذ 1ومطء5 طونكآ متاعمع رمعم 
10 ,عه 1تقط0؛ .11 بمعدعنطن صذ اممطء5 طعن1] منطوستعدع مع صمظ لصنه ودعصتمنا8 ستاكتدة؛ 
08 بلسقتتده2 صذ اممطء5 طون متطكستعمءءمءصمظ لصة «متطورعلدع.1؛ مساقات أكاديمية 
وفرصًا في ريادة الأعمال: من شأنها دعم طلاب الثانوية في إطلاق شركات جديدة؛ لا تنطوي 
بالضرورة على ابتكارات تكنولوجية جديدة. 


تضم المنهاج وطرق التدريس في المدارس المتخصصة التي تدرس موضوعات 5181/1 
دراسات وابتكارات تكنولوجية تركز على المشروعات بالإضافة إلى التعليم التقليدي الخاص 
بالطلاب الموهوبين. إن ما يفعله الطلاب ذوو القدرات المتوسطة في كليات ريادة الأعمال 
يشبه إلى حد كبير التعليم المتوافر في المؤسسات التي تخدم الفئّات الموهوبة. بالرغم من أن 
أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم إ2اء20ع4 ععدعء5 لصة دع هدع طنة]/! وتمصنتلا لا تقدم 
مساقات معتمدة أكاديميًا في ريادة الأعمال: تقوم كلية نورث كارولينا للعلوم والرياضيات 710:0 
ومع 11 سه ععدععة .0 أممطء5 دسنتاممه0 بتقديم مثل هذه المساقات. غيرأن كلا من 
الكليتين تستخدم طرقًا متماثلة تغير وجه التعليم والتعلم: من خلال دمج مشروعات في ريادة 
الأعمال في المنهاج التي تدرسانها. عقدت مقارنة بين البرامج التي تقدمها كل من: 

آ]آ ب13متناخ نا تتحتدعلدعة3 ععدعك 5‏ ( 8115 ) :آآ بدمأعصتسدظ8 صذ أممطاء5 طاعذ11 دمأعصتسد8 
(13154): 

(11055231) 110 بمتقطسسا صذ وعتتهصسع طند]8 لصه ععمعك5 2ه [ممطء5 مسصنتامعمه0 تترملة. 
وجد أن خبرات ريادة الأعمال لكل من هذه الكليات تضم ما يلي: 

« العمل الذي يجري في المساقات جرى تكييفه من ممارسات الشركات الناشئة الناجحة. 

« الطلاب يتعلمون بشكل مسقل هن المدرعين. 

مشاركة من قبل رواد أعمال ناجحين: قد تنطوي على توجيه. 

ه تمويل التأسيس عتنكهدة 5660 أو الموارد الأخرى في نطاق دعم مشروعات الطلاب. 

ه طلاب يطلقون مشروعاتهم الريادية الخاصة: فيما لا يزالون ملتحقين بالمدارس الثانوية. 
دراسة حالة مدرسية 1: مدرسة بارينغتون الثانوية 

تقدم مدرسة بارينغتون الثانوية (8115) 5001 طعنا1 ده:ودتمة8 مساقًا اختياريًا. إطلاق 
حاضنة الأعمال”1 ملآ ختهاة «مغةطتاعصآ ووعصنونا8 1 ”: الذي يخترق حاجز محاكاة الأعمال: 
ويمثل نموذجًا لمساق أكاديمي مصنف وقائم على تنفين المشروعات. نظرًا لأنه مصمم 
للمتعلمين: الذين يتمتعون بطيف واسع من المهارات: وليس مقصورًا على طلاب 5181/1 فقد 
جرى تضمينه هناء لأن المنهجية بالتأكيد تتعلق بريادة الأعمال. جرى تطوير هذا المساق الجديد 
من أجل تنشيط مساقات الأعمال التقليدية: التي كانت تركز على دراسة حالات الأعمال من 
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الكتب الأكاديمية. صمم هذا المساق: الذي يمتد لفصلين دراسيين: لطلاب الجامعة في السنة 
قبل التخرج: فيما كان يسمح للطلاب في السنة الثانية بالحضور حسب الأمكنة المتوافرة. يتعرض 
المساق لنموذج الإطلاق قليل الهدر للمشروعات: بدءًا بالتصورات:؛ ثم المراحل التكرارية التي 
تتعلق بالأبنية والقياس والتعلم: ويضم ست وحدات: ستة وعشرون نموذجًا مختلمًا تفطي 172 
يومًا دراسيًا. تم تطبيق معابير الولاية الأساس المشتركة على الأنشطة التعليمية دهقتهده© 
95 ه562 0016: خاصة معايير فنون اللغة الإنجليزية ,.عد1 ,علاعنطعخ ) 05تهد1لصهاد شآظا 
(2013. 

يضم المساق مدربين وموجهين من المجتمع؛ ويشمل مكانًا مخصصًا للشركات الحاضنة؛ التعلم 
التجريبي؛ التعاون داخل الفريق؛ التقويم الحقيقي؛ وضمان مشروط بتمويل المشروعات. كان المنهاج 
يصمم من قبل المعلم والمدربين (خبراء مادة الموضوع) والموجهين ( مرشدي الفريق) ؛ وكان يتم تدقيق 
المساق بمساعدة إحدى كليات جامعة ميامي في أكسفورد ,0:<4010 2 خسهن/! ,ه زوع انمتا 
.1 في بداية السنة؛ يقوم الطلاب بابتكار أفكار بخصوص إنشاء شركات: ومن ثم ينقسمون 
إلى فرق: لا يزيد عدد أعضاء كل منها عن خمسة:؛ لديهم أفكار متشابهة. في سنته الافتتاحية: 
نشأ31 فريقًا من خمسة مساقات: في حين بلغ عدد الطلاب الملتحقين .124 كان كل فريق يضم 
مرشدًا متمرسًا في الميدان التجاري وريادة الأعمال. ينعقد المساق في مساحة مخصصة:؛ تشبه 
مساحات العمل في جوجل أو فيسبوك: طاولات تناسب العمل بمجموعات صغيرة: آخر ما توصلت 
إليه التكنولوجياء مساحة منفصلة للمؤتمرات؛ واجهات تعمل كمساحات للكتابة. شاشات عرض 
كبيرة؛ وبوابة افتراضية لإعادة عرض محتوى الجلسات. تبمًّا للطلاب: فإن هذه المساحة تعطي 
شعورًا أكبر بالذهاب إلى العمل منه إلى المدرسة (83108400220,2014). كانت الفرّق تتجمهر 
حول الطاولات. حيث كان كل منها يمتلك جهاز ماك بوك :ذ3 2/13618001: وكانوا يستطيعون عرض 
عملهم على شاشات محطة عمل؛ أو في مناطق الجلوس المريح؛ حيث يجتمعون مع مرشديهم: 
يكتبون على الجدران. أو يستخدمون غرفة المؤتمر لعقد اجتماعات خاصة:؛ إجراء مكالمات من 
أجل المبيعات: أو عقد مؤتمرات عبر الإنترنت. هناك منطقة أخرى. “شريط الإشعال”؛: تضم 
مساحة للتفكير الابتكاري. 

التعلم من خلال إطلاق حاضنة الأعمال؛ 1 لآ 56ها5 :2]0طناءم] ودأصادداظ يتم على نحو 
تجريبي مقصود. بعد تشكل الفرّق؛ يقوم الطلاب بتطوير وتجربة افتراضات الأعمال الخاصة 
بهم باستخدام مخطط نموذج العمل التجاري 11001 ددع صادنا8) كتكصه) 1ع1/100 ووعصادناظ 
(2014 ,تجتقستاه8. 


باستثناء “التشغيل قليل الهدر (2012 ,11133ة11) تتدع.آ عوصنصصتحظ8: الإطلاق قليل الهدر 
(2011 ,وعن8) ملآ غئها5 صدع.آ 16. وتوليد نموذج الأعمال دمتقهرعمء© 110061 ودعصتستا8 
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(2010 بتتاعصونط لصة 052102 ) : لم تكن هناك أي كتب مدرسية. ينتهي الفصل الدراسي 
الأول بأن يقوم كل فريق بتقديم الحد الأدنى لمنتج قابل للحياة غ64نتومع2 عاطدة7؟ لمسنصناة 
(31175) الخاص به. يمكن توفير تمويل التأسيس من أجل بناء المنتجات. تنخرط الفرّق ضي 
تحليل تنافسيء تقوم بشراء المستلزمات وتقرر أسلويًا فعالا لعرض قيمة فكرتهم لمستخدمين 
محتملين. ينتهي الفصل الدراسي الثاني بحديث حول المنتج يكون هدفه تقويم عمل الطلاب. 
يقوم مجلس إدارة يتألف من قادة أعمال محليين باختيار فرّق للمشاركة في لقاء استثماري 
تنافسي: حيث يتلقى فريق واحد على الأقل تمويلًا من أجل إطلاق شركته. تقرر المدرسة تقديم 
المكان والدعم الإرشادي في الصيف التالي؛ وفي أثناء سنة تخرج الطلاب للفرّق التي يجري 
تمويلها. 

أثبتت حاضنة الأعمال 1 أنها ابتكار تخريبي ٠‏ 0هتامصصز علامتحروثل كان الطلاب يبدون 
اهتمامًا من قبل المجتمع بمشروعاتهم: ينهون عملهم خارج الفصول الدراسية؛ ويجربون تعليمًا 
بديلًا. فضلًا عن ذلك؛ كانت الحاضنة تنشيّ حاجة لنماذج أخرى من المساقات. خاصة في 
مجال الترميز. كان الطلاب الذين يطورون أعمالًا في مجال التطبيقات يجدون حافرًا لبنائه. 
توجد هناك خطط للتعاون مع أكاديمية صانعي السيارات :[7ءع20ع8 5ترعكله]/2 16زدا1/10: وتوسيع 
برنامج علم الحاسوب في المنطقة من خلال تطوير نمط صناعي من معسكرات التدريب 
العسكرية؛ ومساق أكاديمي يمتد لسنة في البرمجة الموجهة نحو الأهداف. 


دراسة الحالة المدرسية 2: مدرسة العلوم والرياضيات في نورث كارولينا 


مدرسة العلوم والرياضيات في نورث كارولينا ععصعك5 02 1ومداءة5 وصناممهن طترولة ع1 
(510551/1) 5م112 لد هي مدرسة ثانوية عامة. موجودة في منطقة سكنية. مختلطة, 
تضم طلاب السنة الثالثة وسنة التخرج الذين يتمتعون بقدرات عقلية عالية: وهي تقدم مسامًا 
اختياريًا بعنوان “مدخل إلى ريادة الأعمال”. يتم الالتحاق بالمساق بموجب أسس القبول: ويجتمع 
الصف مرة في الأسبوع لمدة 100 دقيقة (2012 ,2105511): حيث يوفر للطلاب فهمًا واسع 
النطاق: لريادة الأعمال وتعريفهم بالأدوات والمهارات اللازمة من أجل إطلاق ناجح للشركات. 
في الوقت الذي تقوم فيه مدرسة بارينغتون الثانوية ببناء عملية الإطلاق باستخدام أفكار يبادر 
بها الطلاب: فإن مساق مدرسة العلوم والرياضيات في نورث كارولينا يعتمد على التحفيز من 
خلال تشكل فرّق من الطلاب: لتقييم دراسة الحالة. على أساس وجود مثال للإطلاق: تتمثل 
المهمة في تقرير حجم الطلب الموجود على المنتج أو الخدمة. يشارك في الاجتماعات رواد 
أعمال ناجحون؛ حيث يستطيع الطلاب التعلم من نجاحاتهم وإخفاقاتهم. هناك مساق اختياري 
استكمالي يوفر لطلاب مدرسة 71055131 الفرصة للانتقال بأفكارهم من مرحلة العصف الذهني 


381 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لتك 


إلى السوق. ينعقد مساق ”تطبيقات ريادة الأعمال” لمدة ساعتين أسبوعيًا لمدة ثلاثة أشهر. 
يقوم الطلاب باقتراح منتج تجاري:؛ أو خدمة تعتمد على فكرة جرى طرحها في السنة السابقة. 
تقوم لجنة بمراجعة التطبيقات واختيار فرّق للمشاركة في تحليل السوق؛ تطوير الخطة التجارية: 
وتقديمها إلى مستثمرين محتملين. إذا تمت دعوتها فإن الفرّق الطلابية قد تواصل عملها بوصفه 
خيار دراسة خاص لفصل إضافي. قامت رابطة [الخريعين ف مدرسة بتأسيس منحة 
لتمويل مشروعات البحث والمشروعات الريادية الطلابية (2011 ,117015) بمبلغ 500 دولار يجري 
منحها مرتين في السنة إلى ما بين خمسة وعشرة طلاب من أجل تطوير أفكارهم الإبداعية. 


تهدف برامج ريادة الأعمال في مدرسة العلوم والرياضيات في نورث كارولينا ومدرسة 
بارينغتون الثانوية إلى (أ) استغلال طريقة تعتمد على المشروعات من خلال تشكل الفرّق 
الطلابية: (ب) إشراك الموجهين في الفصل الدراسي؛ (ج) تشجيع الطلاب على تطوير أعمال 
حقيقية: (د) توفير التمويل للأفكار ذات الاستحقاق. الاختلافات البرامجية تضم الالتحاق: 
وهو مفتوح في 8115: وخاضع للفحص في 2105531: ومدة الدراسة لبرناج التسريع في مدرسة 
7 مقابل مساق حاضنة للأعمال في .8115 مساق الحاضنة في 8115 هو أطول زمنيًا 
بثلاث مرات تقريبًا من مساقات 7105511 مجتمعة: فيما يكون الطلاب في مراكز متشابهة عند 
الانتهاء من المساقات- حيث يستطيعون التحدث إلى المستثمرين. إن قصر مدة المساق الأول 
في 40) 7105521 يومًا) قد يفسر سبب حصول الطلاب على تحفيز تجربتهم في ريادة الأعمال؛ 
من خلال التعلم من مشروعات الضيوفء والعمل على حالة تجارية من اختيار المعلم. يتقدم 
مساق ريادة الأعمال التطبيقية بشكل أسرع: حيث ينطوي على 24 ساعة من التدريس فقط. حتى 
في حالة الدخول بفكرة واضحة جدًا: تكون السرعة التي تعمل بها الفرّق من أجل الترويج؛ تشير 
إلى أن نموذج 2105531 هو مسارع أكثر منه حاضنة. 


الجد ول 5-14 

مقارنة نموذجي الحاضنة والمسرع 

الحاضنة المسرع 

ضغط زمني أقل؛ أقل تكثيقًا مكثفء برنامج لمدة 4-3 أشهر 
شبكة إرشادية صغيرة شبكة إرشادية واسعة بدافع تجاري 
تسجيل مفتوح تسجيل انتقائي 
لا توجد نسبة لامتلاك الأسهم قد تكون هناك نسبة لامتلاك الأسهم (مثلا 696-896) 
ال#اتفوي ل تكأسيس تمويل تأسيس صغير 
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وح 
الحاضنة المسرع 
دعم من الأقران دعم من الأقران 
بعض الموارد موارد كبيرة 
قد يكون هناك تحقق من الواقع تحقق أسبوعي من الواقع 
لا يوجد يوم للعرض التجريبي يوجد يوم للعرض التجريبي مع المستثمرين 


بالرغم من أن الحاضنات 1261153]015 والمسرعات 2066165386055 ليست جديدة على التعليم 
العالي وميدان الأعمال؛ إلا أنها جديدة على التعليم الثانوي (انظر الجدول .(5-14 الحاضنة 
المهجنة التي تقدمها مدرسة بارينغتون الثانوية تضم عناصر من المقاربتين في برنامجها, 
خاصة فحوص الواقع المتكررة؛ الموارد الكبيرة و“يوم العرض التجريبي” مع المستثمرين من 
قبل فرّق منتقاة. تقترب 7105511 من طريقة المسارع الأكاديمية في فحص قبولاتها. والسرعة 
التي ينهي فيها الطلاب عمل المساق. هناك سؤال مهم يطرح نفسه: ما هي المصلحة التي 
تحققها المدرسة من وراء التكنولوجيا التي ينتجها طلابها؟ المدارس التي تشجع ريادة الأعمال 
تجد نفسها في نهاية المطاف في هذه الورطة عندما يقوم الطلاب بتطوير مشروع ذي ربحية 
محتملة. بالنسبة للمراهقين المطورين والمخترعين: تكون النماذج من ميدان الأعمال والتعليم 
العالي مختلفة ومعقدة: وينطوي تطبيقها على تحديات. تفضل 7105501 طريقة خيرية من خلال 
تشجيع الخريجين على دعم المؤسسة عندما يحققون النجاح. 


البرامج اللا صفيّة غير الأكاديمية 


بالإضافة إلى المساقات الأكاديمية: هناك مجموعة متنوعة من البرامج التي تقدم بعد انتهاء 
وقت المدرسة والنوادي والمخيمات الصيفية والمسابقات: التي توفر للمراهقين الموهوبين 
فرصا من أجل ابتكار التكنولوجياء مثل نادي الروبوتات 010:5 1300115: وبرنامج المواهب الذي 
تنظمه أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم .111584 تعد 11154 مدرسة ثانوية عامة؛ واقعة في 
منطقة سكنية؛ وتستمر الدراسة فيها لمدة ثلاث سنوات: ويلتحق بها طلاب الينوي الموهوبون 
أكاديميًا. فريق الروبوتات التابع لمنظمة ( الإلهام والاعتراف بالعلوم والتكنولوجيا): المعروفة 
اختصارًا باسم 81851 التي يقودها الطلاب: يزود طلاب 11154 بخبرات هندسية مكثفة. 
لمدة ستة أسابيع؛ يقوم المرشدون والمدربون بمساعدة الفرّق في التصميم والبناء والبرمجة 
واختبار الروبوتات من أجل المنافسات السنوية. تزود روبوتات البرمجة الطلاب بتغذية راجعة 
مباشرة على شيفراتها من خلال عملية متكررة لفحص التصاميم: التي تستخدم لتحسين أداء 


01 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
القشك 


الروبوتات. يصارع الطلاب قضايا مكيانيكية وبرمجية: ويتعلمون كيف يعملون بفعالية بوصفهم 
فريقًا. من أجل تمكين الطلاب من العمل من خلال عملية البناء- القياس- التعلم: يصبح من 
المهم أن يتواجد البالغون لتقديم النصح. غير أنهم لا يتحكمون بالعملية. الأسلوب الذي أثبت 
نجاعته يتمثل في قيام المدربين بتوجيه أسئلة إرشادية تساعد الطلاب على التفكير من خلال 
عملهم. يتوصل الطلاب إلى حلول ممتازة عندما يمنحون الحرية لفعل ذلك. انظر الجدول 14 -6 
كمثال على دراسة الحالة. 

برنامج تالنت (ستتاعصع ةمع تاصظ 102 عصتصمدع1 4عنامجهة 1061 ) '8112717 الذي تنظمه 
أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم 10158 هو برنامج اختياري لا صمي يساعد الطلاب على 
تحويل أفكارهم إلى شركات ناشئة. 


يتكون برنامج '141:5071 من أنشطة متعددة؛ ولكن عموده الفقري يتمثل في جلسات '(2/07:02 
16 غطوالاء التي تستكشف منهجيات الشركات الناشئة قليلة الهدر. يشارك رواد الأعمال 
الخريجون ومرشدو الأعمال في ورش للتدريب العملي. حيث يجرون تجارب تستهدف مساعدة 
الطلاب إتقان المفاهيم والأساليب. مثلًاء نظم جو أبراهام (2011) «نهطة:ط8 106 مؤلف كتاب 
“الحمض النووي الريادي” 4 لدنسسع مع دمع نام نقاشًا حول أربعة أدوار: أطلق عليها اختصارًا 
عنوان 8051: الباني؛ الانتهازي. المتخصص. المبتكر 7181:5171 . هو مسارع أكثر منه حاضنة: 
ولكن على عكس البرنامج الذي يقدم في 2105531: يكون الالتحاق به مفتوحًا لطلاب المدارس 
الثانوية الآخرين. على نحو يشبه برنامج 8115: ينطوي برنامج '181:7771 الذي تقدمه أكاديمية 
الينوي للرياضيات والعلوم على طيف من قدرات وتجارب الطلاب فيما يتمتع المشاركون بدافع 
جوهري وتعاون. فضلًا عن ذلك: هم يعملون مع العديد من المرشدين؛ ويطلبون تمويل تأسيس 
8اطلة 560 ويروجون المشروع للمستثمرين. 2 '815271 برنامج تصميم متعدد الجوانب. 
بالإضافة إلى جلسات 156آ 211814 2/10033: يمكن للطلاب المشاركة في: 

« قترات ما بين الفصول الدراسية 12161565510025: وهي محاكاة مكثفة يتم فيها ضغط 
السنة الأولى من الشركة الناشئة في أسبوع واحد. 

٠‏ يمضي طلاب 181.8071 يومًا واحدًا ضي الإسبوع في العمل مع الشركات الناشئة الأخرى, 
أو في البحث أو متابعة أفكار أعمالهم في 1871: وهي حاضنة شيكاغو للشركات الرقمية 
الناشئة. 

« الترويج القوي طعغأم 7ع017م: منافسة سنوية يقوم من خلالها الأفراد أو الفرّق بعرض 
أفكارهم الخاصة بإنشاء شركات 5111/1 جديدة على مستثمرين لقاء جوائز نقدية. 

ه تمويل التأسيس ع8دنةصدة 5664: صندوق هبات تذكاري يقوم بدعم المشروعات الناشئة: 
بما في ذلك مشروعات ريادة الأعمال. 

« التمويل الجماهيري: 01528<نة 00170-50115660 فريق تصميم يعمل على إطلاق مشروع 
امامل 10. 
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ه المخيم الصيفي: تجربة من شأنها تسريع المنتجات الطلابية من خلال توفير موارد 
التصميم والتدريب الداخلي؛ مثا قام طالب وفريقه في 11154 بتحويل 05168 للزلا 
(2013) من نموذج أولي إلى تطبيق إنترنت صالح للاستخدام: حيث تم التحاق 185 من 
الجسم الطلابي في خلال بضعة أيام فقط. 

الجدول 6-14 
دراسة حالة 3: راشيل؛ إيجاد فرص تكنولوجيا 
في أثناء سنة تخرجها من 10154: قامت راشيل بتأسيس فريق الروبوتات في الأكاديمية: وعملت رئيسًا للفريق خلال 
سنته الأولى: حيث حصلت على جهة داعمة للصناعة. وهيأت الوضع ليقوم الطلاب بإدارة الفريق. كانت تتمتع 

بدرجة عالية من الالتزام: وأخبرت معلميها أن انخراطها المكثف في أثناء فصل مسابقات الروبوتات قد يمنعها من 

تقديم الواجبات البيتية في الوقت المناسب. تأخرت راشيل أكاديميًًا مما شكل خطرًا على تخرجها. أدى تصميمها 

وعاطفتها ومثابرتها إلى إحداث تغييرات دائمة في الأكاديمية: كما أن مبادرتها ساعدت مئات الطلاب في الأكاديمية 

على تجربة الروبوتات. تعمل راشيل الآن مطورًا للبرمجيات في ثوت ويركس 11/0115 11:0814. تعمل معلمة متطوعة, 

وتقوم بتنظيم مناضة 1511511160 في ع000 كانأ6 عاعواظ؛ وهي شركة تهدف رؤيتها. حسب موقعها على الإنترنت» 
إلى ”زيادة عدد النساء غير البيض في الفضاء الرقمي. عن طريق تمكين الفتيات غير البيض في الأعمار التي 
تتراوح بين7 و17 سنة؛ ليصبحن مبتكرات في ميادين 511:11: وقائدات في مجتمعاتهن؛ وبانيات لمستقبلهن من 
خلال متابعة علم الحاسوب والتكنولوجيا” (2014 .0006 615 6هاظ) . 


يضفي برنامج 1481:5771 ضبابية على الخطوط الفاصلة بين الطلاب والمعلمين وبين المدرسة 
1 

والعمل؛ وتوفر فرصة للمراهقين الموهوبين تكنولوجياء لفهم الكيفية التي يمكن من خلالها جعل 
ريادة الأعمال ممكنة بالنسبة لهم. بفضل مشاركتهم في '181.5271؛ قام العديد من الطلاب بتغيير 
خططهم الخاصة بالجامعة وبمساراتهم المهنية المستقبلية: وذلك إما بإضافة: أو التحول إلى 
التركيز على علم الحاسوب: الهندسة؛ وميدان الأعمال. يتميز البرنامج بالتكاملية: إذ إنه يوفر 
دعمًا للمراهقين الموهوبين: لتحويل مشروعاتهم في الهندسة والحاسوب إلى أعمال مستقبلية, 
والعكس بالعكسء بتشجيع الطلاب على دراسة برمجة الحاسوب والهندسة. انظر الجدول 7.14 


للاطلاع على عينة من دراسة الحالات. 
مع الأخذ بالحسبان الكيفية التي يقوم من خلالها المراهقون الموهوبون تكنولوجيا بتنفيذ عملهم. 


بملسء 


فهم قد يعرفون كيف يؤسسون علامة تجارية خاصة بهم, إلا أن'181.:0/1 تعجل العملية بوصفها مَسَرعًا 
غير منهجي. كما أنها توفر شبكة أمان؛ ويد عون للطلاب الذين باستطاعتهم ابتكار التكنولوجيا بأنفسهم, 
غير أنهم يحتاجون إلى المساعدة: لتطوير نماذجهم الأولية: وتأسيس علامات تجارية من خلال: 
بناء إدراكهم بأن ريادة الأعمال في مجال التكنولوجيا تمثل خيار مسار وظيفي حقيقي. 
٠‏ جذبهم إلى موارد لم يكن بمقدورهم خلاف ذلك الوصول إليهاء مثل العضويات؛ فرص 


التدريب؛ خبراء الترميز. 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
-] 


٠‏ إقامة علاقات بينهم وبين المرشدين في ميداني الأعمال والتكنولوجياء (مثل رأسماليي 
المشروعات؛ محامي براءات الاختراع؛ والتسهيلات الإنتاجية) . 
« ترتيب مقابلات بشأن التدريب الداخلي المرغوب فيه من أجل إقامة الصلات داخل 
الدوائر التجارية والمالية. 
٠‏ منحهم نقود تأسيس (مثلًاء جوائز مسابقات) . 
٠‏ تحفيزهم للتعلم والحصول على مستويات أعلى من التعليم في مجالي ريادة الأعمال 
والتكنولوجيا والحصول على مزيد من الخبرات. 
الجدول 7-14 
دراسة الحالة 4: سمرء استغلال الفرص 
شاركت الطالبة سمر في فعالية :141.071 في جميع سنوات التحاقها بأكاديمية 11154. كانت تحضر جلسات [110208 
6ن غطهلة ؛ وذهبت إلى الحاضنة الرقمية في شيكاغو للاجتماع مع أصحاب الشركات الناشئة. كانت تقوم بثلاثة 
أنشطة ترويجية: بوصفها متسابقة في ميدان الترويج القويء لكنها لم تفز أبدًا. قبل مباشرة دراستها الجامعية في 
جامعة بيل؛ أرادت سمر أن تتعلم الترميز. بعد أن رأت كيف يستخدم أحد زملاء الدراسة الترميز في نطاق برنامج. 
'111 ولأنه كان من الصعب عليها العثور على شريك فني لتنفيذ أفكارها التجارية: أصبح لدى سمر الطموح في 


تعلم البرمجة. كانت سمر تقول: «إذا أردت الترميزء ينيغي عليك القيام به بنفسك». 


اقترحت الانخراط في تدريب داخلي مع أحد خريجي 11158 » ستيف تشين: أحد مؤسسي يوتيوب وقبل الانتقال إلى 
وادي سيليكون: قامت بزيارة مكتبتها المحلية للحصول على مزيد من المعلومات: حول ترميز التطبيقات. كما أنها 
قامت باتصالات جديدة مع شركات ناشئة في الحاضنة الرقمية وبرمجة لعبة بسيطة في روبي. 

كان تدريب سمر في شركة آفوس سيستمز 55:65 41/05 فرصة مناسبة. كان لديها الحرية في تطوير تطبيق 
أندرويد: باستثناء أنها لم تكن تعرف اللغة. كما هو حال كل طالب موهوب جرت مقابلته من أجل هذا الفصل؛ لجأت 
سمر إلى جوجل. الذي لم تستطع تعلمه من الأمثلة على الإنترنت: عوضته من خلال مجموعات مستخدمي أندرويد 
في 83:86 والمطورين في شركة آفوس, الذين كانوا يعملون على تطبيق أندرويد. قبل أن تنهي مدة تدريبهاء 

كان لدى سمر نسخة عاملة من 261م250: وهي لعبة تعليمية لمرحلة ما قبل المدرسة ذات قاعدة من المستخدمين 


تتزايد بسرعة. 


تطوير الشباب المراهقين ذوي القدرات العالية الموهويين تقنيًا 


توضح دراسات الحالات الواردة في هذا الفصل نماذج تدريسية تنطوي على فرص للشباب 
الموهوب. لتسريع تطوير تقنيات جديدة. تضم مثل نظم البيئة التعليمية هذه المكونات الرئيسة 
للبرامج التعليمية التالية: 

٠‏ أفكار المشروعات يجب أن تأتي من الطلاب. 

٠‏ تسهل الهياكل غير الهرمية مشاركة الطلاب وإبداء رأيهم. 

٠‏ يجري إيجاد الفرص لتسهيل تعلم ذاتي ذي معنى. 
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ه ينظر إلى النكسات على أنها فرص للتعلم؛ وليس إخفاقات. 

« يعتمد التقويم على ما يبتكره؛ ويتعلمه الطلاب خلال العملية. 

٠‏ الدخول إلى الإنترنت متوافرء وكذلك إلى موارد التعلم التكنولوجي الأخرى. 

ه يجري توفير الظروف لاستمرار تعاون الطلاب مع الأقران والمعلمين والمرشدين؛ ومع 
الخبراء على المستويات المحلية والاقليمية والوطنية والعالمية. 


أفكار المشروعات يجب أن تأتي من الطلاب 

دوافع وعواطف المراهقين الموهوبين مرتبطة مباشرة بهذا المفهوم؛ لا يمكن تجاهلهم: لأنهم 
يشكلون جزءًا مركزيًا من نجاح البرنامج. من منظور بنائي. تنطلق عملية التعلم من التجربة 
( 2013 ,56285 لصة تعصناة8) . من وجهة نظر البحث عن المشكلات والابتكار. ينبغي أن تنطوي 
خبرات الطلاب على قضاء وقت في الملاحظة والتجريب (2005 ,©1©11). فيما يقوم الأقران 
والبالغون الموثوقون بتوفير التوجيه والدعم؛ يبدأ الطلاب في الثقة بأنفسهم والتحرك للعمل. 
كما أن التفاعل مع الخبراء في هذا المجال قد يوفر أيضًا تعزيزًا ضروريًا. 


الهياكل غير الهرمية 

من أجل تشجيع الطلاب على الابتكارء لا ينبغي على معلمي الفصول أن يعملوا بشكل أساس 
بوصفهم مقدمين للمعرفة. لا يمكن الافتراض بأن المعلمين يعلمون: أو حتى ينبغي عليهم أن يعلموا 
الكثير عن علم الحاسوبء الهندسة: ريادة الأعمال: أو حتى التكنولوجات الجديدة. تبعًا لذلك: 
فإن دعوة المرشدين والمدربين للتفاعل مع الطلاب يسمح للمعلمين بلعب دور مختلف وإعطائهم 
الفرصة للتشارك في الرؤى حول الطريقة التي يتعلم أو تتعلم بها. كما أن المعلم لديه مسؤولية 
وفرصة لمراقبة؛ إذا كان ذلك ضروريًاء تدريب المتدربين. قد يحاول المدربون والمرشدون تبني 
دور المعلم/ المُبلّعْ الذي يعزز اعتماد الطالب على ما يجري تعليمه. 


تخصيص مكان للتعاون 

ينطبق الهيكل غير الهرمي أيضًا على الحيز المادي. تقدم حاضنة 8115 رؤية عما يكون 
عليه هذا الأمر من خلال عدم تخصيص مكان قيادة للمعلم. ووضع الطلاب في مجموعات 
تسمح بالتحرك في كل الاتجاهات. يجري تشجيع حرية الحركة وتوفير المعدات الحديثة. الشكل 
يتبع الوظيفة: التعاون هناء التصور هناك. البناء على طابعة ثلاثية الأبعاد. وعقد المؤتمرات 
في الغرفة المجاورة. الحيز يبدو بوصفه مكان عمل أكثر منه مدرسة؛ ويتجاوب معه الطلاب 
على نحو جيد. بوصفه جزءًا من التحرك الوطنية؛ لإعادة النظر في بيئات الابتكارء ينبغي على 
المدارس أن تكون مدركة للطريقة التي يمكن من خلالها تسهيل قدرات الطلاب على العمل 


أي المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
اختكم 


حسب تصرر كاو (2007) 120:5 للقيادة الرصينة: كما تعكسها مقولته: ”...تصميم المكان هو 
جزء من جدول الأعمال الأوسع؛ لإعادة النظر في تصميم العمل الإبداعي” (2.131). 


إيجاد الفرص وتسهيلها للطلاب من أجل توسيع إدراكهم الحالي 


الفرص تهِييّ إمكانيات لتحفيز الطلاب. توفر البرامج الريادية التي تعرض لها هذا الفصل 
فرصًا متعددة؛ من شأنها إلهام الطلاب وتحديهم وتحفيزهم, لتعلم أعمق بجهودهم الخاصة. 
يمكن للفرص أن تسلك أحد طريقين: أحد الطريقين يبدأ بالتحقق: ويوجه نحو الاستكشاف 
العلمي.(مثلاً. المعايير الهندسية المنبثقة عن معايير علوم الجيل الثاني 71655): أما الطريق 
الثاني فهو موجه نحو البناء والقياس والتعلم ومنهجية الشركات الناشئة المرنة قليلة الهدر. 
إن إيجاد الفرص لتحقيق مزيد من التعلم يعيد تعريف دور المعلم. أصبح العمل الآن يتمثل في 
توظيف (وفي بعض الأحيان تدريب) المرشدين والأشخاص الذين يشكلون قدوة؛ المساعدة في 
توفير الموارد لبناء البرمجيات والأجهزة: إيصال الطلاب إلى المنافسات والقيام بالاتصالات 
بحثًا عن فرص التدريب الداخلي. إن العمل مع الطلاب الموهوبين يتطلب في كثير من الأحيان 
شيئًا أكبر من مجرد اطلاعهم على الإمكانيات: إنهاء المهام المنوطة بهم؛ ومن ثم البحث عن 
فرص لتوجيه أسئلة بناءة ومساعدة الطلاب في تعلم توجيه أسئلة أكثر قوة. هذا الدور أو هذه 
العلاقة ليست مقصورة على المراحل الزمنية للفصول الدراسية: إذ إن التعلم يحصل أيضًا 
خارج الغرف الصفية. 


يجري وصف مناهج وتدريس الأعمال الريادية أيضًا في نموذج المنهاج الموازياء1لههم 
(2003 بمعتمجعآ قصة كحصنا بلأععتتاط ) 711001 دسدااساعتضتا0 يوصفها فر صا من الخلل: 
٠‏ تعلم المعرفة الأساس في تخصص معين بمستويات تصاعدية للاحتياجات الفكرية: 
(الحقائق المستقرة: المفاهيم: المبادئ؛ المهارات) . 
ه تحقيق المعرفة بشأن مختلف العلاقات والاتصالات الناشئة عبر الموضوعات والأنظمة 
والأحداث والوقت والثقافات. 
٠‏ نقل وتطبيق المعرفة باستخدام أدوات وأساليب العالم والباحث والمهني. 
٠‏ تطوير قيم وانتماءات داخل الشخص نفسه. سواء داخل الفرع المعرفي الواحد أو بين 
الفروع المعرفية. 
تهيئ المشروعات التي تستهدف التوزيع في السوق سياقًا أصيلًا للتعلم من العديد من فروع 
المعرفة؛ التي تتراوح بين المجالات: التي تحتاجها الرياضيات إلى تلك التي تطبق فيها الصيغ 
العلمية والفيزيائية. توجد المشروعات الشخصية الحاجة لمزيد من التعلم؛ وهو أمر محفز 
وفعال بحد ذاته. 
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البيئة التعليمية تقبل النكسات والاخفاقات 

في بيئة النماذج الأولية السريعة؛ من المستحيل عمليًا تتجنب ارتكات الأخطاء. التي توفر فرصًا 
للتعلم. إن البيئة التي تقبل النكسات على أنها جزء طبيعي من عملية التطور؛ تساعد في التخلص 
من الخوف الذي ينطوي عليه الفشل. في مرحلة معينة؛ جميع الشركات الناشئة تفشل؛ يقوم 
المطورون بتعديل الترميزء يتعامل البناءون مع المشكلة من زاوية مختلفة؛ أو أنهم ينتقلون إلى 
المشروع التالي. تعلم الريادة في الأعمال ينحو نفس النهج: عندما يقيم الطلاب الفشل بالطريقة 
نفسها التي يتم فيها الإجابة بشكل صحيح. هذا ينطوي على نماذج تقويم مختلفة. 


اعتماد التقويم على ما يبتكره ويتعلمه الطلاب في أثناء العملية 

في البيئة التي تم وصفهاء تبدو الدرجات شيئًا مصطنعًا. خيار المساق المعتمدء خاصة 
عندما يعمل الطلاب في مجموعات: هوخيار ناجح/ راسب. لا يزال باستطاعة المعلم الحصيف» 
المرشد. أو فريق الخبراء تقويم العمل. مثلّاء منتج ذروة الفصل الأول لطلاب 8115 هو الحد 
الأدنى لمنتج قابل للحياة .(1/11/2) 2200116 1713016 [هدصنمة3 يمكن تطوير قائمة تقويم لفظي 
لتحديد مدى فعاليته: إلى أي مدى يمكن للحد الأدنى لمنتج قابل للحياة هذا أن يعمل؟ كيف يفهم 
المستهلكون المنتج بدقة؟ كيف يمكن استخدامه لقياس الفعالية5 لأن عمل الفريق هوفي غالب 
الأحيان متكامل؛ أو يفترض أن يكون كذلك: فإن تقويم الفريق يكون مناسيًا : وأن روبرك التقويم 
الذي يأخذ في الحسبان عناصر التصميم والتقديم والتعلم؛ ينبغي أن يحدد إلى أي مدى تقوم 
الفرّق بما يأتي: 

6 التمامل مع مشكلة عالمية,تحقيق تقدم في انظروف البشرية: أو أي قرصة يجري طَرحها 

(أي اختبار المشكلة) . 

3 تطوير المنتج والتعامل مع هدفه (أي قيمة المنتج الموعودة) . 

. معرفة المستهلكين المستهدفين ( أي شرائح المستهلكين)‎ ٠ 

. معرفة الكيفية التي يمكن من خلالها الوصول إلى المستهلكين ( أي القنوات)‎ ٠ 

. تحديد الأعمال التي يجب أن يقوموا بهاء ومن سيقوم بالتنفيذ ( أي الأنشطة الرئيسة)‎ ٠ 

« اختيار المواد؛ الحفاظ على أفكارهاء وإنتاج التكنولوجيا (أي الموارد الرئيسة) . 

ه توقع التكلفة (أي الهيكلة السعرية). 

. تحديد ما الذي يرغب المستهلكين في دفعه ( أي تدفق الإيرادات)‎ ٠ 

جميع البرامج التي جرى بحثها تنتهي بترويج استثماري أو أكاديمي. في العالم الواقعي؛ لا توجد 
درجات دقيقة معينة؛ لأن المستثمرين إما أن يقوموا بالاستثمار أويحجموا عن ذلك. استكمال جميع 
أنشطة المساقات من شأنها إعداد الفرّق للترويج؛ والقيام بهذا الترويج قد يمثل مقياسًا للنجاح 
الأكاديمي. أن تقديم عملهم أمام حضور ذي مصداقية يمثل طريقة فعالة؛ لتقييم ما أنجزوه: 
والحصول على تغذية راجعة. 


61 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الشافاق 


الوصول إلى الإنترنت وعلم الحاسوب 


كما ذكرنا سابقاء أول مكان يلجأ إليه المراهقون الموهوبون تقنيًا للمساعدة في الترميز هو 
جوجل. مثلاء اعتمد كيفن في دراسة الحالة الواردة في جدول 14.2 على العلاقات التي نسجها من 
خلال منتديات الإنترنت في بناء شبكة من المرشدين الشخصيين. تكون مثل هذه الطريقة مفيدة 
فقطء إذا كانت المدرسة لا تقوم بحجب المعلومات. بالنسبة للعديد من المدارسء يمثل هذا 
تحديًا. يوتيوب؛ التي يجري حجبها من قبل المدارس؛ تشكل مصدرًا قيما لتعلم الترميز وكيفية 
الترويج للمستثمرين. قد يتطلب الوصول الحر إلى المعلومات تغييرًا في السياسات أو رفع حظر 
على قنوات معينة. إن الوصول المتساوي وفي الوقت المناسب للحوسبة هو بدرجة الأهمية نفسها. 
في مختبر بارينغتون؛ مثلًاء يتمتع كل طالب بوصول مباشر إلى حاسوب محمول؛ ويخصص لكل 
فريق منطقة للمشاهدة والعرض. لا أحد ينتظر دوره لاستخدام التكنولوجيا. 


ان كفاية برمجية بمستوى فوق المتوسط قد تشكل شرطًا مسبقًا للإبداع التكنولوجي. 
باستطاعة الطلاب الموهوبين الذين يعثرون على فكرة؛ ولكن تنقصهم المهارات البرمجية 
التأقلم من خلال الحصول على معرفة برمجية؛ سواء بحضور مساق أو التعلم الذاتي؛ أو من 
خلال الانضمام إلى طلاب يتمتعون بالقدرة على الترميز. إذا كانت المدرسة تقدم برمجة بلغات 
تساعد الطالب على بناء التكنولوجيا المطلوبة: فإنها بذلك توجد حافرًا قويًا. لا يزال هذا الأمر 
غير ممكن بالنسبة لغالبية المدارس الثانوية الأمريكية؛ لأن 1090 منها فقط تقدم في الوقت 
الحالي حتى مساق واحد في علم الحاسوب (2014 ,0006.018) : ناهيك عن مساق يكون مفيدًا 
بخصوص المواقع أو تطبيقات الهاتف المحمول. يمكن لمدرسة أن تسد هذه الفجوة من خلال 
اتباع أسلوب مدرسة بارنغتون, الذي يتمثل في التعاقد مع أكاديمية ترميز خارجية لتقديم الدعم 
إلى الطلاب الذين يخططون لبناء تطبيقات للهاتف المحمول. 


التعاون بين الزملاء: المعلمين: الخبراء؛ الشركاء المتصلين عالميًا 


التعاون عامل حاسم في تطوير التكنولوجيا. الأفراد الذين قد يظهروا بأنهم يعملون بجهدهم 
الخاص: هم في غالب الأحيان على اتصال مع آخرين من وراء الكواليس. عندما يصطدم 
الطلاب بجدران لا مندوحة عنها في نطاق عملية البناء؛ يلعب المعلمون دورًا مهما في وصلهم 
بالمرشدين. لا يمكن التأكيد على شبكة المرشدين بما فيه الكفاية في نطاق حضانة وتسريع 
العمل الطلابي. كما توضح الأمثلة في التصل. .يمثل المرشدون جزءًا مهما من نموذج ريادة 
الأعمال. باستطاعة الطلاب المتحفزين اللجوء إلى مواقع التواصل على نحو مستقل؛ في نطاق 
بحثهم عن المساعدة. ولكن» كميدق للفرص 1201118605 توانصت016مم0: يكون المعلم في وضع 
فريد للربط بشبكات التواصل؛ حيث يتواجد المزيد من المرشدين للمزيد من الطلاب. 
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مع استمرار نضوج البرنامج؛ يصبح الخريجون وعلى نحو متزايد أعضاء ذوي قيمة في 
الجسم الإرشادي: فقد رد كيفن ودين وسمر الجميل لبرنامج 1815771 من خلال عرض رؤيتهم 
في نطاق عملية زمالة مؤسسة ثيل: واستخدام موقع التمويل 16615131165 والتدريب الداخلي. 
وتنوي رابطة الخريجين إقامة رابطة خاصة مع الطلاب؛ التي من الصعب على المعلمين تكرارها. 
يوفر مجتمع المرشدين الذي يقيم علاقات مع المدرسة؛ سواء كانوا خريجين أم لا؛ فوائد كامنة 
أخرى. كما تشهد بذلك برامج 18158 :2105521 :8115. 

جميع هذه البرامج تتلقى دعمًا ماليًا وإرشاديًا سخيّاء بدونه قد لا يكون بالإمكان توضير 
المساحات والتمويل اللازمين لأنشطة الطلاب الإبداعية. 


الخلاصة 


لقد جرى تحديد ثلاثة نماذج تعليمية تساعد المراهقين على تطوير أنظمة تكنولوجية جديدة. 
يمكن لهذه التقنيات أن تعمل بوصفها قاعدة برامج جديدة في المدارس تدعم جهود الطلاب 
في ابتكار التكنولوجيا. “نموذج الحاضنة 220061 :8:0 طناعط” (مثلًا. مدرسة بارينغتون الثانوية 
1 طعن1] دمغوصتسة18) هو مساق أكاديمي لفتات موهوبة متعددة. تجتمع الصفوف 5-5 
ولمدة فصلين دراسيين نصف سنويين في مكان يجرى تصميمه خصيصًا للابتكار. حيث يعمل 
الطلاب كفرّق يوجههم خبراء ومدربون ومرشدون. يبلغ المساق ذروته بلقاء ترويجي أكاديمي؛ 
حيث يجري اختيار فرّق من الطلاب للقاء ترويجي 1161م مع مستثمرين على غرار ما يجري في 
مسلسل 13:31 51:3116 يكون مفتوحًا إمام الجمهور. يجري اختيار مشروع لأحد الطلاب على الأقل 
لتمويله وتوجيهه في الصيف والسنة الدراسية التاليين. 


”نموذج المسرع أعممم 2ه ةئواءعع2” (مثلًا » مدرسة العلوم والرياضيات في نورث كارولينا 
وعتاةتسصعطتة11 اسه ععدعكن5 2ه 1ومطء5 همصنتامعة0 طتره]ة) هو مساق أكاديمي للطلاب 
الموهوبين؛ الذين يتم اختيارهم على أساس مشروعات تجارية مقترحة. تجتمع الصفوف ليوم 
وانحن:فقظ أسبوميأ لمدة كلاثة فصول ذراسية: يست سكل متها لمدة ثلاثة أشهير: النجزء الأؤل: 
الذي يمتد لفصلين: يستخدم منهاجًا قائمًا على المحاكاة؛ يقوم الطلاب بتطوير مشروعاتهم ضي 
المساق الذي يمتد لفصل واحد مؤلف من ثلاثة أشهر. يقدم المرشدون المساعدة إلى الطلاب: 
ويصل المساق أوجه بعقد لقاء ترويجي مع المستثمرين. قد يتلقى الطلاب تمويل تأسيس من 
جهة مائحة يؤسسها الخريجون: 

“نموذج المسرع غير الأكاديمي نوحطم جم نهعاءءعة عنصرع لدعم دوص” (مثلا: أكاديمية ايلينوي 
للرياضيات والعلوم تإحدع20عة ععدء ك5 لصة 205 دمع 1/121 وذههن111) يعمل في أوقات الانتهاء من 
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المدارس أوما بعدهاء حيث يتم ابتكار التكنولوجيا بجهود ذاتية كما يحدث في هذه الأيام. بالرغم 
من عدم وجود صفوف أكاديمية؛ يستطيع الطلاب العمل على أفكار تجارية (معظمها يرتكز إلى 
التكنولوجيا)؛ وذلك بالدخول إلى البرنامج من عدة نقاط دخول: ورش يقودها موجهون أو طلاب» 
التدريب في الحاضنة الرقمية 1871 في شيكاغو: المخيمات الصيفية: برامج ما بين الفصول 
الدراسية الجامعية؛ ومنافسة ]1 201061 السنوية. يجري تقديم أنشطة برنامج '14117771” 
على مدار السنة؛ ولا يوجد أحداث ذروة فيها (يعود الخريجون بشكل متكرر لطلب التوجيه بشأن 
مشروعات جديدة). على إثر منافسة الترويج مع المستثمرين: يجري تشجيع الطلاب على العمل 
مع المرشدين من أجل متابعة أفكارهم: للعمل بوصفهم متدربين: أو الخدمة في مجموعات 
نشاط برعاية'141.:0/1 ( مثلًا . (:10153516! يمكن للطلاب العمل بشكل منفرد أوفي فرّقء حيث 
يجمعون بين عمل مساقات في علم الحاسوب والهندسة؛ وبين فرص ريادة الأعمال. 


تعرض هذه النماذج مجتمعة مجموعة من الطرق الريادية التي تشكل دعمًا للطلاب الموهوبين 
في محاولتهم ابتكار أنظمة تكنولوجية جديدة في نطاق نموذج بنائي وتجريبي. كل واحدة من 
هذه الطرق تنطوي على ابتكار تعليمي تخريبي محتمل. كما أن هذه النماذج تمثل فقط البداية. 
بالمقارنة مع حجم المعلومات الخاصة باستخدام المراهقين للتكنولوجياء والكيفية التي يأتلف 
بها التربويون والمرشدون ورياديو الأعمال والمستثمرون لمساعدة المراهقين الموهوبين ابتكار 
التكنولوجيا هي قصة لم يفصح عنها حتى الان. الباب مفتوح؛ تتوفر هنا فرصة لدراسة إضافية. 


أسئلة للنقناش 

1. ماهو البحث المطلوب لتوثيق الفعالية النسبية لنماذج تعلم ريادة الأعمال الثلاثة؟ ما 
هي ميزات ومحددات كل واحد؟ 

2. ما هو المناسب بالنسبة لمؤسسة تربوية بخصوص الحصول على حصة في أسهم 
شركة تكنولوجية ساعدت الطلاب في ابتكارها وإيصالها إلى السوق5 لمن تتبع الملكية 
الفكرية لهذه التكنولوجيا إذا قام الطلاب باستخدام موارد المدرسة في ابتكارهاة 

3. كيف يمكن إدماج عمل الحاسوب وريادة الأعمال والهندسة بسلاسة في مناهج 
المدارس الثانويةة 

4. كيف تستطيع المدرسة توفير دخول مناسب وآمن إلى المعلومات والتكنولوجيا- بشقيها 
البرمجيات والأجهزة- وفتح الدخول الذي يشجع ويدعم تعلم الطلاب لريادة الأعمال 
والتكنولوجياة 

5. ما الطريقة الأفضل لتقييم مشروعات التكنولوجيا التعاونية التي يقودها الطلاب5 
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الفصل 15 


تعليم الهندسة للطلاب ذوي القدرة العالية 


برانسون دي لورانسء؛ دايان إل هينترلونغ؛ لوري إس ساذرلا ند 
71010 .35 141/71 0110 ,1117:11:10118 سآ 1,1010716[ ,14110111 ,10 18910115011 


“جوهر الهندسة هو الابتكار- تخدم الابتكارات الهندسية خير الإنسانية واحتياجات المجتمع. 
ستشكل الهندسة مستقبل الناس والمجتمع: كما فعلت في الماضي”- كلايتون دانييل موت, رئيس 
الأكاديمية الوطنية للهندسة. 


المسوغ المنطقي النظري المتعلق بتعليم المراهقين الهندسة 

كانت الهندسة تعد لمدة طويلة ميدان الخبرات الذي يساعد في إيجاد الحلول للمشكلات: 
والتي بخلاف ذلك تكون مقيدة بعوامل عدة. نعلم الآن أنه يمكن كسر هذه القيود في غضون أيام : 
أو حتى في غضون دقائق. 

دعونا نأخن مثلّا من تاريخ- اجتياز نظام نهري رئيس- وإنجازات الاختراقات في ميدان 
الهندسة؛ التي تخدم الآن ”...رفاه البشرية واحتياجات المجتمع” (2013 ,31016). لقد عرفنا 
بأن الهنود الحمر اجتازوا نهر المسيسيبي مستخدمين الزوارق: وفي وقت لاحق استخدم سكان 
الحدود العبارات في اندفاعهم نحو الغرب. من أجل تلبية احتياجات أعداد المهاجرين المتزايدة 
نحو الغرب. جرى تشييد جسر ايدس بريدج 871086 8205 على جسر المسيسيبي في مدينة 
سانت لويس في ولاية ميسوري في العام .1874 كان أطول جسر قوسي في العالم. حيث كان يصل 
بين مدينة سانت لويس. في ولاية ميسوري ومدينة ايست سانت لويسء في ولاية إلينوي. 

قبل تشييد 811086 8305 بخمس وعشرين سنة فقط؛ جرى تطوير التكنولوجيا الخاصة 
بالإنتاج بالجملة في صناعة الفولاذ. المعروفة بعملية ”بيسيمر”؛ في الخمسينيات من القرن 
التاسع عشر. لقد تغيرت محددات التكلفة وتوفر الموارد- لم يعد الفولاذ ثمينًاء وأصبح متوافرًا 
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بكثرة- الأمر الذي وفر الحل الذي كان يحتاجه المهندسون من أجل تصميم جسر يعتمد عليه: 
وهو جسر بإمكانه تحمل مرور قطار فوق نهر المسيسيبي. 


بعد ذلك بمئّة وخمسين سنة:؛ وبتقدم التكنولوجات الحديثة. مكن تطوير السبائك المعدنية 
والخرسانة سابقة الإجهاد مهندسي هذه الأيام من تصميم جسور أخف وأقوى. من الزوارق 
والعبارات إلى جسور الصلب والسبائك والخرسانة: لقد انتجت قيود اجتياز نهر المسيسيبي 
مفاخر هندسية. 


مع مرور الوقت. كان المهندسون يستجيبون إلى التحديات التي يجابهها العالم الطبيعي 
والمادي؛ إلا أنه في مجتمعات اليوم؛ أصبحت “رفاهية الإنسانية واحتياجات المجتمع”(,11016 
مناه نطناصحرمء 6250221م ,2013) : معقدة؛: وتضم الرعاية الصحية والتكنولوجيا والطاقة- 
من أجهزة نحتاجها للمساعدة وتحسين نوعية الحياة: (مثل الأطراف الصناعية لمبتوري 
الأطراف) إلى تأثير التغير المناخي العالمي واسع النطاق: (مثل تطوير مصادر جديدة للطاقة) . 
كما أنه جرى تكثيف الواقع الهندسي على نحو أكبر بنشوء الاقتصاد العالمي؛ وسهولة الوصول إلى 
مزيد من المعلومات والبيانات. مثلّاء العمليّات التي كانت تعمل جيدًا يوما ما في صناعة معينة: 
مثل قولبة القطع البلاستيكية؛ أدخلت عليها تحسينات سريعة بفعل التكنولوجيا الحديثة: مثل 
الطباعة ثلاثية الأبعاد؛ الأمر الذي ساعد في ابتكار منتجات أفضل لسكان العالم. 


من النادر أن يتعامل التعليم الهندسي مع هذه القضايا المعقدة؛ متعددة الأوجه؛ والصعبة 
التي تواجه المهندسين هذه الأيام؛ ولكن لماذا؟ الجواب معقد ومتجذر في تجاربناء وما يواجهنا 
في هذه المجالات عبر سنوات المدرسة. أولًا. لا يوجد هناك تعريف للهندسة لدى عامة الناس: إذ 
إنه يجري النظر إلى الهندسة بأوسع مضامينها. ثانيًاء بالنسبة للأطفال في المد ارس الابتدائية, 
ينظر إلى الهندسة من الناحية الإنشائية- بناء آلات وهياكل صغيرة. ثالنّا. عندما يدخل هؤلاء 
الأطفال المدارس الثانوية؛ يأخذ هؤلاء الأطفال بالنظر إلى الهندسة بوصفها ميدانًا لاستخدام 
مكثف للرياضيات عالية المستوى: له علاقة ببناء الجسور ومركبات الفضاء. ما هي النتيجة8 
يعتقد الخبراء أن وجهات النظر المحدودة هذه قد أفضت إلى فهم غير كامل؛ وغير دقيق 
للهندسة؛ ومن ثم إلى عدم وجود اهتمام في الدراسات الهندسية بعد المرحلة الثانوية. وضي 
نطاق تعليم 515831 ( العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات): فإنه ينبغي تعريف الهندسة 
بشكل واضح وثابت: 

تعد الهندسة مجالًا حاسمًا بالنسبة للابتكار ويمكن للتعاطي مع الأنشطة الهندسية (مثلًا 
المنافسات في ميداني الروبوتات والاختراعات) أن يوجد اهتمامًا في دراسة 51121 أو المجالات 
المهنية المستقبلية مجلس العلوم الوطني (2010 ,80250 2]8]1081566566). لا يزال التعاطي 
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مع الهندسة في مستوى مرحلة ما قبل الجامعة نادرًا (2009 ,76065 قصة بصهدعةء2 بتطعنه1) , 
ا ذلاء 5 5 3 

ومن شأن معايير علوم الجيل الثاني (21655) أن تجعل مثل هذا التعاطي ضروريًا (الرابطة 

الوطنية لمعلمي العلوم .ص ,2013 ,[514آ8] صمتتدلء مومة ستتعطعوع؟ ععمعك5 لهدمتله21 ) . 


تؤد آخر اتجاهات المنهاج التي يقوم فيها المعلمون بتصميم تحديات هندسية لطلا بهم 
مثل بناء السيارات الكهرباتية والجسور والهياكل المعمارية الأخرىء إلى زيادة شاملة في عدد 
الطلاب الملتحقين بالبرامج الهندسية. في حقيقة الأمرء شهد الالتحاق بالبرامج الهندسية زيادة 
مقدارها 5.696 مقابل زيادة مقدارها 3496 في مجموع الطلاب الملتحقين بالجامعات: غير أنه مع 
ذلك لا يزال هناك تباطؤفي عدد الملتحقين بالجامعات من الطلاب السود والناطقين بالأسبانية 
(2011 بعلملا :2011 ,وعتامتاة)5 دمنادع دل ج20 تعتدع0 لمسمتكج21) . 


تعريف الموهبة وعادات العقل 


المتعلمون النشطون المشاركون. على طول مساراتهم الوظيفية؛ يتمتع المهندسون بمعرفة 
عميقة وعريضة: تتراوح بين مجالات العلوم والرياضيات: وبين الاجتماعيّات والسياسة 
والاقتصادء وهي مجالات يحتاجها المهندسون ليتمكنوا وباستمرار من تحديث معرفتهم 
بخصوص آخر الاكتشافات ونواحي التقدم. بدافع الفضول وبدعم من تكنولوجيا المعلومات 
السريعة؛ يتمكن المهندسون من البقاء على اطلاع دائم؛ وفوري في معظم الأحيان؛ على آخر 
التطورات التقدمية. تتميز المعرفة العلمية هذه الأيام بالتدفق السلس وبالتعقيدء غير أن ميزات 
الهندسة هذه تبقى ثابتة: القدرة على تحديد الهياكل؛ التخطيطء التقويم المتكرر. وتحقيق 
انسجام النتائج مع الأهداف المبدثئية. ينبغي على معلمي الهندسة أقلمة قدرات طلابهم على 
الولوج إلى المعلومات بشكل فعال: وتطبيقها على نحو مناسب: بالإضافة إلى حيازة أسس قوية 
في العلوم والرياضيات. يشكل تطوير مهارات الإبداع والتواصل والحنكة في ميدان الأعمال السمة 
المميزة لبرامج ومناهج التعليم الهندسي الفعال. 


الإبداع. يمثل الإبداع أساس علم الهندسة. تستدعي السرعة التي تحدث بها الاكتشافات 
العلمية والتكنولوجية من المهندسين تجميع البيانات وتطبيق الأساليب من مصادر يبدو أنها 
متباينة ومتعددة فروع المعرفة. مثلاء المهندسون الميكانيكيون الذين يفكرون بشكل تقليدي 
بالأنظمة المعدنية ينبغي عليهم الأخذ في الحسبان التفاعل بين الأنظمة البيولوجية وتطبيقهاء 
وأنظمة الجسيمات النانوية. 


توفر برامج الهندسة الفعالة لطلاب الثانوية الموهوبين فرصًا للتعامل مع مشكلات العالم 
الواقعيء التي تتطلب حلولًا وابتكارات إبداعية. يقوم المعلمون بتصميم سقالات تعليمية من شأنها 


41 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الست 


دعم إحداث اختراقات في التفكير؛ وتعاون من خلال إعطاء دروس تتمركز حول المشكلات: 
حيث يجري توفير استكشاف الفرص من جميع الاتجاهات لاقتراح حلول لمشكلات راهنة وذات 
صلة والتعامل معها. انظر الجدول 1-15 الذي يتضمن دراسة حالة عينية لمشروع الدعم التربوي. 


التواصل. تتطلب الهندسة مهارات فعالة في الحديث والكتابة والاستماع. باستطاعة المعلمين 
تطوير مهارات الاتصال لدى طلابهم من خلال ترتيب انخراط الفريق في حوار حول المشكلات 
الهندسية؛ التي تتطلب تطبيق مهارات ومعرفة تكنولوجية ورياضية وعلمية؛ بالإضافة إلى خبرات 
في التنوع وتوفير الفرص لممارسة تقديم العروض والخطابة والكتابة الفنية. نجاح تصميمات 
المهندسين الموهوبين في الوصول مستقبلًا إلى العالم يعتمد على فعالية التواصل مع الشركاء 
والعملاء وأصحاب المصالح. يمكن لعملية تطوير الذكاء العاطفي ومهارات الاتصال أن تبدأ ضي 
الغرف الصفية للمدرسة الثانوية: حيث يتم إعداد مهندسي المستقبل لمواجهة التحديات الفنية 
للمهنة. وكذلك تحديات التنوع والتباين التي يتميز بها عالمنا. 


حنكة الأعمال. يمتلك المهندسون مهارات تحليلية وفنية: تجربة محتوىٌ عميق: إبداع: تواصل 
فعال: ومهارات قيادية. هم مواطنون عالميون متعلمون على نطاق واسع.؛ وبالرغم من أنهم 
يعملون على تقدم الأوضاع البشرية؛ إلا أنهم يجدون أنفسهم في كثير من الأحيان في مواجهة 
الضغوط المنبثقة عن تعاملهم مع التجارة والأعمال والجمهور. لقد شحذت التكنولوجيا الماكنة 
الاقتصادية بالنسبة للأفراد والشركات والحكومات والمؤسسات الاجتماعية؛ تبعًا لذلك. فإن 
مقدرة المهندس على تقرير الفوائد والفرص الاقتصادية لتصميم المنتجات والأنظمة يعتمد 
على حنكته؛ ويرتبط بها في ميدان الأعمال. من الأهمية بمكان بالنسبة لبرامج تعليم الهندسة 
الجيدة توفير الفرص لطلاب الثانوية الموهوبين: لتطوير وعيهم في مجال الأعمال: ويمكن 
تحقيق ذلك من خلال تطوير الخطط التجارية» بناء تحليلات التكاليف. استغلال اتجاهات 


الأسواق؛ وتنفيذ إستراتيجيات تسويقية أو ترويجية فعالة. 
1 (العلوم؛ التكنولوجياء الهندسة؛ الرياضيات): تميز التعليم الهندسي 


تاريخيا. كان يفترض بأن يكون محتوى الرياضيات والعلوم الذي يجري تعليمه كافيًا لتطوير 
المهارات الهندسية. استجابة للنقص في المهندسين المؤهلين في الولايات المتحدة: تم 
تمحيص: وإعادة النظر في هذه الفرضية. الأمر الذي أصبح مفهومًا في هذه الأيام هو أن 
المهارات اللازمة لتطويرعالم أومفكر علمي متشابهة: ولكنها غير متطابقة مع المهارات اللازمة 
لتطوير مهندس (2011 ,18:566). الجدول 2-15 يوضح أوجه الشبه بين المجالين؛ واختلافهما 
البسيط. 
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الجدول 1-15 
دراسة الحالة 1: كفاية الوقود 


طرحت الدائرة الهندسية في إحدى الجامعات منافسة لكفاءة الطاقة. كان يتعين على الطلاب تصميم سيارة 
للتنافس في مسابقة للفوز بأفضل سيارة كفايةٌ. من ناحية أطول مسافة يجري قطعها باستخدام جالون من الوقود. 
استكملت عدة مجموعات المشروع بنجاح؛ غير أن مجموعة واحدة كانت لديها طريقة مختلفة للمشكلة على نحو 
مختلف. لقد صمم الطلاب سيارة تعمل على الهواء. 

كيف فعلوا ذلك5 قام هؤلاء الطلاب بتصميم سيارتهم عن طريق ضغط الهواء إلى خزان: والسماح للطاقة الناجمة 
عن ذلك بدفع المكابس في الاسطوانات. 

ما الذي يمكن تعلمه من هذه المجموعة من طلاب الهندسة الجامعيين؟ بوصفهم مربين: ندرك أن ”التفكير خارج 
الأطر الطبيعية” يشكل مهارة مختلفة. يصعب نقلها إلى طلابنا الذين تعلموا في المدرسة: كيف يتوصلون إلى جواب 
واحد صحيح لكل مشكلة أسند إليهم حلها. وهذا يتناقض مع نمط التفكير الذي يمارسه المهندسون فعليًا. 


كيف يطبق هذا على طلاب الهندسة الموهوبين في التعليم الثانوي؟ 


يمكن تغذية هذه العملية عن طريق خبرات التعلم التي يقوم الطلاب من خلالها بتطبيق مجموعة من التفكير 
المتباعد والتقاربي في نطاق تجارب تعلم جيدة التصميم. تركز على حل المشكلات. بادئ ذي بدء؛ يجري توظيف 
تفكير متباعد بشأن مشكلة يطلب حلها؛ وعندما يتم الاتفاق على أفضل الحلول: يتم تطبيق التفكير المتقارب. 
يحتاج الطلاب إلى التشجيع للإفصاح عن أفكارهم في بيئة غرف صفية داعمة للتعبير عن أفكار جديدة؛ 
واستكشافهاء من شأن ذلك توجيه نقد بناء وتوفير بعض ”قواعد الطريق”. في تجربة التعلم المرتكزة إلى 
المشكلات والمصممة جيدًا؛ يمكن أن يكون للمشكلات حلول صحيحة متعددة؛ ومن المرجح أن يتم العثور على الحل 
الأفضل من خلال استكشاف الإمكانيات المتعددة؛ قد يثبت أن الأفكار الجديدة هي الأفضل؛ وأن السعي وراء فكرة 
جديدة لا تعمل بشكل مناسب لا يعد فشلًا . 


الجدول 2-15 
مقارنة بين العلوم والهندسة 


تبدأ العلوم بسؤال حول ظاهرة معينة (مثلًا. ما هي | تبدأ الهندسة بمشكلة تحتاج إلى حل (مثلاء كيف 
الجسيمات التي تتكون منها المادة8) نستطيع تحديد الجزيءة) 


تستخدم العلوم النماذج لبناء التفسيرات تبني الهندسة النماذج لبناء الحلول 
تستخدم بيانات العلوم لدعم أو رفض فرضية ما تستخدم البيانات الهندسية لتحسين أو تغيير نظام أو 


منتج 


561 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الت 


في هذه المقارنة: تبرز علاقة بين العلوم والهندسة في نطاق مجالات 51831: وهي علاقة 
تشكل قاعدة لتطوير برامج هندسية لطلاب الثانوية: تنطوي على أنشطة تعلم متمايزة ومهام 
ومشروعات: وتقييمات- مع التركيز على تميز المهارات الهندسية وطرق التفكير والتنفيذ. 


الدمج ضمن إطار عمل موضوعات «ستم,» وخارجه 


الأنشطة المعرفية التي يستخدمها المهندسون وطلاب الهندسة توظف مهارات تفكير عالي 
الطراز. يقوم هؤلاء المهنيون بدراسة المشكلات: البحث عن محتوى مناسب؛ التعامل مع حلول 
مناسبة؛ وتقييم نجاحاتهم. بالنسبة لطلاب الثانوية: تفضي دراسة الهندسة إلى تحقيق مستويات 
عالية في العلوم والرياضيات من خلال محتوى المساقات الدراسية. دراسة الحالة في الجدول 
3-5 توضح استخدام مهارات تفكير عالية المستوى. 


من خلال تجربة الطبيعة التكرارية للهندسة: يتعلم الطلاب أن بين العلوم والرياضيات رابطة 
وثيقة- الموضوعان متحرران من عملية الحفظ عن ظهر قلب. عندما يقوم معلمو الهندسة 
بتطوير المنهاج؛ ينبغي إدخال المكون التأملي. معدو محم علاناء1/ء: مثلّاء عندما يتعامل 
طلاب الهندسة مع مشكلة هندسية- تصميم: بناء؛ اختبار النماذج- فإن الممارسة التأملية 
0 م 
المتمثلة في مراجعتها وإدخال تحسينات على المشروع تصبح مكونا مهما للدرسء ولعملية تغيير 
الأجزاء والأنظمة أو الإجراءات الإنتاجية؛ بالمجمل؛ إنه العمل الحقيقي للمهندسين. 


نادرًا ما تحدث مثل هذه العملية التكرارية في فصول العلوم. يقوم الطلاب عادة بإكمال تقارير 
المختبرات وتقديمها إلى المعلم: لوضع الدرجات عليها. على نحو ممائل في فصول الرياضيات: 
تجري اختبارات للطلاب حيث تتم مراجعة الأجوبة وتصنيفها: إما صحيحة؛ صحيحة جزئيًا: 
أو غير صحيحة. في المقابل: في معظم دروس المنافسات البنائية: مثل بناء الجسور, يتلقى 
الطلاب مخصصات صغيرة فقط من المواد. ويعطون فرصة واحدة فقط لبناء الجسر الذي 
يستطيع تحمل أكبر وزن. ينبغي أن تضم دروس كهذه أنظمة تكنولوجية؛ مثل أجهزة الاستشعار 
وأشرطة الفيديوء مما يوفر فرصا للطلاب لتحليل عملهم. يجب أن يكون باستطاعتهم معرفة أي 
المفاهيم عملت بنجاح. وتحديد تلك التي تحتاج إلى تحسين. 
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الجدول 3-15 

دراسة الحالة 2: إنتاج الطاقة 
تم تعريف طلاب ثانوية موهوبين بمشكلة في فصلهم الدراسي انطوت على إنتاج الطاقة لسد كهرومائي. 
ما هي مستلزمات المشكلة الهندسية؟ كان التكامل المعقد للعلوم والرياضيات يستلزم تفهمًا من قبل الطلاب بأن 
الطاقة التي يجري تخزينها خلف السد يمكن تحويلها إلى طاقة حركية من خلال نقل الماء من وضع الجاذبية 
العالية إلى وضع الجاذبية المنخفضة عن طريق تطبيق معادلات فيزيائية ورياضية مناسبة. عن طريق تغيير بعض 
معاملات النظام: كما يميل المهندسون إلى فعله؛ يمكن تحسين إنتاج الطاقة. 
ما الذي جرى اكتسابهة من خلال تغيير كل متغير وتطوير مجموعة من المعادلات: أصبح لدى الطلاب تجربة 
بخصوص العلاقات المتبادلة بين الرياضيات والعلوم: كما أنهم حققوا نجاحًا في حل المشكلات. 


هنالك القليل من الأدبيات التجريبية للتعليم الهندسي؛ التي تركز بشكل خاص على طلاب 
الثانوية ذوي القدرات العالية: غير أنها مع ذلك تفرض نفسها. الموضوعات الخاصة بطلاب 
الهندسة في المرحلة الثانوية الموهوبين: تشبه تلك التي ورد ذكرها في التعليم العالي لطلاب 
الهندسة الجامعيين: المنهاج والتدريس؛ أساليب التعلم لطلاب الهندسة؛ رعاية المهارات 
الإبداعية؛ التعاون والابتكار؛ تأطير المشكلات. تنطوي أدبيات التعليم الهندسي لطلاب الثانوية 
ذوي القدرات العالية على موضوعات تتراوح بين وضع السياسات إلى تنمية المواهب المختلفة. 
جاء في تقرير الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين ©7186 حول العلوم: التكنولوجياء الهندسة: 
الرياضيات:؛ الذي يحمل عنوان موارد أمتنا المتجددة: (كما ورد في جولي 2009 ,لإل01[): ”توفر 
مبادرات 517824 الحالية فرصة للطلاب الموهوبين: لمعرفة الممارسات والمناهج المتوخاة من 
أعمال المساقات الأكاديمية عالية المستوى والصارمة: فيما يستطيع الطلاب الموهوبون الإفادة 
من الوصول إلى مثل هذه المساقات عالية المستوى” (2.52). 


السؤال الذي يطرح نفسه: هل حجم الأدبيات الصغير يرجع إلى النقص في التجارب 
الهندسية الخاصة بطلاب الثانوية الموهوبين5 في الواقع أنه ليس نقصّاء ولكنه مجال ناشئ ضي 
المناهج الهندسية والتعليم الهندسي؛ يحتاج إلى هندسة التعليم في المرحلة ما بين الروضة 
والصف 12 بشكل عام؛ مع التركيزعلى تعليم 51:31 بحيث يعاد النظر فيه؛ ليصبح أكثر تكاملًا 
(2009 ,نطعغة1). انظر في الوصف التالي: 

إن تعليم الهندسة للطلاب في مرحلتي المدرسة الابتداتية والثانوية لا يزال في مرحلة التطور. 
ليس فقط لم يجر حتى الآن وضع معايير للتعلم: ولكن يتوفر القليل في مجال الإرشاد بخصوص 
التطوير المهني للمعلمين: كما أنه لم يتم حتى الآن تطوير تقييمات: سواء على المستوى الوطني 


581 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الششاكاك 


أو مستوى الولاية لإنجاز الطلاب في هذا المجال. فضلًا عن ذلك. لا يوجد هناك أي منظمة أو 
هيئة مركزية تقوم بجمع المعلومات حول التعليم الهندسي في المرحلة بين الروضة والصف 12 
(2 .صم ,2009 بتطعته] ) . 


وصف المجلس العلمي الوطني (2007) 0ده8 وعصعءك5 21مو60ج]2 أهمية الاهتمام بالتعليم 
الهندسي للفتيات والأقليات بدءًا من الصفوف 6-4: وتحفيز الاهتمام بالرياضيات والعلوم في 
المرحلة بين الروضة والصف 12 من خلال انخراط الطلاب بين الروضة والصف 12 في تعليم 
الهندسة؛ كما يلي: “يجب أن يكون هناك معيار لمنهاج في الهندسة في المرحلة بين الروضة 
والصف 12 من أجل استكمال وزيادة وإغناء منهاج الرياضيات والعلوم” (16.). ينبغي تطوير 
المهارة في فروع 5183/1 المعرفية بشكل مبكرء ويجب أن تنطوي على التنوع: وعلى طيف واسع 
من الاهتمام بفروع . (2010 ,10615) 5183/1 مع ذلك فإن اكتشاف وتطوير مواهب 511111 
المتنوعة. خاصة بين شباب المدن الموهويين أكاديميًاء هو أمر من الأهمية بمكان (,القطدنة/3 
11). 


قام ماتيفو و بارك (2012) كانه 0ه 1121100 بتحديد الهندسة المخصصة للطلاب في 
المرحلة بين الروضة والصف 12 والتعليم الهندسي في المرحلة الجامعية والعلوم والرياضيات: 
من خلال تحديد خمس فوائد للتعليم الهندسي في المرحلة بين الروضة والصف 12 على النحو 
التالي: 

1. يمهد للتعلم والإنجاز في ميداني العلوم والرياضيات. 

2. يسمح باستيعاب أكبر للهندسة والأعمال الهندسية. 
يزيد من المعرفة والقدرة في مجال التصميم الهندسي. 
يوضر )اغنام واليقدينة موضقة مسار مهدا . 
يقوي من المعرفة التكنولوجية (5.26). 


دن لض كن 


من الخبرات التعليمية في فصل الصيف وأيام السبت إلى تنمية المواهب في مدارس 577111 
المتخصصة: ينبغي على متعلمي 51531 المتنوعين أن يضموا إلى صفوفهم طلابًا من مختلف 
المناطق الحضرية والريفية؛ ومن المجموعات العرقية: ومن مختلف المستويات الاقتصادية: 
وأولئك الذين يُكُرضون بأنهم مزدوجو الاحتياج: (موهوبون ولديهم الإعاقة) لهدهتامعمه-وءلطاء 
وغير الناطقين باللغة الإنجليزية (20102 ,5ادءط10). 


يوجد هنالك القليل من الدراسات التي تصف كيفية تحديد وإلحاق الطلاب الموهوبين 


في الرياضيات والعلوم ببرامج الهندسة في المدارس الثانوية (2010 ,.له © صهط0). غير 
أنه بالنسبة للمجالات المتصلة بالهندسة؛ لا توجد حاجة لموهبة الرياضيات والعلوم فقط؛ 
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”إذ إن مواهب التواصل والمعرفة وعمل الفريق والقيادة هي أمور من الأهمية بمكان لنجاح 
مشروعات التصميم الهندسي” (639 .م ,2011 بصصة3). تتضمن نواحي القوة هذه الحاجة 
إلى مستويات عالية من الإبداع: الابتكارات الأفضلء والقدرة على القيام باختراعات 
جديدة؛ التي يجري توضيحها في “المخطط النظري لمشروعات الهندسة الإبداعية 

”(2007 بصمتلد8) ”سمعدلط عكتدمعغصط ولتكتتدءرن وستععصنومظ لمعتاعطامموكل 
حيث يجري رسم مصفوفة تتضمن الإبداع الهندسيء الإبداع الفنيء الابتكارء للبرامج الهندسية 
الجامعية (579.م). 


بالرغم من وجود تفهم واضح لضضصسرورة إجراء المزيد من الدراسسات 
حول تأثير مدارسس 511:11 على مجتمع تعليم الموهوبين والجهات الأخرى 
(2010 ,عل متمصصلف لص ,41ماء181 ,نه ,كلنحامحان5 ) ؛ لا توجد هناك دراسات تتحدث بشكل خاص 
عن تأثير مناهج الهندسة الخاصة بالطلاب الموهوبين على هذه الفئات من طلاب الثانوية. 


حدد مان (2011) صصة]3 الهندسة بوصفه مجال موهبة: وبوصفه منهاجًا يمكن تطويره: 


تمثل الهندسة موضوع ارتباط يمكن من خلاله الوصل بمجالات أخرىء فيما يجري إشراك 
الطلاب بأنشطة تعليمية...دمج المفاهيم الهندسية؛ واستخدام مصطلحات صحيحة: استخدام 
إستراتيجيات تعليمية مناسبة لتوضيح هذه المفاهيم في السياق؛ وتوفير خبرات تصميم هندسي 
للطلاب من شأنها زيادة الوعي الهندسي (0.52). 


يعرف بايبي (2011) 8666 العلاقة بين العلوم والهندسة على أنها ”تكاملية”: ويقترح أن 
يجري اعتبارهما مخرجات تعليمية وإستراتيجيات تدريسية: 


كلاهما يمثل أهدامًا تعليمية ووسائل تدريسية. أولًا. يتوجب على الطلاب أن يطوروا القدرات 
الواردة في الممارسات: وينبغي عليهم فهم الكيفية التي تتطور بها المعرفة العلمية والمنتجات 
الهندسية نتيجة لتلك الممارسات. ثانيّاء كإستراتيجيات تدريسية: توفر الممارسات وسيلة 
للمخرجات التعليمية: التي جرى وصفها آنفاء والمخرجات القيمة الأخرى؛ مثل فهم الطلاب 
للأفكار الرئيسة والمفاهيم الشاملة؛ التي جرى الإعراب عنها في الإطار (6.همهم) . 


لقد أوضح ماتيفو وبارك (2012) عانه2 4صه 218170 أن القدرة على إقامة علاقات وتوليد 
أفكار إبداعية: وإيجاد حلول إبداعية لمشكلات العالم الواقمي ”“جميعها ضرورية لتطوير التفكير 
الهندسي؛ وتشكل مضامين في تطوير المنهاج الخاصة بتعليم الموهوبين” (5.28). وحاججوا 
بأن برامج إعداد المعلمين: الذين سيتولون تعليم الهندسة في المرحلة بين الروضة والصف 12 
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ينبغي أن تركز على الكيفية؛ التي تتكامل بها المفاهيم العلمية والفنية والرياضية: وتشكل دعمًا 
لمهارات حل المشكلات: التي ينبغي أن تتوفر في المهندسين. 


الانسجام مع موضوعات «ستم»؛ ومعايير الولاية الأساس المشتركة؛ ومعايير 
المحتوى؛ ومهارات القرن الحادي والعشرين 


عرف مؤسسو كلية فرانكلين دبليو. اولين للهندسة 2ه 0011686 5'صناآ0 .لآ ستلتصمط 
1 مزومة المهندس على أنه ”الشخص الذي يتصور ما لم يجر تصوره حتى الآن: ويقوم 
بالعمل اللازم لتحقيق حدوثه ”(1 .م ,2013 ,لأعصباه0 طعمةءوء8 1هه2120 ). يحتاج طلاب 
الهندسة إلى الانخراط في حل مشكلات العالم الواقعي. إنه من خلال العملية الهندسية يمكن 
تضافر محتوى مختلف فروع المعرفة؛ لتحقيق نتيجة أو هدف مرغوب فيه. وبالطريقة نفسهاء 
هناك حاجة لتحقيق هدف تعليم الهندسة من خلال تحقيق هذا التكامل في المفاهيم؛ وتركيزه 
على حل مشكلات العالم الواقعي. يوفر تعليم الهندسة فرصة رائعة وإطارًا تعليميًا لتكامل 
الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا. 
المعايير الهندسية تمنهاج مرحلة ما بين الروضة والصف 12 


إن الطبيعة التكاملية للهندسة بوصفها فرعا معرفيًا تدعم تحقيق عدة معايير من خلال منهاج 
مصمم جيدًا. لا يوجد هناك حاليًا معايير هندسية لمنهاج مرحلة ما بين الروضة والصف .12 
غير أن تصميم المنهاج المدروس جيدًا يمكن أن يعالج بسهولة المعايير الأساس العامة للولاية 
الخاصة باللغة الإنجليزية وآدابها 0055. معايير العلوم للجيل التالي 21655: ومهارات القرن 
الحادي والعشرين .5104115 2156-66 بإمكان الطريقة التربوية» التي توظف عملية التصميم 
الهندسي لتحديد وحل المشكلات, توفير الأساس لمنهاج هندسة ذي معنى للمرحلة بين الروضة 
والصف .12 مثل هذه الطريقة تبقي الطالب في قلب عملية التعلم: وتضع المشكلات في السياق. 
هي فقط تدعم تحقيق المعاييرء ولكنها تحتاج إلى الإبداع والتواصل؛ والقدرة على النظر إلى 
المشكلات من منظورات مختلفة؛ واستكشاف حلول متعددة. 


إطار تتعليم العلوم في المرحلة بين الروضة والصف 12 


ينسجم استغلال طريقة عملية التصميم الهندسي للمنهاج مع الممارسات الهندسية؛ كما 
وردت في ”إطار لتعليم العلوم للمرحلة بين الروضة والصف 2/” ( المجلس الوطني للبحوث) 
(20135 بالتعصناهن طعتمعوع8 لمدمتتدا8) دمتدعسلظ ععمع5 112 م2 علتمسعصسوط. 
أولّا وقبل كل شيءء تبدأ العملية بتحديد المشكلة. تاليّاء ينبغي على الطلاب الانخراط في عملية 
تخطيط لحل المشكلة. قد تنطوي هذه المرحلة على استخدام نماذج بالإضافة إلى تحليل وتفسير 
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بيانات. يجري الحصول عليها من خلال التحقيق المبدثي. اعتمادًا على طبيعة المشكلة؛ قد 
يلعب التفكير الرياضي والحسابي دورًا مهما في العملية. من خلال استخدام المعلومات الثي 
يتم الحصول عليها؛ يقوم الطلاب باقتراح وتقييم المشكلات. تعد هذه العملية برمتها دورية ضي 
طبيعتها وربما تستدعي تكرارات عديدة. في نطاق تقويم الحلول: يحتاج الطلاب إلى التعامل مع 
فعالية ونواحي القصور في الحلول المقترحة؛ حيث يجري دعم المحاججات بالأدلة على نحو 
خن. 


إطار للتعلم في القرن الحادي والعشرين 


يستعرض إطار التعلم في القرن الحادي والعشرين المهارات والمعرفة والخبرات؛ التي ينبغي 
على الطلاب التمكن منهاء كي ينجحوا في العمل والحياة. يتحدث الإطار؛ على نحو خاص: عن 
المهارات الرئيسة اللازمة لتحقيق النجاح في عالم اليوم: مثل التفكير الناقد التواصل؛ والتعاون 
(.0.ص بوللفاة توتتطدع0 2156 202 «منطونعصاموط عط1). مرة أخرى: تنسجم طريقة التصميم 
الهندسي لأصول التربية؛ وبشكل فعال مع المخرجات التي جرى تحديدها في هذا الإطار. فيما 
يقوم الطلاب بالبحث عن حلول للمشكلات: ينبغي عليهم تعلم التفكير على نحو إبداعي؛ والعمل 
بشكل فعال مع الآخرين في العملية. إنهم يحتاجون إلى النظر إلى المشكلة: وكذلك إلى الحلول 
المحتملة. من منظورات متعددة. في نطاق العملية» تصبح نواحي القوة الفردية التي يتمكن 
كل طالب من تحقيقها لمشروع المجموعة أمرًا في غاية الأهمية. في وضع المدرسة؛ قد يكون 
من غير المنطقي تجربة عدة حلول بسبب ضيق الوقت والحصول على الموارد. ولهذاء فإنه من 
المهم أن يعمل الطلاب متعاونين: لتقييم النجاح المحتمل؛ ونواحي القصور لمختلف الطرق: 
قبل البناء المادي للحل. من أجل تحقيق أكبر النجاحات في هذه العملية؛ ينبغي أن يكون لدى 
الطلاب القدرة على ايصال أفكارهم بشكل فعال: طرح الأسئلة. الحصول على تغذية راجعة: 
وإدخال تعديلات على تفكيرهم: اعتمادًا على مدخلات من آخرين. 
معايير الرياضيات 


بالإضافة إلى محتوى الرياضيات: تضع معايير الرياضيات الأسس العامة في الولاية (مركز 
رابطة الحكام الوطنيين؛ لأفضل الممارسات ومجلس كبار مسؤولي المد ارس في الولاية 212001 
01مطء5 عنهاة5 أعنطن 02 اأعصناهن لصه دععتعوعط أدع8 101 معخدعن) دمتتواءمدقة 15محترع001. 
10 ,[00550 لصة 8164] 086655) : معايير للممارسات في مجال الرياضيات. بالرغم من 
أنه بإمكان الطلاب الانخراط في المحتوى الرياضي المتفق مع 0055 من خلال عملية تصميم 
هندسي. إلا أنه يكاد يكون في حكم المؤكد: أنهم سيحققون بعض المعايير الخاصة بالممارسات 
الرياضية. أولّا وقبل كل شيء: الطلاب البارعون في الرياضيات: وفي التصميم الهندسي: لديهم 


621 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الك 


القدرة على تحديد المشكلة؛ ويتطلعون إلى عدد من المسارات للتوصل إلى حلول لها. قد يحتاجون 
في بعض الحالات إلى تطوير نماذج رياضية من أجل فهم أفضل للمشكلة وحلولها المحتملة. فيما 
يقوم الطلاب بتطوير الحلول؛ ينبغي عليهم أن يطرحوا افتراضات: يكونوا تخمينات: ويحللوا 
أوضاعًاء وأن ينقلوا محاججاتهم إلى أقرانهم. فضلًا عن ذلك: ينبغي عليهم استخدام العمليّات 
ذاتهاء لنقد محاججات أقرانهم. مثل هذه العملية ضرورية في كلتي مرحلة التطوير والمرحلة 
التأملية لعملية التصميم الهندسي. أخيرًاء ينبغي على الطلاب اختيار الأدوات المناسبة بعناية 
معايير آداب اللغة الانجليزية 


بإمكان طلاب الثانوية وبشكل فعلي تحقيق العديد من معايير 0055 لآداب اللغة الإنجليزية 
من خلال مهارات التواصل التحريرية والشفوية: التي تشكل عناصر ضرورية لعملية التصميم 
الهندسي: نشر الخطط الأولية» تقديم التغذية الراجعة إلى الآخرين: و توفير تفسيرات للعمليّات 
وكذلك الحلول المحتملة للمشكلات الهندسية. بالإضافة إلى ذلك؛ ينبغي على الطلاب: في أثناء 
عملية تصميم الحلول؛ تركيب ودمج المعلومات ذات الصلة في أعقاب التعهد بالقيام بأبحاث 
يمكن تطبيقها. دراسة الحالة في الجدول 4-15 توضح الكيفية التي يحقق بها المنهاج الهندسي 
معايير متعددة. 

الجدول 4-15 
دراسة الحالة 3: تلبية معايير متعددة 


يستعرض مشروع يستخدمه معلمون في مدرسة 57501 ثانوية للطلاب الموهوبين منهاجًا هندسيًا. يوضح قدرة عملية 
التصميم الهندسي على تلبية المعايير المتعددة من خلال مشكلة بسيطة نسبيًا. 

ما هو المشروع؟ في اليوم الأول للصف المدرسيء. يجري تحدي الطلاب بمهمة تصميم قارب من الورق المقوى 

من أجل دعم عضوفريق داخل القارب في سباق عبر بركة المدرسة. يجري تحديد الوقت وكمية الورق المقوى 
المخصصة والشريط اللاصق. 

كيف يمكن تقويم التعلم5 يطلب من الطلاب تقديم تأمل مكتوب لتصميمهم عندما يتم الانتهاء من المهمة. من 
المهم بشكل خاص أن يوضح التأمل الكيفية التي قام الطلاب من خلالها بتطبيق معرفتهم بالرياضيات والفيزياء 
لشرح نجاحات وإخفاقات تصميمهم الخاص. يبين معيار التقويم ءنتدان: التالي انسجام المعايير مع عملية تلبية هذا 
التحدي الهندسي: 


إسناد المهمة 


استكشاف 


الحلول 


تجربة المنتج 


التأمل 


معايير العلوم للجيل 
التالي 


تحديد المشكلة 


استخدام النماذج: 


الرياضيات. تصميم 
الحلول 


جمع المعلومات؛ جمع 
الأدلة 


تحليل وتفسير البيانات؛ 


استخدام الأدلة لدعم 
الفعالية؛ استخدام 
الرياضيات في تحليل 
المدض)؛ نموم وَابضَان 
المعلومات 


الجزء الثالث - الفصل الخامس عشر ‏ 463( 


مهارات القرن 
الحادي والعشرين 


التعاون من أجل 
تطوير فريق فعال؛ 
العصف الذهني 

حل المشكلة وإصدار 
أحكام؛ التفكير 
الناقد؛ الإيداع؛ 
التعاون 


التعاون 


تقويم الإنتاجية 
والتعاون؛ التعبير 
اللفظي عن العمليّات 
والتواصل الفعال 


معايير الولاية 
الرئيسة العامة في 
الرياضيات 


فهم المشكلات 
والمثابرة على حلها 


استخدام النماذج 
الرياضية؛ بناء 
محاججات قابلة 
للتطبيق؛ نقد آراء 
الآخرين 
الاستخدام 
الإستراتيجي 


للأدوات المناسبة 


بناء محاججات 
قابلة للتطبيق؛ نقد 


آراء الآخرين 


تحدي المنهاج: المدارس المتوسطة والمدارس الثانوية 


كت 


معايير الولاية 
الرئيسة العامة 

في آداب اللغة 
الإنجليزية 

القراءة المتأنية 
للأحكام والتنظيمات 


الكتابة الواضحة 
والمتناسقة؛ 
محاججات خاصة 


بالفرع المعرفي 


تقع الهندسة الآن خارج منهاج /51150. حتى نشر المزيد من نصوص معايير العلوم والرياضيات 
مؤخرًاء لم تكن هناك بالضرورة صلة مباشرة بين محتوى العلوم والرياضيات تفرضها المدارس» 
أو كبنود يجري إدراجها في الاختبارات المعيارية. كما ذكر آنفا في هذا الفصلء تتطلب المعابير 
الجديدة تغييرات في المنهاج؛ تتركز على تطوير عادات وعقليّات المهندسين: الإبداع: التواصل» 
وتطوير الأنظمة والمنتجات التي تنطوي على تطبيقات في العالم الواقعي. تم تعزيز هذا التغيير 
الضروري من خلال درجة أكبر من التعاون والشراكات من قبل دوائر الأعمال والمدارس. 
طور هذه المدارس وتستخدم المنهاج التي يتم وضعها من خلال تعاون فريد؛ ومخطط له بين 
المدارس المتوسطة والمدارس الثانوية: ما بعد المرحلة الثانوية: الشركات الأبحاث الحكومية 
والشركاء غير الربحيين. من شأن هذا التعاون أن يدعم تطوير إستراتيجيات فعالة لتقوية نظام 
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تعليم 515:31 ( العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات): وبناء مهارات الطلاب الأكاديمية 
في هذه الموضوعات بالغة الأهمية. 


المنهاج الصعب: برامج تعليم الهندسة للطلاب في المرحلتين 
المتوسطة والثانوية : الموهوبين:؛ والنابغين» وذوي الدافعية» ومرتفعي 
التحصيل 

في الجدول 5-15 تقدم المدارس مجموعة متنوعة من برامج تعليم الهندسة للطلاب- تتراوح بين 
سلسلةمتعاقبةمن المساقات الهندسية المتعددةإلى الفصول الدراسية التمهيدية: الفصول الدراسية 
الاختيارية: المخيمات الصيفية أوبرامج تشاركية مع كليات وجامعات. العديد من هذه المدارس هي 
أعضاء في الائتلاف الوطني للمدارس الثانوية المتخصصة في الرياضيات والعلوم والتكنولوجيا 
ععطع 5 روه تع ط )ج11 ص وأممطاء5 نتنهل دطمعع5 لعجتتهاعع م5 01 مسن تهقط ه00 لهصهن6 ج81 عط" 
(:7805551151) /زعهامصطاءع1 لسه. ينبغي في تعليم الهندسة للطلاب الموهوبين التقيد بالقواعد 
الأساس للتعليم والتعلم بشكل عام. غير أنه بالنسبة للطلاب الموهوبين: يجب توقع منهاج يتطلب 
المزيد من الصلات بين المجالات: التي ينطوي عليها نظام .511:01 يشكل “مشروع طاقة الرياح 
أعءزوءط روتعصةا مستاا” (انظر الجدول 6-15) مثالا على الوحدة التي تشجع طلاب الثانوية 
الموهوبين للتعامل مع الخصائص الرياضية؛ القوانين العلمية: والهندسة. 


في هذه الوحدة؛ يستخدم طلاب الهندسة الموهوبون التكنولوجيا الحديثة؛ مثل أجهزة 
التحاسوب: الأجهزة اللوجية ؛ وحتى الهواتف الذكية التي تحتوي على أجهزة استشعار وبرمجيات 
أو تطبيقات رخيصة نسبيًا في اختبار عملهم بشكل دوري من أجل تحسين التصاميم. يوضح 
الجدول 1-15 جهاز استشعار عادي والمُخْرّجٍ المقابل على آيباد. تتضمن ذروة تجربة التعلم 
الخاصة بمشروع طاقة الرياح قيام طلاب بإجراء تجارب في أوقات زمنية مقدار كل منها 
خمس دقائقء: وتسجيل النتائج من أجل القيام بتعديل نهائي بهدف إدخال أفضل التحسينات 
على تصاميمهم. تتم مدة التعديل الأخيرة هذه في ظرف 20-30 دقيقة. تعد المجموعة: التي 
تتمتع بأوسع مساحة تحت منحنى القوة مقابل المخطط الزمنيء الذي يمثل مدة خمس دقائق: 
المجموعة الفائزة. . يقدم جميع الطلاب أفضل ما يستطيعون بما في ذلك حساب المُكامل من 
البيانات التي لديهم. 
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الجدول 5-15 


مؤسسات تعليمية لمتعلمين ذوي قدرات عالية تعرض خبرات هندسية 


ألاباما ععمعك5 لصة دع نه سعط ج11 كه [ممطعة مدسدطهل8ق 
أركانساس فاتتة لصة وععدعكء5 ,عله دمع طته]1 :ده اممطء5 مدمصم ارم 
كاليفورنيا ععمعك5 لصه 2325 مدع ط ه11 ذه تتددع لنوعة دتصرمكتلهن. 
كولورادو | (طعتهع5 أصعله] صتمغصده81 واء10 عط توتتعصسمه]) تعخدعن) أمعله] لهدمنععظ8 دلك] غخطعاظ .10 يعنررع0. 
ديلاوير صما صتحصلة/ل؟ ذه أممطء5 معسمهحان. 
53 دع ن0نة5 لععصة كلخ عه] رعخصعن) عط رتوو وامصطعع"! سه ععمعك5 .10 اممطع5 غعمود31 علدلءاء 10 
جد ع0 امصطعع"1 لصة بععصعك5 ,5ع 2 ممع ط ه0411 اممطع5 أعصصته0 باممجاءة أعمع د81 رعاععط لاه 
117 تتدمغةوطمآ كتأمصنتلا] .0 "لسع لنمتآ بودمعلوعة ععمعك5 لصة دعتاهدمع طتد]/8 وتمصنتلا1 
يلينوي لقاع كتدلآ جمعاوع وتطته1! غه عامعصممماعبع 17 غمعله1 202 معنمعن باممطء5 طوتكر 
انديانا 5ع الصف حصنا11 له بقع تا هتمع طاد]/1 بععصعع5 1ه بإدمع نوعة مصدنل م1 ع1 
ايوا حم ع0 لع غ011 جه تعخمعن) علصهاظا- صنتاء8 10102 ,ه 'جالذرع كتص] بعبكتامم] وتدامطء5 لهمه6 ه11 
كنتاكي ععصعاء5 لصه معتأتفصع طند]/7 ,ه بإدسعلوعة مم0 . 
ذانا لصة ععصعك5 نماتيه؟ .7 عاعتطهط زكتتة علا لصة ,ععصعك5 بطتد]/! :ده اممطاء5 مد زوت1ام1 
لويزيا "تمع كدعة روه امصاعع]” 
ععطع ع 5 ناع ا اصحده0 ,و2 تع طنه]/1 ععصعع5 عنماظ زعغتطنامم1آ عتصطععولمهط عنرهحسمقله8 

ماريلةة لعاصعلهة" 10 معخدعءن كصكامه11 قصطم[ زاممطء5 طون؟ غاعتعومه80 «مصمعا8 زأعمعد1 
يننا وع تمع 81 لصة ععصعء5 نسدعومءط أعصعد]11 أممطء5 طون عللتتتوعاممط بطاماملا 
آممط5 طعنا؟ صععلنعطى غه "زدعلوعة 

ماساشوسيت ععصعك5 لصة دعت هدمع طج]/1 ذه تدع دعق قتاع قناطع 1/1559 
اعت نستي ععصعنء5 لصة دع هدمع طنه]/8 .20 [ممطاع5 أمرمزو13/15515 
ميسووئ تنام حط ه00 لحنة 5ع هتمع طنج]/8 بععصعع5 6ه تإدمع لوعة 11155013 
لإتعلمعة عط ,وعندمع لمعة مععي 8 رتزع سرع[ بجعآ2 6ه [ممطاء5 طون] بوومامصطاعع1 طعنك]1 

نيوجيرسي | تنه ععصعك5 05 تإتسعلدعة عصتية]1 زتره مامصطءع1 مونوءط لصه عصترعع صتومظ عطا .م 
مستاعع ستومظ ؤه تإتسعلمعة باممطء5 طون عتصدظ 20 رع هامصطعع] 

ان طعنة؟ ع1 بسهعومعط ععع لاه تراتهظ ونويع كنمت] حمم لم01 بععمعك5 1ه [ممطاع5 طعن1] حممرق 
ريون أممء5 طاعذ1] خصدوع تزدة5 بععع1آه 01 عطا غ)ه عسترعع صتعصظ لسصه ععمعك5 بطنه]/1 ,ه [ممطعق 
ثور رث كارونينا ١‏ هتهكع2:0 صمتهء تدع ل1 غصعلة] عكلن8 زجعن دسعطنه]/1 لصه ععصعك5 1ه [ومباءة مستاممة0 رما 
اوهايو وعتطع هدعق وسترعع صتومظ لصه طمآ دمتامع كص[ عسترعماع] حامر تتوتاتمطاه11 
بتسلفانيا تع دعق 5111/1 رمع ستم ه120 
5 ع1 عط :ده اوممطاء5 أعصمع 112 م1 زأعصع د11 وصترعع سنومظ لص ععمعك 5 زه [ممطعة 
دنا ععصع 5 سه دع هطع د11 ذه تإحدع لدعة مهدع 1 نلع]0116 سه 

يوتا ععصعك5 تنه كسترعع ستوسظ بطنه]/1 ه10 توممعلوعم8 
0017015 عط" تيع ه[مصطعع"1 لصة ععصعك5 1م10 [ممطاء5 5”تمصرع001 متستع ع1 لمتامعن ‏ 

00 :20 [ممطعد5 5”تمصتعه0 تزعلله7آ عامصدم8 :وو مامصطعع"1 مصه ععمعكة عم اممطاعة 
مرجي ص0 ناومطءة5 5*تمصمعه0 ترعلله7ا لطلدملسفصعغطة :روه امصطعع"1 اسه ععمععة 
"و 0امصطعع1 لصة ععدعك5 502 اممطء5 طون حرمومعققعر 
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الجدول 6-15 
دراسة حالة: طاقة الرياح 


تقوم وحدة المنهاج المرتبطة بهذا المشروع بتعريف الطلاب بالفرضية الأساس. التي تقول: إن الطاقة الكهربائية 
يمكن توليدها من خلال تسخير تدفق الهواء الطبيعي حول الكرة الأرضية. 

ما هو المشروعة يقوم الطلاب بتصميم مولد رياح من المواد الأساس: قضبان خشبية؛ ورق: محرك كهربائي. 
بالنسبة لطلاب المدارس المتوسطة: يمكن لهذا الدرس أن يصل إلى نهايته بقياس الجهد الكهربائي لجهاز كل 
مجموعة. ينبغي على طلاب المدارس الثانوية أن يكون لهم تعاطي أوسع مع الرياضيات والعلوم. 

ما هي تطبيقات العلوم؟ من شأن النقاش المبدئي أن يدفع الطلاب إلى البحث في أي عوامل ومتغيرات يمكن أن 
تجعل مولد الرياح أكثر فعالية. يجري عندكذ الطلب إلى الطلاب أن يضعوا قائمة بالمتغفيرات ذات العلاقة ويبتكروا 
قائمة: التي قد تضم الكتلة؛ القصور الذاتي؛ والمساحة التي تمسحها الشفرات: كثافة الهواء: سرعة الرياح: 
الاحتكاك؛ زاوية هبوب الرياح. تجري دراسة هذه المفاهيم في مساقات علوم أخرى. ويحتاج الطلاب لأن يبحثوا في 
هذه المفاهيم مرة أخرى. كلما أصبحت ذات صلة بالمشروع. 

ما هي التطبيقات الرياضية؟ من الأهمية بمكان أن يفهم الطلاب العلاقة الرياضية بين المتغيرات: وأن يعملوا مع 
فريقهم على وضع معادلات من شأنها التنبؤ بالإنتاج النظري للطاقة. يتوقع الطلاب عادة أن تكون سرعة الرياح 
والمساحة التي تمسحها الشفرات متناسبة طرديًا مع الطاقة: وأن الاحتكاك أو اللحظة التي يحصل فيها القصور 
الذاتي يتناسبان عكسيًا مع الطاقة. 

كيف يمكن إقامة الصلات؟ تجري تجربة العلاقات العلمية والرياضية على جهاز بسيط يسمح بوجود تباين في 
أطوال الشفرات والكتل وسرعة الرياح. يقوم الطلاب بجمع البيانات: لتبيان أن بعض المتغيرات: مثل سرعة الرياح: 
لها تأثير أكبر بكثير على الطاقة؛ مضاعفة سرعة الريح يزيد الطاقة المنتجة بثمانية أضعاف. غير أن المساحة التي 
تمسحها الشفرات لها تأثير بسيط بنسبة 1:1. طلاب الثانوية الموهوبون الذين يتمتعون بمهارات رياضية وعلمية 
قوية يتعاملون مع المتغيرات من خلال تكرارات مختلفة لاقتراح أكثر الحلول فعالية. 


الشكل 1-15 


جهاز الاستشعار والمنتج المصاحب على آيباد 
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أكاديمية ايلينوي للرياضيات والعلوم 


منذ عام 2006: كان يجري تدريس الهندسة بوصفها مساق متطلبات في أكاديمية ايلينوي 
للرياضيات والعلوم 18154 ؛ اعتمادًا على مشروعات: مثل مشروع طاقة الرياح. كان تصميم 
المنهاج لكل مشروع يحتوي على التفكير الرياضيء التحقيق العلمي؛ ودينامية المجموعة. يستكمل 
طلاب أكاديمية 18154 عمليّات التصميم لمشروعات عدة: القوارب المصنوعة من الورق المقوى: 
الروبوتات. علم الحاسوب: الطائترات. عندما يتعامل الطلاب مع هذه المشكلات المركزة في 
المشروعات: يجري إعطاؤهم سؤالًا للتفكير فيه. وتشجيعهم للبحث في كيفية حله من خلال 
المبادئ الهندسية. 


التعلم القائم على المشروع. المشروع النهائي لهذا المساق يبقى قضية مفتوحة: بدءًا 
بالمفهوم: ومرورًا بمرحلة التصميم.ء وانتهاءً بالمنتج النهائي. يجري إعطاء الطلاب بيانًا حول 
التصميم. ينطوي على تشكير عميق وتحدٌ: “قم .يابتكار منتج أوغملية من شأنها تحسين الأحوال 
البشرية”. ينتج بث الحماس في الطلاب من توفير الفرصة للطلاب للسير وراء عواطفهم من 
خلال مشروع طموح. لكنه مرن ينطوي على مثل هذه الاستقلالية. ”التعلم القائم على المشروعات 
يمثل طريقة شاملة للتعليم والتعلم في الفصول الدراسية: التي يقصد بها إشراك الطلاب في 
التحقيق حول المشكلات الأساس” (1 .م ,1991 ,0اءكمعسا8) . 


يبدأ التصميم النهائي لمشروع صف الهندسة في أكاديمية ايلينوي للرياضيات والعلوم بالطلب 
إلى كل طالب بأن يعرض فكرة مبتكرة؛ يتبعها نقد من الصف “ماذا لوأن”. مثلًاء قد يقترح طالب 
تصميمًا لمولد هيدرو- كهربائي (انظر الجدول 7-15) فيما يسأل زملاؤه في الفصل: ”ماذا 
يحصل لو أنه كان هناك دوران بتسعين درجة5”: ”ماذا يحدث لوعلق فوق ألواح مغناطيس فائقة 
التوصيل5”: ”ماذا يحدث لووضع في تيار الخليج نة115:6:ا6: بدلا من وضعه على سد5”. بعد 
التشارك في جميع الأفكار. يجري اختيار مشروعات عدة لإحراز تقدم بعيدًا عن مرحلة الفكرة. 
يقوم الطلاب باختيار مجموعة لكل مشروع لديها الاهتمام في إحراز تقدم فيه. وتمضي كل 
مجموعة بقية الفصل الدراسي في تصميم وبناء نموذج مبدكي للمشروع. أخيرًاء تقدم جميع 
المشروعات كفريق يأخذ شكل العرض النهائي: كترويج مبيعات للطلاب في الصف الدراسي» 
للمدرسء وللمهندسين المشاركين الذين تمت دعوتهم من المجتمع. 
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الجدول 7-15 


دراسة حالة 5: الماء المتدحرج "#عنهتلآ ”ومنلاه18 


ما هي «المشكلة الحقيقية» ؟ تعلم طلاب أكاديمية 10158 أن أحد العوائق التي تواجه الفتيات والنساء في القرى 
الأفريقية تتمثل في الحاجة إلى نقل الماء مرتين في اليوم» مشيًا على الأقدام لمسافة تزيد عن الميل. بإمكان الفتاة 
أن تحمل كمية من الماء تتراوح بين جالون وجالونين في كل مرة؛ في جرة تحملها على رأسها بشكل متوازن. لم 
تستطع آليات الربط ولا عربات اليد زيادة كمية المياه المنقولة. 
ما هي الطريقة التي اتبعت للتعامل مع المشكلة؟ اقترح أحد الطلاب استخدام آلية لجز العشب- استخدام برميل 
أسطواني مملوء بالماء. يجري دفعه باستخدام مقابض جانبية. أوضحت أبحاث إضافية أن تكلفة هذا الاختراع كانت 
تشكل عائقًا بالنسبة للقرويين. قام الطلاب المتحمسون بتطبيق مهاراتهم التكنولوجية في الرسم المدعم حاسوييًا 
والطباعة ثلاثية الأبعاد لإخراج تصميم يمكن إدخاله في وعاء أصغر من دلو يتسع لخمسة جالونات؛ (وبهذا يتم 
تخفيض تكلفة المواد والنقل بشكل كبير) ؛ وتجميعه في الموقع باستخدام الغراء. بإمكان استخدام الأسطوانة 
المتدحرجة أن تحمل 20 جالوئًا من الماء في كل مرة. 
جرى بناء نموذج مبدثي وتقديمه إلى الصف والمعلمين ومجموعة من المهندسين المحليين. تلقى الطلاب تغذية 
راجعة؛ وبعد ذلك اجتمعوا في الحرم الجامعي مع مجموعة من رجال الأعمال. حيث طوروا خطة تجارية وأخرى 
ترويجية لمنتجهم. بعد إدخال تعديلات عدة؛ كان اختراعهم جاهرًا للعرض في مناضسة للتصاميم. فاز الاختراع 
في المنافسة؛ وبمساعدة مستشاري المدرسة:؛ قام الطلاب بترويج منتجهم إلى العديد من المنظمات غير الربحية؛ 
حيث جرى بيعه في نهاية المطاف. 

ما الذي تم تعلمه؟ بالرغم من أنه لا تستطيع جميع المشروعات التي تتم بمبادرة طلاب الثانوية الموهوبين في فصل 
الهندسة: أن تصل إلى هذه النتيجة النهائية: إلا أن الإمكانية موجودة للوصول إلى مثل هذه النتيجة. إن الدرجة 
العالية من الانخراط التي تحدث في مثل هذه العملية تؤدي إلى ملكية تعلم واضحة نيابة عن الطلاب. لدى الطلاب 
الرغبة في تحدي أنفسهم: تحمل المخاطر: طلب تغذية راجعة وإجراء تعديلات على تصاميمهم: لأنهم متحمسون 
جدًا لعملهم. يضع الطلاب توقعات عالية لأنفسهم: ولديهم الفرصة لممارسة كل من النجاحات والإخفاقات 
المتأصلة في عملية التصميم الهندسي. 


الاستراتيجيات المستخدمة لتوصيل المنهاج: 
المرحلتين المتوسطة والثانوية 


كما تم عرضه سابقًّاء يحتاج تعليم الهندسة للطلاب الموهوبين إلى التركيز على عملية دراسة 
مشكلة؛ النظر إليها من مختلف النواحيء اقتراح حلول عدة؛ ثم تجربة وتصفية هذه الحلول. 
يمكن تقديم البرامج التي يجري تصميمهاء لتحقيق هذه الأهداف من خلال الفصول الدراسية 
النظامية؛ برامج ما بعد انتهاء المرحلة المدرسية: أو من خلال الأنشطة اللامنهاجية. ينبغي 
على التجارب المنبثقة عن هذه البرامج تمكين الطلاب من متابعة الحلول للمشكلات الصعبة: 
وتوجيه أسئلتهم الملحة الخاصة بهم, التي تتعلق بمشكلات العالم الواقعي. يتعلم الطلاب من 
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خلال هذه العملية التعاون مع بعضهم البعضء ومع طلاب وخبراء من جميع أنحاء العالم؛ وذلك 
باستخدام تكنولوجيا التواصل الحديثة؛ مثل مراكز التدوين ومؤتمرات الفيديو. 


إشراك الطلاب من مختلف الخلفيات والاهتمامات هو أمر ينطوي على تحدّ بالنسبة لمعلمي 
الهندسة: غير أن إستراتيجية موضوع واحد ناجحة؛ من شأنها إشراك جميع الطلاب تقريبًًا في 
الاهتمام العالمي الخاص بالبيئة الطبيعية. ينظر العديد من الناس إلى التحديات البيئية على أنها 
أمر شخصي ملح:؛ ولذلك فهم ينضمون إلى الفرّق الهندسية, والبحثية من أجل التعامل مع قضايا 
لطاقة. ونتيجة لذلك فهم يتعلمون محتوى أكاديميا جديدا من خلال سيرهم في هذا الطريق. 


الشخصنة. يحتل الطلاب مركز التعليم الخاص بهم في عملية التصميم الهندسيء وإضفاء 
لطابع الشخصي على التعلم يصبح نتيجة طبيعية. تُكتسب المعرفة من خلال التعاون مع الأقران 
والمعلمين والخبراء في هذا المجال. قد يجد مربو الطلاب الموهوبين أنه من الصعوبة بمكان 
تصميم منهاج هندسي؛ يسهل عملية الاهتمام ببناء بيئات للتعلم التعاوني: فيما يستمرون في 
لعمل على تلبية أهداف المحتوى. 


إن مواجهة مثل هذا التحدي قد يتحقق من خلال مسارات مختلفة تمامًا: مسار للتقارب أو 
مسار للاختلاف. يركز العديد من البرامج الشعبية لتعليم الهندسة في المدارس المتوسطة 
والثانوية على المسارات المتقاربة؛ وتبدأ بمساق شامل عريضء يركز على مساعدة الطلاب 
في فهم الهندسة من خلال الأنشطة والمشروعات. توجد هناك خيارات لاستكشاف مزيد 
من المجالات الخاصة من قبل الطلاب؛ مثل العلوم الطبية الحيوية: كمتابعة لمساق الهندسة 
التمهيدي. 


تتخذ برامج الهندسة الأخرى لطلاب الثانوية الموهوبين مسارات أكثر اختلاقًا. في أكاديمية 
8 يجري التركيز في الهندسة على مشروعات تتناول ميزات المهندس؛ ومن ثم يجري 
توسيع النطاق بالنسبة للطلاب: حتى يكونوا قادرين على حل المشكلات ومتابعة الحلول لقضايا 
تشكل اهتمامات خاصة لهم. من شأن ذلك أن يدعم درجة أكبر من الشخصنة ومستوى أعلى من 
الحماس لدى الطلاب من خلال السماح لهم بدرجة أكبر من التحكم بتعلمهم. 


التعلم المرتكز إلى المشروعات. هنالك على ما يبدو خيارات لا حصر لها بالنسبة 
للمشروعات التي تستهدف تعريف الطلاب بالهندسة. مثلًا. قامت مجموعة من طلاب الهندسة 
في المرحلة الثانوية بزيارة مختبر لصناعة الروبوتات في جامعة محلية؛ حيث تعلموا كيفية 
برمجة روبوتات صغيرة في خط تجميع وهمي. عاد الطلاب في الأسبوع التالي إلى الصف»: 
حيث جرى تزويدهم بأنابيب. محاقن كبيرة. شرائط من الخشب. أسلاك؛ بطاريات 6 فولت: 
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ومفاصل. لقد أعطوا تصميمًا منافساً: لبناء ذراع إنسان آلي. يستطيع رفع كرات بينغ- بونغ من 
وعاء؛ ووضعها على طبق. لقد عملوا في فرق لاستعراض وتعلم مفاهيم جديدة: ميزات ميكانيكية, 
علم السوائل المتحركة؛ علم الخصائص الميكانيكية: الكهرباء. الخاصية الجاذبة. قامت 
مجموعة أخرى من الطلاب ببناء روبوتوتات صغيرة؛ قابلة للبرمجة من معدات مشتراة. جرت 
تجربة المشروعين من خلال المنافسة:؛ وتقييمهما من خلال إدخالات دفتر اليومية؛ التي كان 
يقدمها الطلاب بوصفهم أفرادًا. عززت هذه المشروعات عملية التعلم من خلال السماح للطلاب 
بالبناء على العروض التي شاهدوها في الجامعة. 


بعد استكمال عدة مشروعات جرى التركيز عليها. يصبح الطلاب مستعدين للانخراط في 
مشروعات أكثر انفتاحًاء مثل مشروع طاقة الرياح. في كل من المقاربتين: كانت الدورة الهندسية 
تبدأ بمشكلة أوقضية ومن ثم يأتي التصميم: التجربة: التقويم؛ والمراجعة التي تشجع على تفكير 
أعمق حول المفاهيم العلمية الضرورية: لأي نظام كي يعمل بشكل مناسب. 

بغض النظر عن الطريقة المتبعة بالنسبة لمهمة التصميم والهندسة: من الأهمية بمكان أن 
يجري دمج حل المشكلة الإبداعي. وكذلك تجربته وتحليله وتغذيته الراجعة, والتأمل الخاص 
به؛ ومراجعته. في المشروعات التي جرى التركيز عليها ووصفها آنفاء تعلم الطلاب أنه لا يوجد 
هناك جواب صحيح واحد. بالرغم من أنهم كانوا يقومون بمعالجة المشكلة نفسهاء إلا أن الطرق 
التي كان يجري اتباعها لحل المشكلة كانت فريدة: وداعمة للطبيعة الإبداعية للهندسة. تسمح 
طريقة الفريق بالتعامل مع منظورات عدة في أثناء نظر المشكلة: وإيجاد حل لها. أخيرًا؛ يعد 
التواصل- سواء في أثناء العمل في المشروع أو الانتهاء منه- عنصرًا رئيسًا. 


التقويم الملائم 


تمرض :هذا الفصل للحاجة إلى تمليم طلاب الثانوية الموهوبين المهارات الرئيسة اللازمة 
للهندسة الناجحة- الإبداع؛ التواصل؛ الفطنة التجارية؛ وتكامل التفكير الرياضي؛ والتحقيق 
العلمي. ليس من السهل تقويم هذه المفاهيم والمهارات من خلال عملية التجريب التقليدي؛ 
ولهذاء فإنه من الواجب والمناسب أن يصار إلى تنفيذ مجموعة متنوعة من التقييمات من أجل 
تقرين مدق عمق التيلم لهنذه الخصائصص الهتدسية: 


التقويم الذاتي وتقييم الأقران. أولَا وقبل كل شيءء تعد الهندسة نشاضًا جماعيًا. من 
الضروري أن يتقاسم الطلاب أفكارهم: وأن يبحثوا الأساليب. وأن يتقاسموا مهام البناء 
والتخطيط. إنه لأمر ينطوي على التحدي أن يجري تحديد العمل الفردي والمساهمة الفردية 
عند تقنويم المشروعات الجماعية؛ غير أن أحد الأساليب التي استخدمت بنجاح كان الجمع بين 
التقويم الذاتي وتقييم الأقران. هذا النمط من التقويم التكويني ينسجم إلى حد بعيد مع تصنيف 
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بلوم لمجالات التعلم (1956) 810022'5: وقد جرى ايراد مثالٍ في الشكل .2-15 كان يتم استكماله 
في نهاية كل جلسة عمل وتقديمه إلى المعلم للمراجعة. ومن ثم كانت الاستمارة تعاد إلى الطالب 
الذي جرى تقييمه: والذي يقوم بدوره بتقديم تقييمه الذاتي. ينبغي على المعلم استخدام هذا 
التقويم كتغذية راجعة تكوينية من شأنها تشجيع الطلاب على التفكير بشأن مساهماتهم فضي 
المجموعة؛ وتحديد مجالات محتملة للتحسين. يمكن تقويم جميع هذه المدخلات في التقرير 
التجميعي. وفي العرض الذي يجري في نهاية المشروع. 


الشكل 15-2 الاستمارة 1: التقويم الذاتي وتقييم الأقران 


المشروع. الهندسة التطبيقية تقويم الأقران/ التقويم الذاتي 
أسسماق معدي توه كدي مووود الشوولك :1 الاسم 21111 
قم بتصنيف كل ميزة من 5-1: 
1 مد القوينخ | تعمل يجةة 1لا يعمل شيئًا 5لا يتوقف بتانًا 
مثال. سد وشو 0 |السسسسسسية - > |اتتمسييه 
مسح د اانه يعمل بجد 1 لايعمل شيئًا 5لا يتوقف بتانًا 
مثال. وصويعوه << سس هوه .لمعه 
2 ......القرين |الإبداع 1لا يوجد فكر أصيل 5 ابتكر عملية تصميم جديدة 
مثال. تمعضنوووك 2 (السبصصديون- االصسوكدهة 
...نات |الإبداع 1لا يوجد فكر أصيل 5 ابتكر عملية تصميم جديدة 
3.......القريت لاعب في الفريق 1لا يستمع أبدًا 5 يستمع: يشارك؛ 
ومو الذذات مثال مسد 00200 |1آلإسسمعاندا يشجع 
لاعب في الفريق 20 
5 يستمع: يشارك 
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الشكل 3-15 الاستمارة 2: تقرير تقدم دفتر اليومية الهندسي 


ما الذي تم إنجازه؟ 
ما هي المشكلات التي تغلبت عليهاة 
ما هي خطتك؟5 


ما هي المشكلات التي تغلبت عليها (مع الصورة)5 


نستطيع تعلم الشيء الكثير من كلا نجاحاتنا وإخفاقاتنا. 
صورة مولد رياح وفريق متكامل 

احسب كمية إنتاج الطاقة العظمى النظرية لطاحونتك 
الهوائية. قارن ذلك بالقيمة العظمى المقاسة. 


من أفضل مجموعة بيانات تم الحصول عليها في مدة 5 
دقائق. قم بإجراء الحسابات التالية: 
عا مسق قصة (ن لصة تالآ صذ) اممع ) .5واط 2 عتوعن 


عط ختممع8 .([ صذ) (دعقة) تإوتعدع أتاياناه لاما 
لاعت كه عط تالكا صذ وعم 


هل كانت طاحونتك الهوائية تولد كهرباء؟ في بعض الأحيان 


الشكل 4-15 استمارة 3: التقويم التجميعي 
دفتراليومية الهندسي: مشروع الرياح 


تنتهي المشروعات الهندسية إلى الفشل. غير أننا 


عتتعم 01 1006 عتقناود ع تتعتلامم) مسقادمن عام 
أمع لاد ع جاأمصعل عند عد 3 غخمعك تلاعمء ععصهصمم] 
ممعم (لعطتاء مصتيأه تجاءماع7ا< وعلهاط 1ه وعته 

عمد (آ*07) 2 


ت لهنوعخص]آ 1 ودط طية 


الجزء الثالث - الفصل الخامس عشر ‏ 478( 


مخطط قوة شفرة التوربين بما في ذلك الجاذبية: قوة 
الرياح: الجر الدفع. 

كيف استخدمت مفاهيم العلوم والرياضيات آنفا 
للاسترشاد بها في تصميمك5 

ما أقوى ناحية كانت في تصميم مولدك5 ما الذي يدعم 
تفكيرك أن هذه كانت أقوى ناحيةة 

حدد نقطة ضعف واحدة أو اثنتين في تصميمك. كيف 
يمكن لك إعادة تصميم مولدك بحيث تتلافى نقاط 
الضعف هذهة كن دقيقًا. 


صف بوضوح مساهمتك الشخصية في بناء مولد 


دفتر اليومية الهندسي. هناك أسلوب شائع في تقويم التقدم الذي يحرزه الطلاب يتمثل في 
دفتر اليومية الهندسي: حيث يحتفظ الطلاب بسجل يومي لتقدمهم ولخططهم. يمكن تحقيق 
ذلك من خلال استخدام تقرير ورقي بسيط أو تقرير إليكتروني: كما هو مبين في الشكل .3-15 
إن الاحتفاظ بسجل يومي يساعد الفريق والمعلم على توقع احتياجات الفريق في أثناء تقدمهم 
في المشروع. الشكل 3-15 يقدم مثالا على الإدخال التجميعي؛ الذي يستكمل أسبوعيًا من أجل 
المساعدة في تلخيص ومتابعة التقدم في أثناء تنفين المشروع. يحتاج الطالب إلى دمج ما تعلمه 


في تقرير مختصر وواضح. 


التقويم التجميعي. ينبغي على التقويم التجميعي لكل درس هندسي أن يسمح للطلاب بإعادة 
بناء السملية)ذهتيًا: وتبرير الخطة. فضلا عن ذلكء ينبغي إدماج المفاهيم العلمية والرياضية 
القابلة للتطبيق في العملية: في التقويم. كما أنه يتوجب أن يكون في مقدور الطلاب تحليل عملهم 
في ضوء التجريب المتكرر وأن يظهروا مقدرتهم على جمع البيانات: إدخال التغييرات: وإعادة 
تقويم فرضياتهم. بالإضافة إلى ذلك: يتوجب عليهم أن يكونوا قادرين على شرح ما الذي تم 
عمله بنجاح: وما الذي يحتاج إلى إعادة النظر من خلال استخدام النتائج التي يحصلون عليها, 
ومن خلال المفاهيم الرياضية والعلمية المتعلقة بالمشكلة. 


في كثير من الأحيان تكون المصاعب التي يواجهها الطلاب في عملهم ليست لها علاقة 


بالنواحي العلمية الأساس للمشروع. مثلاء قد تكون المصاعب ناجمة عن عطل كهربائي مثل 
ارتفاع درجة حرارة الماكنة: مما يؤدي إلى انقطاع التيار. مثل هذه المشكلات غير المنظورة: 
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هي جزء من العملية الهندسية؛ ويحتاج الطلاب لأن يكونوا قادرين على تحليل الوضع؛ وتقرير 
أفضل الخطوات التالية. 


بالرغم من أن الهدف التعليمي لمعلمي الهندسة لطلاب الثانوية الموهوبين يتمثل في إتقنان 
المفاهيم وفهم العملية الهندسية؛ إلا أن الهدف النهائي للمهندسين هو تطوير منتج يعمل بنجاح. 
تبمًا لذلك: توجد هناك حاجة لمكون تقييمي من أجل تقويم المنتج النهائي: من ناحية مقدرته 
على القيام بوظيفته. يجب تبيان هدف المشروع بشكل واضح منذ بداية الوحدة في عملهاء وأن 
يجري تحديد النجاح المتحقق بدقة. المثال الخاص بمشروع طاقة الرياح الذي تضمنه الشكل 
5 يوضح بجلاء النتيجة النهاتية والمتمثلة في الطاقة التي تم توليدها في مدة زمنية مقدارها 
خمس دقائق. هذه تمثل جزءًا صغيرًاء لكنه مهم: من درجة الطالب. مثلًاء الاستكمال الناجح قد 
يساوي بمجمله 1090 من الدرجة: على أساس 10/100 من نقاط المشروع بأكمله. المجموعة التي 
تنتج أكبر كمية من الطاقة تعطى 10 نقاط؛ فيما تحصل المجموعة التي تنتج ثاني أكبر كمية على 
9 نقاط؛ وهكذاء فيما يتم انتقاص 10 نقاط من المجموعات, التي تفشل تصاميمها في العمل. 
هذا يؤكد على حاجة المهندس: لأن يستكمل مهامه بنجاح. 


المشروعات الهندسية: بطبيعتها؛ ينبغي أن تستكمل من قبل مجموعات داخلية وتقدم إلى 
مجموعات خارجية. يمكن لهذا النمط من التقويم الأوسع أن يطبق بالنسبة لمشروع كبير ونهائي. 
يمكن دعوة مهندسين ورجال أعمال من المجتمع؛: لحضور عروض المجموعات؛ والتي تسمح 
للطلاب بأن يعرضوا إبداعاتهم وتواصلهم ومهاراتهم في ميدان ريادة الأعمال؛ وأن يتلقوا تغذية 
راجعة من الحضور المتنوع. 

الجدول 2-24 تسهيل تربية الموهوبين للمرحلة الثانوية 

المشرفون 
قدّم الدعم المالي وتشجيع التنمية المهنية ذات الصلة. 
تمسك بالبرامج المناسبة داخل الفصل الدراسي وخارجة. 
اضمن وجود عدد كاف من الموظفين لتعليم الموهوبين. 
تعرف على الاهتمامات المعرفية والعاطفية للطلاب الموهوبين. 
المديرون 
ادعم تطوير الموظفين الموجه لبناء قاعدة المعرفة ذات الصلة. 
ارفع الوعي الخاص بالمخاوف المعرفية والعاطفية. 


أوجد مناخ المدرسة الآمنة للطلاب الموهوبين. 


ادرس الاتجاهات الخاصة بالطلاب الموهوبين. 
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شجع المنهاج العاطفية والبرمجة الإبداعية لتلبية احتياجات الطلاب الموهوبين. 
المستشارون 
ادرس الاتجاهات الخاصة ورفع مستوى الوعي بشأن الموهبة والطلاب الموهوبين. 
كن متيقظًا لقضايا السلامة المدرسية المتعلقة بالموهية. 
اعمل للحصول على خدمات عادلة للطلاب الموهوبين المختلفين ثقاقيًا 
مارس دور مورد الإحالة لمخاوف الصحة العقلية. 
اعمل كحلقة وصل بين الطلاب الموهوبين ومعلمي الفصول الدراسية عند الاقتضاء. 
أسس برامج التطوير الوظيفي المناسبة للطلاب الموهوبين. 
اجعل الوقاية من المشكلات الاجتماعية والعاطفية أولوية. 
ور الأدبيات المتعلقة بالموهبة للمعلمين. 


كن مرجمًا لتبادل المعلومات حول فرص الالتحاق بالمدرسة للطلاب الموهوبين. 


أسئلة للنقاش 

1. مع الأخذ بالحسبان طبيعة المشروع الهندسيء في بعض الأحيان تحد القيود المالية 
من الاحتمالات الممكنة. ما الذي يتوجب استكشافه عندما تكون الموارد محدودة8 

2. وردت اقتراحات في الفصل لتقييم المسؤولية الفردية في المشروعات الجماعية. ما 
هي البدائل الأخرى التي يمكن النظر فيها؟ 

3. في الوضع الراهن: هناك قصور في مشاركة المرأة؛ والتنوع العرقي في برامج 
الهندسة. كيف يمكن تحسين هذا الوضعة 

4. البرامج المطبقة في مدارس اليوم تقسم مجالات تعليم 511:14 إلى برامج منفصلة. 
ما هي إيجابيّات/ سلبيّات إيجاد برامج أكثر تكاملًا واندماجًا في ميدان 851181/1 
كيف يمكن تحقيق ذلك9 

5. من الواضح أن وجود معلمي هندسة في المدارس المتوسطة والثانوية هو أمر استثنائي. 
ما هي أنماط برامج التطوير المهني اللازمة لدعم المعلمين في التنفين الناجح 
للمنهاج الهندسي؟ 


761 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
للك 


المراجع 


حنةء متنا .تامتاوع نالع وصترعع سمتعمع ست ده 6ه امصصا لصة نواتتتتوعى وساءعصقطمظ . (2007) .1 بممعلدظ 
.573-585 ,32 ,مدع د80 عستعع ستومظ8 ,ه لمدصسناه[ 

نالع 01 صمتادء كتدمهك عط :دع تتتاععء زطه لهدمتامعتلء ,0 تتدسمصمجة" .(1956) .(.50) .5 .8 بحدسمماظ 
.ناآ :لال1 بتملا جاع[ .ستهدممل عحناتصوه0 :] عآممطلصع]] ,ملهمع لمدصمتاحمء 

بعسامل عط عصتصتهةغكنا5 #ومصتصممعا لعقدط-ئععز20م عصتته9ن310 .(1991) .0 .2 ,لاع تلمعمساظ 
.369-398 ,26 بأفتعه[مطءئرزو لهدمتاهعنل80 .وصتصعدء! عط وستترممدمنة 

هقمع 1520] :قسرممندمدكء 112 ص دععت3اع 12م وسترعع سصنومعء سه عتتقاصعك5 .(2011) .107 .1 بعوطتر8 
.3440 ,(78)9 ,تعطاعوع1 ععصعك5 .مصمتتهعنلء ععمعة 1-12 01 عترم ع حسم ه عصذ 

.(2010) .>1 بلننآ لتة .8 بوستاعغط0 ,.2 ,وصعط0 ,.2 بتتط0 ,.8 .ةق بومكصتاء21 ,.2 بتنظ] ,لآ بصقطه 
"ع 0امصطعع؟] لصه ععسصعاعى صا مخدع لمحا لعناقاع طاتته عاتنمتائصا لنؤودععع ند ة نأعوع اناه عسصترعع صنتوم18 
158-71 ,(530)1 بتامتاوعدل8 م0 فممتأعدقممء1 181818 .قصم]! عده]] صذ 

.1880112665 لتنا وسترعع صتعدة ص توا كتتدعتك وسصتعؤوه1 .(2000) ١خ‏ ,لإعام 020 لصة ,.2 ,تإعامميه 
.207-219 ,(11)2,وعنلنةن5 توتلتطة طعتك1 

8ستصموع1 لعموط6ععزمءط .(2010) .[ بعناوهلا لصة .[ ,عتصعنط-جقاط©ط رخ بقلتمعة0 .1 ,ومك8 105 عل 
-صمنتتتدة لدع ص وععمعاء محصمء عصتطعوع) 4ه دعلمعع0 ما نصمتدعسلء تعطوتط وستعع متعم صذ 
,0ع غاصنآ] رععمع لمآ | 414 .1368-1378 ,2 روععصعك5 لهمتتقطء 8 لصة لدءهكدتلعء0ئ2 .مأصعممر 
مسملعطان5 قصة 


0م801 وستعء صتوصظ لمع نمسعط0 .دم نوع تلع عسترعع ستومع صذ نوا أكتنوع:02 . (1988) .1.11 برعلاء8 
.22,120-5 

نص ذه لمحضسبده[ .قععدعنرع لقتل غصع لبد عصتقصة5ع0ح1] .(2005) .1 بامعرظ لصة .81 .8 بمعلاعط 
.57-2 ,(94)1 بدمتغهء 80 وستتععم 

عط لصة بعكتتهقتمذ 5118141 امعسيك باعة ممتتدعل8 عممعقء7 لهصمتجل8 عط .(2009) ..آ .[ ,تزلامز 
.50-53 ,(32)2 ,تقهله1 فللنط0 لع غ638 .لعاقزع 

:1000 بصمأغعصنطفة1] .تإ«مدستاوعء) «متتدعسلء 1-12 صذ وسصتععصنومظ .(2009) .آ بتطعنيمك]1 
وصتعءعسصنتعمظ ؤه تدمعلمعم 

لآ نصمتتدع ملع 1-12 صذ وسترعع صتعمظ .(2009) .(.805) .11 بتعلع8 لصة .© بدمكتمعط رآ بتطعنم]1 
-0هعة لهصه6 112 عحا1 :12 بدسمأوصستطمه17] .كاعع مومهم عط عستام1صحصا مضه كنطهةى عطلا وصتلصم6مرعل 
.5و6 وع لمع 

نع صتوحة عتحتنورمطهلامء لعغناطتاكتل ه ص وعناوقا موتوعل لمصمتاعنتنكص1 .(2010) .1 بمللهجوم1 
1 بدامتتوعنل18 ععصمذكت»ططآ ؤ0 تعلع 18 تإلمع ه01 .دع سمم تمع لمصمتاع فصا (01810) موتوعل عصذ 
.105-55 

نمه لحتة لمعتاععاء تتتماع نل منص صم صذ عصتصصمع!1 عتحنتورمطهلامء سه عتحتاعة .(2010) .5 بتصامكر 
.264-22 ,59 بتامتاوعن80 لمتعصع0 ؤه لمصكناه[ عط :1018 .عكتنامء وصترعع صتومع تعغنام 

عطا صا تسصعلة عستمماع0ع12 :سد ساعتصتك 16 مغصا وستععصتوم عستاتموعنم1 .(2011) .8 بصسدللة 
.639-658 ,22 ,وعتدمعلهعة لععصهكلة 5ه لمتصتاه[ .معصنتامكءكتل 511831 

-تطعلهع2 عصتاطهحظ :تصعلم /51181 عدرع تل عصتم ماع ع0 سه وسترع :1م1215 .(2011) .2 .3 بللمطمدلة1 
.16-3 ,(34)1 ,م100 للنطت لم01 .طلمضست10 مغ طغنامئز سقطاتن لعتمعلة) وللدعز 

:1615 ع تلتاعع ستومة 1-12 عاتتاوعنك تنه عانلهامصصة1 .(2012) .11 .[ بعلتوط لصة .11 .[ بمكقتداة 
4 5ته6ة2017ص] نصمتاوعء :80 5118101 02 تمدصنا[ .لإعتكتناد تعطعوع] عع تتحرعو-عمم 1ه مممنوع تاصدم1 
.26-29 ,(130)5 بطعتوعوع8 

دعلمء تكتازعن /روعع0687 لحنة ,أكةة بخدع حسلامعصظ .(2011) .كع 15ة]5 ممتكوعمل8 10 ممعت لهممقول1 
-حدمء لصنة أعتاع1 تإط بكمسهعع مم 11 1 صذ عستاه مرا تدم قحم نأ تاقصا تجتهل سمعع 0515م صذ لع ترع كحم 
.2009-0 لتنج 2009 لله1 :ععععوعل 05 عجرت لصة ,ككهد 5ه عمتنزا بتمعليةة ؟ه عع بصمتابطتاكصا زه امن 
.تمطاتلة :1200 بدمأعصتطمهل1 

مم5 عنه5 أعنطن) 5ه اتأعصداه0) لصه ,مععتاعوءط غدع 1 :0ط تعخمعن) ممتنواعودمة 15م صمع:601 لهصم تن د11 
بتتمأاعصنطفة117 .كتتةق ع8 3ناعصمآ طامتاوصظ عه كلكهلصماد ع5 عنزهن) «مصصممن .(20102) .قجعءع 016 
#مطانة :200 


الجزء الثالث - الفصل الخامس عشر ‏ 477( 
مك 


01مطء5 عنه5 أعنط0) آه اأعصداه0) لصة ,وععتاعهة؟ط أوع8 101 رع جرع ممتندك موق 601722015 713660021 - 
نلك :1200 بتامأعصنطفه1] .5ع تاه خمع طتنج]/! 101 كلتقلصة5 عغ1ه5 عه «ممصحدم0 .(2010) .كجعء01 
.مط 

رقعع0اع218 ندمتتهعنلع ععمصعكد 1-12 101 ع1زمتناع مد كح .(20132) .لأعصناه0 طعتتهعوع8 لهصم3اهة 2‏ - 
.قوع28 وعتطعلهعة لمصمته81 عط :120 بدمغوصنتطعها] .مدعل1 عدم لصه كأمععصم عسصتاتهءدومي 

مع [لتنخدعه غ215 ومتتدمع:© زودعع ستودع عصتادعءن 81 .(2013) .لأعصداه0 طعتهعوع8 لهصم6ة 21‏ - 
.ووع22 وعتددع دعق لهدصمند]8! عط" :1200 بدمغعوصنتطعه1] .وصتصممع1 2ه 5وع1<<00 اعم 01 معغخحرمه عط صذ 

حنتة .دمتاةعنالع وصترعع صتعص علامتصحطا 6غ ممه تنكده؟ عصاتاه]/1 .(2007) .لتدم8 ععصعك5 لهمه0ة 71‏ - 
.تمطادتة بذكا بصمأغوصنا 

جعل1 :26015امصصة 511811 01 جم تمضعصعع دعم عط مومع .(2010) .لهده8 ععصعك5 لهدمت3اة 21‏ - 
.امطاتتة نخلآ بصمأعصنامة .لمخأصردء سقحصتتط ددمت هط تناه عصتم ماع تاعل لصه سمتلن 

الإتنتاصعه 2156 عطا صآ دمتتهعنالعء ععصعك5 .(2013) .ممتداعمدقة وستعطعمع" ععمعك5 لهصمقه 11‏ - 
.تمطاسنة :10 ,بدمغعوصتطوهةل1 

طفه117 .قصتصمدع!1 تتتمعء غ215 :م1 علرمهاع حصمء . (.ل.م) .كللفا5 تتسخصع0 02156 منطومع متيوط عط 1‏ - 
.اماتخ :1200 بمسماعصذ 

ع ررم نا .متها مصصذ له 'جااتتاهعيق عدصالع 2 تنامعدء 101 2[ناء أكتتناء وسمستاعع ستومظ .(1983) .8 ,نجناء 5‏ - 
اناطخ طع 111 :هآ دمنغدع1 80 عسترعع سمنومظ .29-43 ,(8)1 بممتاهع 801 عصلعء ستوم8 زه لمصناه1 حنة 
15 | قتصعلنمة 

اعد ع810 ه أمدع- اتوي حلط :وعصتامك تل 511811 صذ غسعخصمماع ع0 غتمعلة1 .(20102) .[ ,متعطم80 - 
.10-12 ,(16)1 بلقصته[ 11055523151 

.015 ممصا ومناتدم5 :معصتامكوتل 511811 صذ عسعخممماءع0 غمعله1 .(2010) .[ ,نتيعطم8 - 
.7-9 ,(15)2 بلمصعناه[ 2105551151 

طقنط عتاطنام لعمتلماععم5 .(2010) .[ ,علمتقتصلة لصة ,8 ,أماعن8 .8 .8 ,نه ,.8 .8 وملتصامطن5ة - 
محا عت 0ل غخهط/لآ تعصناء رزم /51181 عط قصة نوع مامصطعع) لصة ,زع 0ه دمع طتهحم بععمعلعو 1ه و[ممطعة 
.7-16 ,(32)1 ,تلاع لاع بعمء 180 #وتمعلز 5 صذ تلامصا عتلا للأتها خقطتنا مسه نام 

هنلعع60 .تامتاوعنتلء وصتعع صنلعدع 2ه مدماقتيا لوطماع عتتكن .(2011) .107 بقصمصامسعملممطصنة - 
.160-64 ,8 بقستعع صنعمظ 

:10 تتاعل50 تندعتاع سخ :120 بتمأوصنتطفهة11 .قمع اتصتتد عط نط وسترععصنعمظ .(2011) .آ .8 بعلملا - 
و81 عسترععستوم8 


الفصل 16 


رياضيات المرحلة الثانوية للطلاب ذوي القدرات العالية 


سكوت إي تشامبرلين؛ كريستين برونكو شولتز 
111[ع3 17110 ©77151171[ز) 4110 21147711©7:11717) .4 56011 
من الأمور المهمة بشكل خاص بالنسبة لدليل تعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية: هنالك 
موضوعات ذات صلة بالمحتوى: مثل آداب اللغات: ومعرفة القراءة والكتابة: العلوم: الإنسانيات: 
والرياضيات. تاريخيّاء كانت الرياضيات تمثل واحدًا من أعمدة جميع الخبرات التربوية وفروع 
المعرفة. كانت النقاشات المبكرة الخاصة بالتعليم تتضمن فروع المعرفة: مثل القراءة والكتابة 
والحساب. من الواضح أن الرياضيات تمثل أكثر من الحساب؛ وإجراء العمليّات الحسابية 
(المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 5عاةتمعطنهة]/! ,0 «وتعطعدعء"!' 2ه اتعصنام0 لهدمقه21 
0 ,[000121]). يتضمن هذا الفصل المسوغات النظرية لتعليم المراهقين الرياضيات: 
استعراض الأدبيات؛ انسجام الرياضيات مع موضوعات ”ستم“ وتفير المعايير» المنهاج التي 
تنطوي على تحديات, والإستراتيجيات المستخدمة لإيصالها. كما أنه يجري معالجة الفرص 
الخاصة بطلاب الثانوية ذوي القدرات العالية: التقويم المناسب؛ وأسئلة ذات صلة للقراء؛ فيما 
يتعلق بتعليم طلاب الرياضيات النابغين في الصفوف الثانوية. 


التعليم والتعلم مترابطان بشكل وثيق: وهدف تعليم الرياضيات له صلة بالجدل الدائر منذ 
آلاف السنين: بشأن سبب أن ينخرط الطلاب في دراسات عامة. بعض الناس فد يتبنون وجهة 
النظر القائلة: إن تعلم الرياضيات هو من أجل التعلم فقط؛ ربما بهدف القيام بمحاولة لتوسيع 
مدارك وقدرات التفكير. هنالك من يعارض هذا المنظورء ويعتقد أن الطلاب يجب أن يتعلموا 
الرياضيات لأسباب مهنية بشكل حصري. بغض النظر عن ذلك: إذا جرى التهاون بمقدرات 
الطلاب على إظهار أداء جيد في الرياضيات: فإن طلاب الجامعات جميعًا لن يستطيعوا تحقيق 
القبول في جميع التخصصات الجامعية؛ بما في ذلك الفيزياء والكيمياء والتكنولوجيا وعلم 
الحاسوب والإحصاء والهندسة والرياضيات. إن أحد الأسئلة الجوهرية التي توجه إلى مربي 
الطلاب النابغين يتعلق بهدف تعلم الرياضيات للطلاب ذوي القدرات العالية. 
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التعلم بقصد تعلم الرياضيات 

بالنسبة للبعضء إذا كان تعلم الرياضيات هو فقط لأن أحدهم لديه اهتمام في الموضوع فإن 
هذا قد يبدو منطقًا غريبًا. غير أن كروتسكي (1976) 131116]5141 يرى أن تعلم الرياضيات بسبب 
اهتمام موروث بالنواحي الجمالية في هذا المبحث ينطوي على أساس منطقي طبيعي كامل. 
درس كروتسكي حالات طلاب ذوي مقدرات عالية» وطلاب ذوي قدرات عامة في الرياضيات: 
بين منتصف الخمسينيات إلى مطلع الستينيات من القرن العشرين. توصل في دراساته إلى نتائج 
متعددة. خاصة حول قدرات الطلاب الرياضية. وجد أن الطلاب من مختلف القدرات: وخاصة 
الطلاب ذوو القدرات العالية: قد يكون لديهم ميل لدراسة الرياضيات اعتمادًا فقط على وجود 
اهتمام أصيل لديهم بحصول معرفة أكبر عن الرياضيات. باختصارء كان لدى هؤلاء الطلاب 
اهتمام حقيقي بتعلم الرياضيات: بسبب نواحيها الجمالية المجردة: وربما مع وجود النزر اليسير 
من الاهتمام في تطبيقها في النواحي المهنية. 

في البيئة التعليمية الحالية؛ قد يبدو الأمر غير واقعي إلى حد كبير أن يصار إلى استثمار 
فترات مهمة من الوقت على فرع معرفي لمجرد زيادة معرفة المرء بهذا الموضوع. ربما يتعرض 
أولياء الأمور. والمعلمون (ميسّرو التعلم): والإداريون: وأي شخص لديه اهتمام في مرحلة 
التعليم بين الروضة والصف الثاني عشر للسؤال: «حسنًاء ماذا ستفعل بالدرجة الجامعية ضي 
نهاية المطاف5». هذه الأجواء تعيدنا إلى نقاش قديم حول التعلم من أجل الحصول على المعرفة: 
مقابل التعلم من أجل ممارسة مهنة. من المؤسف أن العديد من الأشخاص يفشلون في الاعتراف 
بقيمة التعلم؛ وهو في هذه الحالة يتعلق بالرياضيات: حيث يوجد القليل من التعويض عن هذا 
الوقت والمصروفات النقدية. نتيجة لذلك: ربما كانت هناك حالة لمعظم الأغراد» الذين يتابعون 
دراسة الرياضيات على المستوى الثانوي؛ وبعد ذلك على مستوى ما بعد الثانوي: يقومون بذلك, 
وفي أذهانهم دوافع خارجية- تتمثل في ضمان مهنة ذات أجرٍ عالٍ لها صلة بالرياضيات. 


مراجعة الأبحاث التجريبية الحالية 


بعد استعراض الأدبيات التجريبية؛ برزت الأفكار الأربع التالية: الإنجاز العاطفة: العاطفة 
والإنجاز. الإبداع. في العادة؛ أي نقاش حول الرياضيات يستلزم الانتباه إلى حل المشكلات 
الرياضية. من المهم التذكير بقلّة عدد هي الدراسات التجريبية: التي أجريت حول حل المشكلات 
الرياضية مع الطلاب ذوي القدرات الرياضية ( مثلاء 2012 ,1106) في السنوات العشر الماضية. 
غير أن هذه الحقيقة لا تنتقص من أهمية حل المشكلات: بوصفها مادة أساس في تحدي الطلاب 
ذوي القدرات العالية في الرياضيات (2002 ,صنلهء طتصقط0 ) . 
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التحصيل 


ربما كانت أهم دراسة أجريت حول الرياضيات وتعليم الموهوبين في العشر سنوات الماضية» 
هي التي قام بها ماتيووفارمر .(2008) #عصصعة8 لصه ذتلاع 1126 عن مويق :اعقاة السبو مد حاة 
إلى مستوى أعلى في الرياضيات والعلوم: قام الباحثان بفحص العوامل التي تؤثر على نجاح 
الطلاب النابفين رياضيًا. من خلال نمذجة المعادلات الهيكلية: لتقصي ستة من العوامل: تأكد 
الباحثان من أن مقدرة الشخص على التحليل المنطقي تمثل مؤشر النجاح الأهم في مادة الجبر. 
كما وجدا أن وقت المعلم المكرس للمحاضرات يؤثر على الوقت الذي يخصصه الطلاب للواجبات 
المنزلية في مادة الجبر في السنة الأولى. هناك نتيجتان يمكن استخلاصهما من الدراسة؛ وهما 
أنه ينبغي على المعلمين أن يستثمروا وقتهم في النقاش داخل القاعات الصفية حول المسائل 
المتعلقة بالجبرء بدلا من المحاضرات: وأن التمايز يشكل ضرورة لتسهيل نجاح الطلاب في 
مادة الجبر. أما العوامل الأخرى التي تؤثر كثيرًا على نموذج النجاح: فهي الإنجازات السابقة في 
الرياضيات. المقدزة: والتصنيفات العاطفية.مثل الحماس. والعفاية الناتية: والام آذ بالتفس. 
كما أنه كان للعوامل الخارجية (مثل مستوى تعليم الأبوين) تأثير كبير في مقدرة النموذج على 
توقع النجاح في مادة الجبر .1 ربما اختار العديد من الطلاب ذوي القدرات العالية أن يدرسوا 
مادة الجبر قبل العديد من أقرانهم. 


منذ أن وجه تيرمان (1925) صةدت» و هولينغويرث (1926) مع منلاه11 الاهتمام إلى 
التلاميذ الأكثر قدرة؛ أصبحت فكرة التسريع الأكاديمي صمناونعاعععة عتمعلمعة. أو القفز عن 
الصفوف؛ قضية تحظى بالاهتمام. كما أن تقرير تيمبليتون ,واءعقضة001 ) تدمع ددماءاصصع]" 
(2004 ,62055 320 ,4550:1126 انطوى على مزيد من التوضيح وتبديد العديد من الأساطير 
المتصلة بالتسريع الأكاديمي. في عام 2013: قام بارك ولوبينسكي وبينباو0صة ,كامصئطننآ لتو 
»ه86 رسميًا بدراسة تأثير التسريع الأكاديمي للشباب ذوي المواهب الرياضية المبكرة على 
الإنتاج بعيد المدى. لأن معظم الدراسات كانت مقتصرة على تقصي التأثيرات قصيرة المدى 
للتسريع الأكاديمي. في نطاق دراستهم: تتبع الباحثون لمدة 50 عامًا الشباب من أجل استقصاء 
التأثيرات بعيدة المدى للتسريع الأكاديمي: وأطلقوا على الذين تم تسريعهم اسم «القافزون عن 
الصفوف» .625 مم51 7206ع بعد دراستهم لثلاث مجموعات في الأعوام 1972 :1976 :1980: وجد 
هؤلاء الباحثون أن المتخطين للصفوف كانوا يتفوقون بأدائهم على الدوام؛ وبهامش إحصائي 
عريضء وكانوا علماء رياضيات مبرزين أكاديميًا في (أ) إحراز درجات الدكتوراه. ذات الصلة 
بمجموعة 51718211 (ب) من حيث الحصول على براءات اختراع في مجالات 5158231: و(ج) 
المقالات المنشورة ذات العلاقة بمجموعة 511:1/1. 
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تشير النتائج المترتبة على هذه الدراسات إلى أن أولياء الأمور قد يكون لديهم الاستعداد 
للنظر الجاد في تخطي الصفوف. وفي حقيقة الأمرء قد يكون لديهم الرغبة في اتباع هذا 
النهج بالنسبة لذرياتهم إذا توافرت عوامل معينة. من منظور عمليء إن القفز عن الصفوف. 
أو التسريع الأكاديمي: قد يشغل العقول الرياضية الشابة معرفيا: ويدقعهم لمواصلة العمل في 
مجالات مجموعة 51151/1. 


من الأمور المهمة بالنسبة للعديد من معلمي الطلاب ذوي القدرات العالية في الرياضيات: 
هوما إذا كان التجميع العنقودي 8تأطناممع 5عأكناكء 06 للطلاب من مختلف القدرات. في 
عام 2 أجرى بروليزء بيترزء سوندرزةمء0صتنهة5 لصه ,وتعاء2 ,وو لاتحرظ بحمًا عن التجميع 
العنقودي في الرياضيات. توصلا في بحثهما إلى نتيجة دعمت ما جاء به بيرس وأخرون 21106 
(2011) 21.55]© من أن التجميع العنقودي فاعل على نحو مشابه: ( أي أنه أظهر مكاسب إيجابية) 
للناس العاديين: كما هو بالنسبة للطلاب ذوي القدرات العالية في الرياضيات بين الصفين 2 و 
.8 كان البحث الذي قام به بروليز وآخرون مهما لسببين: أولًا. أكد ادعاءات بيرس وزميليه. ثانيًا » 
جرى تطبيق بروتوكول البحث على طلاب الصفوف بين السادس والثامن: لمعرفة ما إذا كانت 
النتائج يمكن تعميمها. ينطوي بحث بروليز وآخرون (2012) .21 ]© 195نات:ظة على محاذير تتمثل 
في حاجة الطلاب لتجميعهم عنقوديّاء باستخدام بيانات التقويم: ووجود هدف معين بدلا من 
وضع الطلاب في مجموعات ببساطة؛ لأسباب تتعلق بالدينامية الاجتماعية. إضافة إلى ذلك: ضفي 
دراسة بروليز وزميليه. استخدم تقويمًا غطى المنطقة بأسرها لقياس تقدم المجموعة. 
العاطفة اءع11م 


الفكرة التي لا يمكن فصلها عن القسم السابق (أي الإنجاز) هي العاطفة. في معرض تطبيقها 
على الرياضيات؛ يجري تعريف كلمة 3141601 بشكل فضفاض لتعني المشاعرء العواطف:؛ الميول 
في عالم تعليم الرياضيات(1994 ,1989 ,19893 ,600آ246). يجري ربط العاطفة عادة 
بالتجمعات حسب القدرة؛ لأن المجموعات التي يتواجد فيها متعلمو الرياضيات تؤثر بشكل مباشر 
على المشاعر والعواطف والميول. 


بالنسبة للتجمعات حسب القدرة؛ أوضح بريكل وتوماس (2010) 335هط] 0صة اعماءه,ط 
أنه ينبغي وضع التلاميذ في مجموعات حسب قدرتهم: في محاولة لتخفيف تأثير الضجر في 
صفوف الرياضيات. إذا لم يجر وضع التلاميذ في مجموعات حسب قدرتهم؛ وسمح للملل بأن 
ينتشر على نحو غير مقيد؛ فإن مفهوم الذات الأكاديمي للطلاب سيتعرض للأذى. يمكن لهذا أن 
يحدث عندما يواجه الطلاب انقطاعًا مستمرًا عن الدراسة. كمثال عملي: قد يؤدي الإغراط في 
المراجعة في الرياضيات إلى مستويات عالية من تخلي الطلاب عن الدراسة. النتيجة النهائية قد 
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تكون التخلي عن الدراسة بسبب غياب التحدي والاهتمام. فضلًا عن ذلك تأثير تدمير مفهوم 
الذات يمكن أن يحدث في مدة قصيرة نسبيًا. وكما وجد الباحثون: تأثر مفهوم الذات سلبيًا مبكرًا 
في السنة الدراسية لدى الطلاب ذوي القدرات المتقدمة في الصف التاسع رياضيات. الأمر الذي 
يحد من نتائج هذه الدراسة أنه جرى استقصاء العاطفة باستخدام تقرير ذاتي. غير أن مثل هذه 
العملية شائعة كثيرًا في حالة قياس عاطفة الطلاب. 


على نحو متزامن مع دراسسة بريكيل وتوماسن (2010) 85تدمط] 0صة اعاءومط, 
توصل ليء اولزويسكي- كابيليوسء بيتيرنل (2010 ) 1ع22عغاء2 له رقنائلزطدك1-ل51ا0152 ,مم1 
إلى نتائج مشابهة بالنسبة لطلاب الأقليات الموهوبين بين الصفين الرابع والتاسع. كان هناك 
إجماع بين المشاركين على أن التحدي الأكاديمي كان له تداعيات إيجابية؛ أدت إلى تخفيض 
مستوى المللء زيادة التعلم» زيادة الإثارة والكفاية الذاتية في الرياضيات: وجود رضا بشكل عام 
إذاء تقدم الطلاب عن أقرانهم في هذا الموضوع. يمكن الافتراض بشكل آمن أن المشاركين 
طوروا صلة عاطفية بالرياضيات: وهو أمر ربما حدث من خلال تكريس وقت إضافي للدراسة. 
تحدث بعض المشاركين عن تقوية التزامهم ومثابرتهم في دراسة الرياضيات. من الأهمية بمكان 
بالنسبة للمشاركين كان وجود مرشد أو معلم يستطيع مساعدتهم في فهم الرياضيات المتقدمة. 


لا يبدو أن هناك حلا للنقاش الخاص بأي النوعين الاجتماعيين أكثر قدرة على الإنجاز 
في ميدان الرياضيات. أي أنه لا الذكور ولا الإناث على ما يبدو يتمتعون بقابلية أكبر لدراسة 
الرياضيات كميزة متأصلة. غير أن أدييمي وأدينيي (2010) تتإنصع0ة4 لصة ندسعتره40 أجريا 
دراسة في نيجيريا لاستقضاء الاتجاهات حول الرياضيات لدى الموهوبين وغير الموهوبين من 
الذكور والإناث. وجد الباحثان أنه يبدو أن كلا من الموهوبين وغير الموهوبين من الذكور لديهم 
اتجاهات أكثر إيجابية؛ (والتي أسمياها ثقة بالنفس) حول دراسة الرياضيات من أقرانهم من 
الإناث. يعتقد الباحثان أن الاتجاهات الأكثر إيجابية للذكور قد تشجعهم على متابعة مساقات 
ذات مستويات أعلى في الرياضيات من نظرائهم من الإناث. فضلًا عن ذلك؛ قد تحقق الإناث 
مزيدًا من الفاعلية إذا تلقين تشجيعًا كافيًا من المرشدين والزملاء. 

قد يعاني تلاميذ الرياضيات والعلوم المتقدمة من الأسطورة القائلة: إن مهاراتهم الاجتماعية 
تتأثر سلبًا مقارنة بأقرانهم غير الموهوبين. في دراسة لي وآخرون (2012) 66.آ؛ لم يتحدث 
المراهقون ذوو القدرات العالية في الرياضيات والعلوم عن شعورهم بالدونية اجتماعيًا مقارنة 
بأقرانهم. في حقيقة الأمر. قال الطلاب النابغون في الرياضيات والعلوم: إن قوة علاقاتهم 
مع الأشخاص الآخرين وعلاقاتهم مع أقرانهم هي على الأقل بنفس جودة: أو على نحو أفضل 
من علاقات أقرانهم غير الموهوبين. تعد هذه الدراسة واعدة بالنسبة للذين يرعون التلامين 


و4 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
شكال 


النابغين أكاديميًا وعقليًا في مجال العلوم والرياضيات. من حيث إن الارتباطات والعلاقات 
الاجتماعية ينبغي أن لا تترك تأثيرها السلبي كنتيجة مباشرة تؤثر على الاهتمام في دراسة 
العلوم والرياضيات. 

العاطفة والتحصيل 


يمكن القول: إن نقطة تقاطع العاطفة والإنجاز هي في غاية الأهمية؛ في نطاق هذا الاستعراض 
للأدبيات. باختصار. ربما ترك القراء يتساءلون عن تأثير المخاوف الواقعية لتأثير العاطفة على 
إنجاز التلاميذ النابغين ن:الوياضينات. يمكن تصنيف أول دراسة حول الاهتمامات (,اعكاءءرط 
8 بعصاعك1 لصة ,صنحاءط ,نناءه6) كدراسة تتعلق بالنوع الاجتماعي. غير أنه لدى تحليل 
الدراسة عن كثبء يتضح أن التركيز هو على نقطة تقاطع الإنجاز والعاطفة: مع الأخذ بالحسبان 
أن النوع الاجتماعي يشكل أحد العوامل لدى طلاب الصف السادس. نتيجة لدراستهم وجد بريكيل 
وزملاؤه (2008) .21 غ» 1عاءعم< أن الأولاد كانوا يحصلون على علامات أعلى في الاختبارات من 
الفتيات: غير أنه لم تحدث هناك فروقات بين الجنسين في الدرجات: ( كما يدل على ذلك معدل 
الدرجات). قد يعزى ذلك إلى عدد من العوامل؛ أكثرها احتمالًا هو أنه لا توجد رابطة إيجابية 
بين الدرجات وبين التقويمات المختلفة: التي استخدمت لتقييم التلامين. انبثقت نتائج لا تحصى 
من هذه الدراسة المنهجية. ربما كانت النتيجة الأكثر اتصالًا بالموضوع تلك المتعلقة بالعينة 
الفرعية للطلاب الموهوبين (العدد - 181): حيث كانت العلامات التي حصل عليها الفتيان 
بشأن مفهوم الذات والاهتمام والحماس أعلى في حالة الفتيان الموهوبين منها في حالة الفتيان 
غير الموهوبين. ربما كانت هذه هي الحالة لأسباب عدة: ولكن في كل الأحوال؛ تستحق نتائج 
الدراسة المزيد من الاهتمام من قبل الباحثين. 
الإبداع والنمذجة الرياضية 


هنالك طريقة واعدة أدخلت مؤخرًا إلى مجال تعلم الرياضيات. أدت إلى ابتكار نماذج 
رياضية. عن طريق ابتكار نماذج رياضية: ربما استطاع الطلاب إظهار وتطوير تفكير إبداعي. 
تلقت هذه النتيجة دعمًا من كيم وكيم (2010) 2ن له 13 ومن كوكسبيل وآخرين 11ذط::ه6© 
(2013). وجد هؤلاء الباحثون أن الصلة بين أنشطة النمذجة الرياضية التي تغذي التفكير 
الإبداعي. وكما بحثها ليش وآخرون (2000) 2056 لصة ,لإلاع! ,11016 ,18100165 ,اوعلء تنبثق 
من أنشطة تشجع على التفكير التباعدي. وليس التفكير التقاربي. أي أن الأنشطة التي تعتمد 
على التفكير التباعدي من أجل حل ناجح: تؤدي في كثير من الأحيان إلى إثارة ردود فعل إبداعية 
(2000 ,15334). أحد المنتجات المصاحبة للتفكير التباعدي تتمثل في أنه قد يوجد هناك العديد 
من الحلول الممكنة. من خلال دراساتهما الخاصة:؛ وجد كيم وكيم أن النمذجة الرياضية قد 
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تبشر بتشجيع التفكير الإبداعي؛ وكذلك استقلالية الطلاب في مجال الرياضيات. في دراسة 
كوكسبيل وآخرين (2013) .21 ]© 11ز5:ه0: جرى توظيف أنشطة استخلاص النماذج: وهي أداة 
في منهاج الرياضيات التكميلية: لتحديد طلاب الرياضيات الموهوبين إبداعيًا. وجد كوكسبيل 
وزميلاه أن أنشطة استخلاص النماذج (21885) تبشر بتحديد ودعم التفكير الإبداعي لدى 
طلاب الرياضيات في السنوات الثانوية المبكرة: وفي الصف السادس على وجه الخصوص. 


حل المشكلات الرياضية: مثل النمذجة الرياضية: العاطفة: والإبداع تلعب جميعها دورًا 
حاسمًا في إنجازات طلاب الثانوية في مجال الرياضيات. من الأمور التي تحمل أهمية خاصة 
إشراك الطلاب في النقاشات بشكل نشط؛ بدلا من المحاضرات: حتى يستطيع الطلاب تحقيق 
الاستقلالية في الرياضيات في المستوى الثانوي. 


الانسجام مع معايير 517:11 


كان مجال الرياضيات أول فرع معرفي ينشر معايير أكاديمية؛ وهو الآن في مرحلة التكرار 
الثالث منها. في البداية جرى إنتاج «مبادىء ومعايير للرياضيات المدرسية» لصة 5عاماعصترط 
(1989 ,2101231) دعتاهصسعطا ه81 [أممدء5 50 كلمقلصة5؛ وتم تحديثها لاحقًا (,1101231 
0). وفي الوقت الحاضر يجري استخدام المعايير الأساس العامة للولاية «متصصره© 
(60055) 95 568:6 0016: معايير مركز رابطة الحكام الوطنيين لأفضل الممارسات 
وععتاعةط أغودع8 101 اعخرع0 دمتاوءووقق 15مدمع6017 1[همه6ج71 ومجلس كبار مسؤولي 
المدارس الحكومية ,[00550 لصة 8164] 5دعع015 [ممطاء5 عغهغ5 تعنط0 ذه اتعصتاه0 
(2010 في الرياضيات في 45 ولاية. بالرغم من مستوى اتفاق المرء مع حركة المعايير» 
من الصعب الاختلاف مع الرأي القائل بأن معايير الرياضيات قد وفرت هيكلًا توجد 
حاجة ماسة له في مجال تعليم الرياضيات. بالإضافة إلى 0055: توفر معايير علوم الجيل 
الثاني ( /018.ععطعء مدعع تعد تالاما/ /نصاخط) كلتفلصما5 ععمعء5 دمتتمنعمعء0 جعلر 
إرشادًا للتعليم في مجال العلوم. يمكن المجادلة بأن حركة المعايير في الولايات المتحدة 
أخذت تكتسب أهمية بسبب الأداء (الضعيف).: الذي ظهر مؤخرا في الولايات المتحدة مقارنة 
بالمستويات العالمية (2012 ,30081058 ,لإ70 ,1/1330 ,2/]11115) ؛ دراسة الاتجاهات العالمية في 
الرياضيات والعلوم [1121155] تإلنحاة ععدعء5 لصه دعتنه سعط ]3 تمدهت ه ممعغخص] ص كلدعم" 
27 


أحد القواسم المشتركة للتحركات الخاصة بالمعايير المتعلقة بالرياضيات تتمثل في أن 


المتعلمين الشباب يحتاجون إلى أن يكونوا مؤهلين بشكل شامل: للانخراط في تجارب رياضية 
صازمة. قد يبدو أمرًا شادًا ذكر معايير العلوم: وكأنها تغتمد على التطور في فهم الرياضيات. 
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غير أنه من الأشياء الموثقة جيدًا: أن النجاح في العديد من فروع المعرفة (مثلاء الهندسة: 
الكيمياء: الفيزياء ) يرتبط ارتباطًا وثيقًا بفهم المرء للرياضيات ( صه؟؟ ,اع يزنك باع م طدرء مم1 
(2008 بخطءء«طاعوص8 لصه ,عصنلمه1] تعاعنع 20 :2011 ,تععاوم8 لصد بكمعتلا يعل. 


يبدو أن هناك ثلاثة مكونات للاستدلال المنطقي في الرياضيات؛ تترجم إلى نجاح في 
الرياضيات: الاستدلال المنطقي في الجبرء الاستدلال المنطقي المطلق: التطبيق. تبعًا لذلك: 
ينبغي البحث عن هذه المهارات في الاستدلال المنطقي في انسجام تعليم وتعلم الرياضيات 
مع المعايير. أول هذه المكونات هو الاستدلال المنطقي الجبري (:2011 ,.1ه )ه كاعمطورء مم1 
8 ...ل ا» #عناءواع:20). إن القدرة على فهم الجبر مرتبطة بشكل وثيق مع قدرة المرء على 
الاستدلال المنطقي المطلق (2005 ,1878:62). الأمر الذي يتعلق بالاستدلال المنطقي الجبري 
والتفكير المطلق؛ وهو أحد مكونات معايير 511:21 التي يجب تشجيعها في تعليم الرياضيات؛ هو 
التطبيق. إن مجرد تطبيق اللوغرتمات والإجراءات في الرياضيات دون فهم هو أمر مشكوك فضي 
جدواه بالنسبة لطلاب الرياضيات في المستوى الثانوي. 


إن الرسالة التي يجري توجيهها هي أن جودة التعليم والتعلم في مجال الرياضيات: ينبغي أن لا 
تتحقق دون انسجام وثيق مع وثيقة المعايير. ومع أخن ذلك في الحسبان. هنالك ثلاثة موضوعات 
متكررة تتعلق بالمعايير؛ وهي الاستدلال المنطقي الجبري؛ التفكير المطلق: وتطبيق الرياضيات 
في مختلف فروع المعرفة. الموضوع الأخير الذي يتكرر في وثائق المعايير الرياضية؛ تطبيق 
الرياضيات: يمكن تحقيقه في السياقات الهندسية التي يجري شرحها في هذا الكتاب. سبب ذلك 
هوأنه يجري اعتبار الهندسة من قبل البعض في العملية التعليمية على أنها تطبيق: وتلاقي فروع 
علمية عدة؛ مثل الرياضيات والفيزياء والكيمياء. فضلًا عن ذلك: يتمثل الهدف الأخير لوثائق 
المعايير في توفير مناهج تنطوي على التحدي لطلاب المرحلتين الابتدائية والثانوية. في الجزء 
اللاحق. يجري بحث مبادىء مناهج الرياضيات الصعبة. 


المنهاج الصعب للمرحلتين المتوسطة والثانويّة وتطبيقاته في 
الرياضيات 
إحدى الفرضيات لزيادة احتمال تحدي طلاب الثانوية في مجال الرياضيات: هي من أجل 
أن نتذكر دائمًا رأي ستانلي (2001) 5”إعلصةخ5: «تجنب تعليم الطلاب ما هم على دراية به» 


(2.298). هذا ينطوي على أن احتياجات الطلاب كأفراد هي التي تقرر عملية التعلم والمنهاج: 
ولا يقررها منهاج عادي يأخذ طابع «مقاس واحد يناسب الجميع». 
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في معرض استعراض التجارب الثانوية الميكرة: يمكن القول: إن منهاج الرياضيات للصف 
السادس هو إعادة لمناهج السنوات السابقة مع إدخال بعض التطبيقات الجديدة أو الأفكار 
الجديدة. ولهذاء فإن أحد التمارين التنويرية لمعلمي الصفوف يتمثل في استكمال تحليل لكتبهم 
المدرسية الحالية؛ وكتب السنة السابقة من أجل مقارنة المباحث والدروس. المنهاج التصاعدي 
يشكل خدمة جيدة للعديد من الطلاب: غير أنه قد لا يحمل فائدة كبيرة للطلاب النابغين في 
مجال الرياضيات. لقد استثمر واضعو المعايير الأساس العامة للولاية 0055 وقنّا ثمينًا في شرح 
المعايير المرتكزة إلى الصفوف, غير أنهم ربما لم يستثمروا وقنّا أو اهتمامًا كافيًا في دعم أو 
تحدي الطلاب: الذين يظهرون أداءً فوق مستوى الصفوف بكثير. 

لأن العديد من مناهج الرياضيات تسترشد بمفاهيم يجري ترتيبها حسب الفصولء فإن 
الإستراتيجية المناسبة لتحدي التلاميذ ذوي القدرات العالية في الرياضيات؛ تتمثل ضفي ضغط 
المنهاج الدراسية (2000 ,ه1660ا5). قد تشبه هذه الطريقة في بساطتها إجراء تقويم مسبق 
قبل إدخال المفهوم: لمعرفة ما إذا كان هناك طلاب يظهرون براعة في الموضوع. ينبغي على 
المعلمين عندها أن يوفروا مهام صارمة وذات صلة لتحدي هؤلاء الطلاب. يمكن لهذه المهام أن 
تتوسع لتشمل مجالات مثل المنطق؛ الإدراك البصري والمكاني؛ استقصاء المسارات المهنية 
في الرياضيات: وإيجاد حلول لمشكلات مفتوحة. تتضمن أهداف ضغط المنهاج إيجاد بيئة تعلم 
تنطوي على المنافسة: ضمان الكفاية؛ شراء الوقت من أجل إثراء وتعميق عملية التعلم: والتمتع 
بالرياضيات بشكل عام؛ وكذلك إبداء التقدير تجماليات هذا الفرع المعرفي (,1ن1كاءانات1 
.(1976 عندما يكون التسريع هو الهدف الوحيد من وراء ضغط المنهاج؛ قد لا يجري إدراك 
جمال الرياضيات على نحو كامل من خلال حل المشكلات. غير أن الإثراء يجب أن لا يستخدم 
كوسيلة لملء الوقت دون أهداف تربوية. من خلال أي الطريقتين: التسريع أو الإثراء؛ ينبغي 
تحقيق الأغداف التعليمية. 


من الناحية العملية؛ قد يوجد وضع يكون فيه بعض طلاب الصف السابع قد أعدو أنفسهم 
سلفًا في مادة الجبرء فيما يريد بعض الطلاب النابغين أن يدرسوا الجبر في الصف الثامن. غير 
أن المدرسين يجب أن يكونوا موضوعيين في اختيار تقويمات التنسيب: بحيث يتم توخي الدقة 
بهدف وضع الطلاب في المساق المناسب. عند بداية عملية التسريع؛ يجب الأخذ بالحسبان 
تهؤيرًا عهمًا يجب أن يكو هناف خط ةطويلة المرى (مغاق »5 أو6 سقوات) قبل نيس أ الطلاب 
التسلسل الرياضي. تنطوي هذه العملية على التعاون والتخطيط مع جميع الاختصاصيين ومعلمي 
الرياضيات للمرحلة الثانوية. كعينة تسلسلء؛ نقدم هنا عدة سيناريوهات. 
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السيناريو (1) 


الطلاب الذين يبدؤون مادة الجبر 1 في الصف الثامن قد يختارون علم الهندسة (الصف 
التاسع) والجير 2 ( الصف العاشر)؛ يتبع ذلك مساقات في علم المثلثات ( الفصل الأول؛ الصف 
1). والمساق التمهيدي للتكامل والتفاضل (الفصل الثاني الصف 11): وبعد ذلك التكامل 
والتفاضل مع الإحصاء أو الرياضيات المتقطعة ]302 4150566 (مساقان في السنة الأخيرة). 
مع الاعتراف بأن العديد من المدارس تستخدم الآن طريقة الرياضيات المتكاملة: يمكن تعديل 
الخطة لطلاب السنة الأولى للرياضيات المتكاملة للصف الثامن والتقدم من خلال هذا المنهاج 
حتى يتم تغطية البرامج التقليدية. 


السيناريو (ب) 


قد يبدأ بعض الطلاب منهاج دراسة الجبر 1 في الصف السابع. قد يسير بعض الطلاب قدمًا 
من خلال السلسلة التي ذكرت سابقّاء ثم يضيفون فصلا ثانيًا في التكامل والتفاضل في سنتهم 
النهائية أو يكملون عمل المساقات التي لم يتم اختيارها مع بيان المساقات (مثلًا. إحصاء 
أو الرياضيات المتقطعة). يجري تنفيذ هذه الخطط مع التحذير بأن الطلاب قد يعيدون أخن 
المساقات حسب الضرورة. ينبغي على الطلاب الذين يتبعون مساقًا متسارعًا إظهار تسارع في 
العلامات في امتحانات خارج المستوى المعياري. مثل امتحان الكليات الأمريكية 01 إذا لم 
يحصل ذلك. يجب النظر في إدخال تعديلات على الخطة. كما أنه يعد من وجهات النظر الخاطئة 
الاعتقاد بأن جميع معلمي المساقات المتقدمة على دراية بكيفية التعامل مع طلاب الرياضيات 
النابغين. ولهذاء ربما كان الحصول على درجة جامعية في التطوير المهني يشكل شرطًا مسبقًا 
لتكييف الطرق التعليمية لتتواءم مع احتياجات الطلاب. 

قد تكون احتياجات طلاب الرياضيات النابغين مختلفة عن احتياجات الطلاب الآخرين: الذين 


يتبعون تسلسلا رياضيًا معينًا. مثلّا. قد يكون أمرًا طبيعيًا أن تجد تباينات كبيرة في القدرات 
الخاصة بمساق الجبر .2 من الشائع أن يختار الطلاب مادة الجبر 2 في الصف الحادي عشر. 
تاريخياء يتمثل التكتيك التدريسي لاكتساب الاستذلال المنطقي الجبري في التكرار والممارسة 
(1984 ,86866 ). إن إضافة طلاب الصف التاسع الذين يتمتعون بالتفوق في الرياضيات إلى 
هذه البيئة الاجتماعية قد يؤدي إلى الإحباط والضجرء لأنه بدون المفاضلة لا يمكن تحقيق 
خطوتين في صف واحد. من أجل معالجة هذه القضية؛ يجب إيجاد قسمين بهدف جعل قسم 
واحد على الأقل متقدمًا أوللموهوبين. في هذا القسم الثاني: يمكن دراسة المباحث بتركيز أكبر 
على الإثراء أو على التطبيق وتركيز أقل على التكرار. 
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المدارس الثانوية التي لديها ربما قسم واحد لمبحث الهندسة ومبحث الجبر 2 يجب أن يكون 
لديها موظفون يضعون بعناية إستراتيجيات لخدمة الطلاب ذوي القدرات العالية في الرياضيات. 
بالرغم من أنه يبدو على هؤلاء الطلاب أنهم يتمتعون بالاستقلالية؛ إلا أن الطلاب ذوي القدرات 
العالية في الرياضيات بحاجة إلى تدريس وإرشاد مناسب وتغذية راجعة مناسبة. إحدى الطرق 
الهادفة إلى خدمة الطلاب النابغين في الصفوف المختلطة (طلاب يعانون من الإعاقة وآخرون 
لا يعانون) 0125550025 120101510 يمكن أن تتضمن تدريس يومين أو ثلاثة مع الأقران: تتخللها 
دراسات مستقلة في أيام الأسبوع المتبقية. الطلاب الذين يعملون في وضع مستقل في مدرسة 
ثانوية يظلون بحاجة للوقت والمكان كجزء لا يتجزأ من يومهم: وكذلك للوصول إلى مرشد 
في الرياضيات. يجب التعامل مع المسؤولية كصف فيما ينبغي أن يأخذ المرشد في الحسبان 
الاحتياجات الفردية للطلاب. الطلاب الذين تحركهم أهداف كبيرة في الرياضيات: ربما حصلوا 
على ساعات معتمدة في الجامعة لقاء حضورهم أعمال مساقات في المدرسة الثانوية. يتم تنفين 
ذلك من خلال مقاربتين. 


الأولى تتمثل في تقديم مساق بساعات معتمدة مزدوجة بالتنسيق مع الكلية أو الجامعة. عندما 
تقدم مؤسسة ثانوية مساقًا بساعات معتمدة مزدوجة؛ فإن مؤسسة ما بعد الثانوية ببساطة تضمن 
أن المساق الذي يجري تدريسه خارج الموقع (مثلاء في مدرسة ثانوية) يلبي معاييرها من أجل 
الحصول على هذه الساعات المعتمدة. يمكن أن يقوم على تعليم صفوف الساعات المعتمدة 
المزدوجة معلمومدارس يمارسون في الوقت ذاته مهنة التدريس في إحدى الكليات:؛ أو أن كلية 
محلية قد تقدم خيارًا للتعليم عن بعد. كبديل لذلك: يمكن للطلاب أن يحضروا صفوقًا في كلية 
محلية حتى يتوافر حرم جامعي قريب. 


الطريقة الثانية للحصول على ساعات جامعية معتمدة: تتمثل في عمل مساقات التسكين المتقدم 
(ط8) +معدععواط لععصة0ى. من المهم التذكير بأن الحصول على ساعات جامعية معتمدة من 
خلال مساقات التسكين المتقدم يتطلب اجتياز امتحان التسكين المتقدم بعلامات 3:4: أو5 (وإن 
كانت علامة 3لا تقبل في جميع مؤسسات التعليم العالي كعلامة اجتياز لأنها تقابل درجة .(0 يقوم 
على تعليم صفوف التسكين المتقدم في العادة معلمون ثانويون مدربون؛ غير أنه توجد صفوف 
تنسيب متقدم: يجري تدريسها من خلال الإنترنت. كمثال على المساقات المقدمة عبر الإنترنت 
تلك التي توفرها مؤسسات مثل .(5ع5تنامء /2امء.عصتصسةء1تءجة.تلاتسوا/ /:صقط) ععصم 
هناك توسع سريع في المساقات التي تقدمها الجامعات للطلاب عبر الإنترنت: والتي يمكن 
اعتبارها كساعات معتمدة. إن تطبيق المواد المفاهيمية: يجب أن يعطى أولوية في مساقات 
الرياضيات الثانوية للطلاب النابغين. إحدى الطرق لتوضيح الطبيعة الشمولية للرياضيات 
للطلاب النابغين تكمن في مساعدتهم على إدراك هيمنة الرياضيات على المساقات 
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ذات: الصلة:. مخلذ: يمكن أن تكون مساقات التسكين المتقدم في الكيمياء أو الفيزياء 
جزءًا من خطة الطلاب ذات الست سنوات. في بعض الحالات هذه الأيام: يقوم العديد من 
كبريات المدارس المناطقية أو المدارس الخاصة: التي تركز على نظام 51801 بتوفير 
مساقات مرتبطة بالهندسة مثل .( /7.018اآط.0007ا/ /:صغط) نيدتلا عط 0دعنآ غعوزموط 
يمكن أن تكون مثل هذه الفرص منهاجية أو لا منهاجية. 


مكونات المنهاج الرياضي المهمة قد تضم. ولكنها غير مقتصرة على مهارات 
متقدمة في حل المشكلات: الرغبة في التعلم: وميل لمواجهة الأخطار. ربما تمثل 
القدرة على التفكير بأسلوب رياضي في سنوات ما قبل الجامعة(2000 ,.له ]© ,طاوع1) 
أعظم القدرات في مجال الرياضيات أو المجالات المرتبطة بها. يجب أن تمثل المشكلات غير 
الروتينية (2009 ,18118 0ة ,6888515 ,قنهث#اصهط) ؛ أي المشكلات التي ليس لها مسار حل مقرر 
سلقًا (2008 بهنت طدصمهط0 ) ؛ مادة أساس في مناهج الرياضيات للطلاب ذوي القدرات الفائقة. 
أيد شيفيلد هذا الرأي. حيث قال في وسيلة اتصال شخصية: «إنها لمشكلة رئيسة أن يجري 
التركيز على التسريع كوسيلة وحيدة للمفاضلة: في الوقت ذاته الذي يتم فيه تجاهل الحاجة 
إلى فهم عميق؛ التعقيد المتعة؛ والعاطفة المفعمة بالأمل؛ جراء تعلم الرياضيات. لأن علماء 
الرياضيات يمضون في كثير من الأحيان كامل مسارهم المهني في حل مشكلة واحدة؛ أو التركيز 
على مجال تخصص واحد؛ فإن السرعة المناسبة تتطلب التباطؤ من أجل إعطاء الطلاب فرصة 
للتعمق في الرياضيات بدلاً من التقدم بسرعة في «منهاج عرضه ميل لكن بعمق انش واحد». 

حتى في نطاق خطة محسوبة مدتها ست سنوات. فإن بعض الطلاب قد يكافحون من خلال 
عمل مساقء فيما توجد هناك حاجة لتعديل الخطة. إن مستوى استعداد الطالب» مقاسًا ببيانات 
'807: ليس مشجمًا بالنسبة للرياضيات؛ كما هو الأمر واضح في الجدول 1-16. 


باختصار. ماذا تعكس هذه البيانات؟ النقاط المرجعية هي محددات (علامات) لمجالات 
مباحث امتحان الكليات الأمريكية '401: التي تمثل مستوى الإنجاز اللازم بالنسبة للطلاب: 
ليكون لديهم فرصة مقدارها 5096 للوصول إلى إحدى درجتي 4 أو 8 في أعمال مساقات السنة 
الأولى في الكلية. تشتمل مساقات الكلية هذه على مقدرة الكتابة باللغة الإنجليزية (18 علامة 
للغفة الإنجليزية في امتحان 801: جبر الكلية (22 علامة للرياضيات في امتحان '801): 
علم الأحياء (24 علامة للعلوم في امتحان '8071): ومساق تمهيدي في العلوم الاجتماعية 
(21 علامة للقراءة في امتحان .(401 تمثل النقاط المرجعية قيمًا وسطية؛ لتنسيب المساقات 


للمؤسسات؛ وتعكس توقعات نموذ جية. 
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ينبغي أن تتوفر فرص حقيقية للطلاب النابغين في الرياضيات في المدارس الثانوية 
للانخراط في تجارب لحل المشكلات الرياضية. إن تصوير الرياضيات على أنها مجموعة من 
القواعد المتباينة التي ينبغي حفظها في الذاكرة وتطبيقها بأسلوب خوارزمي: قد يعني تحضير 
أكثر الطلاب قدرة لمواجهة الفشل. إذا كان كل مفهوم في الحساب يفضي إلى طريقة تحتوي 
على مدخلات ومخرجات,. فإن الطلاب قد يفتقدون وجود إستراتيجيات للتحويل: عندما يواجهون 
بمفاهيم لا تنطوي على منطق مباشر. 


الإستراتيجيات المستخدمة لإيصال المنهاج: 
المرحلتان المتوسطة والثانوية 


جميع الإستراتيجيات المستخدمة في نقل المعرفة التي تنطوي عليها المنهاج؛ سواء كانت 
المدارس المتوسطة أو الثانوية: يجب أن يكون بينها قاسم مشترك- الصرامة. أي أنه بغض 
النظر عن طريقة المنهاج الدراسية المتبعة» وبغض النظر عن أسلوب تقاسمها مع الطلاب: 
وبغض النظر عن طريقة التعليم والتعلم: يجب أن تركز جميع الاعتبارات أولّا على الصرامة. 
من أجل تحقيق الصرامة في إيصال مناهج الرياضيات: يمكن استغلال مفاهيم مثل التفكير 
الإبداعي. حل المشكلات؛ والاستقلالية في الدراسة. يجب استيعاب أن معلمي الطلاب النابفين 
في الرياضيات ينبغي أن يكونوا بشكل مطلق أقوياء. من حيث المعرفة الخاصة بالمحتوى؛ وذلك 
من أجل اكتساب احترام الطلاب. 

الجدول 16-1 
النسبة المئوية لخريجي المدارس الثانوية؛ الذين حققوا العلامات المرجعية في امتحان 
الكليات الأمريكية 2600122013 


استعداد الكلية فى اللغة 1 
* القراءة الرياضيات العلوم جميع الموضوعات الأربعة 
الإنجليزية 
64 44 44 36 26 
التفكير الإبداعي 


من المهم التذكير بأن الإبداع والموهبة لا تنفصم عراهما (1950 ,11050ئنا6©). يمكن التكهن 
بأن الإبداع هو فرع للموهبة: أو أن الموهبة تشكل شرطًا مسبقًا للإبداع. لا تزال هذه المسألة 
في انتظار اتفاق الخبراء في هذا المجال. غير أن مفهومًا واحدًا يجري الاتفاق عليه إلى حد 
كبير في مجال تعليم الرياضيات: وهو الرأي القائل بأن الإبداع يتكون من الطلاقة والمرونة 
والأصالة؛ وكانت الإفاضة آخر ما أضيف إلى هذه القائمة. تشير الإفاضة إلى حجم أو عدد 
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الإجابات التي يمكن أن يوجدها من يقوم بحل المشكلة. تتعلق المرونة بمقدرة المرء على تخطي 
الإجابات النموذجية إلى حل المشكلات والسعي للحصول على أنماط مختلفة من الإجابات. 
يجري استخدام الأصالة في معرض الإشارة إلى التميز أو التفرد في إيجاد الحلول. تتعلق الإفاضة 
بمقدرة المرء على شرح الأفكار والحلول بإضافة المزيد من التفاصيل. 


من النادر أن يحدث الإبداع بطريقة عفوية أو صدفةٌ. من أجل استحثاث التفكير الإبداعي: 
يقترح باحثون مثل مان (2008 :2005) ه31 بأن يقوم أصحاب المصالح في تعلم الرياضيات 
باختيار أنشطة على نحو متعمد في محاولة لتوجيه الوضع المعرفي للمتعلمين بشكل إيجابي» 
ليصل إلى مستوى الإبداع. مثلاً. يمكن للأنشطة أن تشجع التفكير التقاربي أو التباعدي 
(1950 ,050ثاثنة©). من شأن الأنشطة المتقاربة إرسال الباعتين عن حلول المشكلات في اتجاه 
حل واحد معين: فيما تشجع الأنشطة المتباعدة النظر في حلول متباينة. من لقو لديم عدا 
بالنسبة للأفراد الذين يوجهون تعلم الرياضيات معرفة أنماط الأنشطة: التي تحفز التفكير 
المتباعد؛ ومن ثم التفكير الإبداعي. من الأمثلة على المهام التي تشجع التفكير التباعدي التعلم 
القائم على حل المشكلات (:آ58) وصنصعدء1 4ومهط-دمواط0دم أو أنشطة استخلاص النماذج 
(3/154) دعا تدناعه وستاءناء-1ء200. كل نمط من هذه المهام يشجع الساعين لحل المشكلات 
على استكشاف العديد من الحلول. في حقيقة الأمرء ذُكر أنه من خلال ممارسة أنشطة 
استخلاص النماذج: ينخرط الطلاب في العديد من العمليّات التكرارية في محاولة لتحديد أكثر 
الحلول نجاعةً (2000 ,.21 ]© دا1.65). يمكن لعملية الانخراط في العمليّات التكرارية المتعددة أن 
تساعد في دعم إصرار الساعين لحل المشكلات الرياضية؛ كما أنها تزودهم بمفاهيم واقعية 
عن الرياضيات- أي أن مهام حل المشكلات الحقيقية لا يجري في كثير من الأحيان إنجازها 
بنجاح من المحاولة الأولى. 


التفكير الناقد 
نادرًا ما يأتي ذكر التفكير الإبداعي في الرياضيات دون التطرق إلى التفكير الناقد(,.ع.» 
6 بلللتعط181-5 لصة أطقصص]) . 5 من ترابط التوعنو م من التفكيرء إلا أنهما بالتأكيد 


ليسا مترادفين. تم في السابق شرح مكونات التفكير الإبداعي. يشير التفكير الناقد إلى مقدرة 
المرء على النظر بدقة في الخيارات والتوصل إلى قرار مبني على التحليل الدقيق وسبر الغور. 


أحد أساليب تشجيع التفكير الناقد في الرياضيات يتمثل في تشجيع التلاميذ على تقديم حلول 
إلى الأقران والإعراب عن التوقع بأن يقوم التلاميذ بتحديد أكثر الحلول تطورًا. عن طريق هذا 
المسلك؛ يتوقع من الساعين إلى إيجاد حلول للمشكلات بالتصرف بشكل ناقد: فيما هم يحاولون 
تعريف: ما الذي يشكل الحلول المتطورةة مثلاء ربما يقترح تلميذ أو تلميذان تحليل مجموعة 
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بيانات: باستخدام إجراءات النزعة المركزية: فيما قد تعتقد مجموعة أخرى من الطلاب بأن 
تنفيذ إجراء الانحراف المعياري من شأنه إضعاف طريقة النزعة المركزية: وتحويلها إلى عملية 
مناسبة. عندما ينخرط الطلاب في هذا النوع من الاستدلال المنطقي؛ يحتاجون للنظر في 
بدائل بشأن علاقة كل منهم بالآخرء ومن ثم استنباط القرار. يمكن النظر في التفكير الناقد 
في مواجهة التلقين والاستظهار. في حقيقة الأمرء للتلقين والاستظهار ميزاته؛ غير أنه لا يجري 
في العادة النظر إليه بأنه يتطلب درجة كبيرة من المعرفة؛ أما عملية التفكير الناقد فهي تتطلب 
مستوى كبيرًا من المعرفة والإدراك. ذلك لأن النجاح في عملية التلقين والاستظهار تعتمد ضي 
غالب الأحيان على حفظ الإجابات والإجراءات غيبًاء فيما قد يحتاج التفكير الناقد إلى ترسيخ 
مكون جديد للاستدلال المنطقي. 

حل المشكلات 


في كثير من الأحيان يجري اعتبار حل المشكلات مسألة نفسية. غير أنه في عام 2008: أجرى 
شامبرلين «نائء طادتهط0 دراسة دلفي 56103 نطما1 شملت 20 من أبرز معلمي الرياضيات في 
نصف الكرة الغربيء لتوضيح هذه الناحية. في هذه الدراسة؛ وجد شامبرلين أنه انسجامًا مع 
التركيز على التفكير الإبداعي والناقد؛ تتطلب عملية حل المشكلات أن يقوم الطلاب بالآتي: 

٠‏ الانخراط في المعرفة. 

٠‏ السعي لايجاد حل لمشكلة رياضية لا يمتلكون لها عملية أو أسلويًا مباشرًا. 

٠‏ إيصال الأفكار إلى الأقران. 

٠‏ الانخراط في دورات تكرارية. 

٠‏ وضع سجل مكتوب لتفكيزهم. 

٠‏ التعامل رياضيا مع الوضع من أجل حله. 

٠‏ وضع افتراضات: والنظر فيها حسب علاقتها مع الحل النهائي. 

٠‏ إعادة النظر في المعرفة السائدة من أجل حل المشكلة. 

إنشاء أساليب جديدة من أجل حل المشكلة. 

« وضعنماذج رياضية. 

ه تحديد هدف أو وضع رياضي. 

« السعي لإيجاد هدف. 


يمكن للمرء أن يتكهن كيف أن عملية حل المشكلات الرياضية تتباين من مجرد استخدام 
اللوغرتمات, أو الإجراءات المعروفة: إلى حل المشكلات. باختصارء من خلال الحل الرياضي 
للمشكلة؛ يقوم الساعي إلى الحل بترتيب أو إعادة ترتيب المعرفة السابقة في حل مشكلة 
حديدة مكل يقة) مكيف ممرقنا ماتيا قين اق مصرذ:امعوم اب التسراءات السبرركة يارقا لمل 
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تمرين بسيط يشكل أَمَرًّا عاديًا تسبيًا ومستوىٌ متدنيًا. في رأي ليش وزاووجيوسكي 4صة :1-651 
(2007) 0514وزه00م2: أن التفكير عالي المستوى يتألف من: ما وراء المعرفة؛ عادات العقل؛ 
المعتقدات؛ والعاطفة. فضلًا عن ذلك: يقول المؤلفان: إن مستوى التفكير العالي؛ خاصة عندما 
يجري الحصول عليه من خلال طريقة حل المشكلات؛ مثل النماذج والنمذجة؛ يتطور بشكل 
منسجم مع الأفكار الرياضية. 

الدراسة المستقلة 


كُتب القليل نسبيًا غي تعليم الرياضيات عن الدراسة المستقلة. غير أن هذا لا يقال من أهمية 
تسهيل عمل طلاب الرياضيات في المرحلة الثانوية الطموحين بشكل مستقل. لقد وجه مجال 
تعليم الموهوبين اهتمامًا كبيرًا إلى موضوع الدراسة المستقلة؛ مقارنة بالاهتمام الذي يسهم به 
معلمو الرياضة في هذا المجال. يجري أدناه شرح ثلاثة نماذج؛ توفر رؤية إزاء الكيفية التي يجري 
فيها مساعدة علماء الرياضيات الصغار للدراسة بشكل مستقل. من المهم لفت النظر إلى أن 
البرامج التي يجري شرحها هي برامج إرشادية. حيث يتم تخصيص مرشد (في الرياضيات) 
لكل طالب من ذوي القدرات العالية. 
نموذج المتعلم المستقل 

يمثل نموذج المتعلم المستقل (19858 ,5ناء8) ,411 ,اع7100 تعصتدعآ كنامسمصماناة 
طريقة يجري من خلالها تشجيع الطلاب. ليصبحوا متعلمين يتمتعون بالاستقلالية في موضوع 
أو مبحث من اختيارهم. لم يكتب نموذج المتعلم المستقل مع وجود الرياضيات في الذهن. 
بدلا من ذلك؛ تمت كتابته لتوفير الفرصة للمتعلمين للعمل بشكل مستقل في أي مجال من 
اختيارهم. من أجل تحقيق النجاح في نموذج المتعلم المستقل؛ يجري تعيين مرشد لكل طالب 
للمساعدة في توجيه الطلاب إلى دراسات مستقلة في المراحل الأخيرة من النموذج. من بين 
المكونات الإيجابية العديدة لنموذج 41:/1: يقوم الطلاب بتصميم جوانب من برنامجهم لتلبية 
الاحتياجات المطلوبة؛ مثل التفكير الإبداعي والناقد مهارات اتخاذ القرار وحل المشكلات: 
العواطف الإيجابية: والتطوير المعرفي (19855 ,86]]5). في العالم المثالي؛ قد يستخدم طلاب 
الرياضيات في المستوى الثانوي نموذج المتعلم المستقل؛ لتحقيق فهم أعمق للرياضيات:؛ مما 
هو متوافر من خلال أوضاع الغرف الصفية التقليدية. 
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نموذج بوردو ذو الثلاث مراحل 


كما هو الحال بالنسبة لنموذج المتعلم المستقلء يهدف نموذج بوردو ذو الثلاث مراحل 
0061 (515) ع1166-5:28 116لناط إلى مساعدة المتعلمين الشباب: ليصبحوا مستقلين من 
حيث الحصول على المعرفة. يمكن القول: إن أبرز الفروق بين النموذجين يتمثل في أن نموذج 
بوردو ذي الثلاث مراحل قد جرت تجربته بعمق أكبر من نموذج المتعلم المستقل. في حقيقة 
الأمرء تم تطبيق نموذج بوردو ذي الثلاث مراحل في المدارس الابتدائية والثانوية. صمم نموذج 
5 في البداية لاستخدامه مع طلاب الجامعة (الكلية): الذين يدرسون علم النفسء؛ غير أن 
تطبيقه اتسع ليشمل مجالات محتوى عديدة:؛ بما فيها فرعا الرياضيات و.57150/1 من مميزات 
نموذج 215 أنه ينطوي على مستوى أعلى من التفكير:. وضوح في أهداف البرامجء التعاون بين 
الأقران: والمفاضلة في التدريس. هنالك ثلاثة مراحل في صلب نموذج 515: حيث يعمل الطلاب 
أُولٌا مع المدرسين: ثانيًا مع الأقران في عملية حل المشكلات. وثالثًا بشكل مستقل أو من خلال 
مجموعات صغيرة لاختيار موضوع ما. يتميز نموذج 715 ببعض المرونة؛ وأن النموذج؛ عندما 
يطبق في مجال الرياضيات, يبدو وكأنه يشجع الدراسة المستقلة أيضًا. 


برنامج يوكن مده110 للعلاقة مع المرشد 

أضيف مؤخرًا إلى نماذج الإرشاد برنامج العلاقة مع المرشد في جامعة كونيكتيكت 
لعا كنع الاتلاتلا/ خط ) تسمعومعط حامتاءعصده0 «متدعل8 5 اتاعتاءعصده0 01 ازور اتصت1 
(لصاط.0213]تعحط/ 2م امعد /رنلء.صدمعن في برنامج العلاقة مع المرشد؛ قد يعطى علماء 
الرياضيات من الشباب الفرصة للعمل مع بعض أبرز علماء الرياضيات في الولايات المتحدة. 
غير أن هذا البرنامج يختلف عن نموذجي 41:11 و815 في أن المتعلمين يعتمدون دائمًا على خبرة 
الباحثين؛ ومن هنا وردت كلمة «مرشد»في العنوان. من ناحية نظرية؛ يستطيع المتعلمون الصغار 
الدراسة بشكل مستقل في نهاية البرنامج؛ وإن كان ذلك لا يمثل الهدف النهائي. بخصوص إيجاد 
متعلمين مستقلين تمامّاء لا يستطيع هذا البرنامج تحقيق ذلك: نظرًا للاعتماد على مرشد. غير 
أنه بالنسبة لوجود فرصة للعمل في جماعات صغيرة؛ وربما في وضع شخص لشخص مع باحثين 
بارزين: يمثل برنامج العلاقة مع المرشد في جامعة كونيكتيكت نموذ جا واعدًا. 
فرص إضافية للتعلم المستقل 

أحد الموضوعات الذي يحظى باهتمام لدى طلاب الرياضيات النابغين هو المنافسات. وجود 
العديد من المنافسات قد يساعد في تسهيل عملية تعلم الرياضيات: والعديد من هذه المنافسات, 
تنظمها الجامعات مع أقسام الرياضيات البارزة؛. مثل (بلموتصهة]] ,#0مصةا5 بدهغععصتط 
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(ع1ع 81 غه ونسدمكتله0 1ه انودع نم1] 0 صدعلى نحو خاصء قد يكون طلاب الثانوية من 
ذوي القدرات الفائقة. مهتمين بمسابقة انتل للعلوم صمنناء مدمده) ععمعك5 اعاصل أوتسبياة 
الرياضيات العالمي 130م:017 غ1 لهده ةمصع م1 عط أوزمالة معهد دافيدسون 12251050 
وحإنطهوهاملاع1 عغدطتاكص1آ. 


مسابقة انتل للعلوم ليست مقصورة على العلوم. بدلا من ذلك؛ تتألف المسابقة من فئات 
تتنافس في العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات (515821). من العديد من الطلبات. يجري 
اختيار المرشحين للدور قبل النهائي: وفي نهاية المطاف يتم اختيار 40 مشاركًا للدور النهائي؛ 
للمشاركة في مسابقة تستمر أسبوعًا في واشنطن دي. سي. في المسابقة النهائية؛ يتناضس 
المشاركون للحصول على 1.25 مليون دولار من المنح الجامعية؛: حيث تكون الجائزة الكبرى 
عبارة عن منحة جامعية لمدة أربع سنوات بمقدار 100,000 دولار. ينطوي أولمبياد الرياضيات 
العالمي على سلسلة من المنافسات. والتي تبدأ من الولايات منفردة؛ من ثم يتقدم الفائزون 
إلى المستوى الوطني؛ وفي نهاية المطاف يتم اختيار فريق واحد من البلدان المشاركة. في كل 
مستوىء يكون هناك ستة بنود في كل تقويم. تخصص سبع نقاط لكل منهاء وينافس المتسابقون 
على الذهب والفضة والبرونزء أو الجوائز الشرفية. حسب الدرجات التي يحصلون عليها. كما 
أن زمالة معهد دافيدسون تتمتع بقيمة مرموقة؛ حيث يتنافس المشاركون من أجل الحصول على 
منح جامعية في موضوعات مختلفة؛ مثل العلوم والرياضيات والهندسة والموسيقى والتكنولوجيا 
والآداب. الجائزة الأولى: التي منح اثنتان منها في عام 2013: هي منحة جامعية بقيمة 50,000 


دولار. 


توفر البرامج الصيفية الفرصة للمتعلمين النابغين في الرياضيات للتفاعل مع مرشدي 
الجامعات والتعلم بسرعة أكبر. تحظى البرامج الصيفية بميزات وسيئات مقارنة بمنافسات 
الرياضيات. مثلًا. من خلال البرامج الصيفية كتلك التي تقدمها جامعة جون هويكنزوصدا0[ 
وفكامه11 ؛ وجامعة بوردو 1561516م1] عناكتناط قد يتعلم التلاميذ الرياضيات بسرعة أكير بدون 
الخضوع لضغط المنافسات. فضلًا عن ذلك؛ يستطيع التلاميذ- في بعض الأحيان- الحصول 
على ساعات معتمدة في الكليات: لقاء المشاركة في أعمال المساقات الدراسية. قد تكلف بعض 
البرامج الصيفية أكثر من المسابقات: وإن كان من الضروري الأخذ بالحسبان الالتزام لمدد 
طويلة وموارد الإقامة المطلوبة. لسوء الحظ؛ قد تكون التكاليف باهظة في بعض المخيمات: ولهذا 
ينبغي استقصاء المنح الدراسية من قبل المتقدمين بالطلبات. 
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ملخص للاستراتيجيات المستخدمة لتدريس المنهاج في المرحلتين 
المتوسطة والثانوية 


من الأمور التي ينبغي أن تحظى بأهمية خاصة؛ هو أن الصرامة في تعليم الرياضيات: يجب 
أن تكون هدمًا لميسري التعلم. من أجل تحقيق صرامة حقيقية في وضع تدريس الرياضيات 
في المستوى الثانوي؛ يجب النظر في كل المكونات التي جرى ذكرها آنمًا. أي أنه يتوجب على 
ميسري التعلم ترتيب وقائع يجري فيها تحفيز التفكير الإبداعي والناقد؛ وينبغي أن يحدث هذا 
في أوضاع تتطلب حلولًا لمشكلات. كما أنه يتوجب أن يكون الهدف النهائي لميسري التعلم تحقيق 
التعلم المستقل؛ بحيث لا يعتمد متعلمو الرياضيات في المستوى الثانوي كليةٌ على الغرف الصفية 
للمدرسين. لقد مارس طلاب الرياضيات النابغون في الصفوف الثانوية مهامهم لعقود خلت 
بمعزل عن المكونات المنهجية التي جرى ذكرهاء (مثل التفكير الإبداعي؛ التفكير الناقد. حل 
المشكلات: الاستقلالية: والصرامة). غير أنه من أجل تقليد ما يفعله المشتغلون بالرياضيات في 
الحياة الواقعية (2007 ,كاذتااءز72100 تنه دأوع.آ :2000 ,.21 » ,داوع.آ) ؛ فإن مثل هذه المكونات 
تعد ضرورية للطلاب الذين يحبون التحدي. فضلًا عن ذلك يرتبط التحدي بشكل وثيق بالاهتمام 
والدافع (2000 ,عاتناه8 سه جده22015 ) ؛ ومن أجل تعظيم الانخراط في الوضع الثانوي؛ ينبغي 
أن يكون هذا العامل في مقدمة اهتمامات ميسري التعلم. أخيرًاء تتماشى مثل هذه التوقعات مع 
المبادرات الواردة في مهارات القرن الحادي والعشرين (221.015/ /:صاغط/). 


التقويمات المثالية 


تمد عملية التقويم جزءًا لا يتجزأ من تعلم الرياضيات؛ وفي حقيقة الأمرء عندما كتب كتاب 
مبادىء ومعايير الرياضيات المدرسية 5ع1/12)128)3 001داء5 1012 دلتهلصة5 لصه دع [مرأعسترط 
الصادر عن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 710131 في عام 1989: وجرى تنقيحه في عام 
0 كان التقويم يمثل أحد ستة مبادئ. بالإضافة إلى المنهاج: التدريس. والتعلم؛ يمثل التقويم 
كامل عملية تعلم الرياضيات. ولهذا السبب: فإن بيانات التقويم يجب أن تستخدم لتوجيه تدريس 
الطلاب ذوي القدرات الفائقة. بتعبير خاصء ينبغي أن توفر بيانات التقويم الفرصة لميسري 
التعلم للتباطؤ أو التسريع؛ أو التخلص تمامًا من بعض أجزاء المنهاج؛ مثل تصغير أو ضغط 
المنهاج. 


هنالك عقيدتان مركزيتان في تقويم الطلاب. أولهما أن طرق التقويم يجب أن تكون بمثابة 
ممارسات لا تشجع على التعلم؛ وهي قد تعتمد على التذكر أو التقدير, مثل التقديرات القائمة 
على استجابات منتقاة. ثانيهماء أن التعلم والتقييم بينهما انسجام: ويمكن أن يحدثا في وقت 
واحدء مثل تقويم الأداء (مثلًاء المحافظء مهام حل المشكلات: مشروعات معارض الرياضيات 
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والعلوم). لكل طريقة ميزات؛ وقد جرى تبني الطريقة الثانية في هذا القسم. في البحث التالي؛ 
سيجري التعرض لمكونات التقويمات المثالية. 


هنالك أربع مكونات للتقويمات المثالية. الأولى: هي أن التقويمات ينبغي أن تقيم العملية 
والناتج على حد سواء. من الناحية الرياضية: يمثل الناتج الجواب النهائي (مثلًا. 12 - 4+8) : 
أي أن 12 هي الجواب النهائي أو الناتج. في بعض المهام (مثلًا أنشطة استخلاص النماذج): 
تمثل العملية الناتج (2000 ,.21 © 1.655). لهذا السبب ينبغي على ميسري التعلم أن يبحثوا عن 
مهام؛ يستطيع التلاميذ من خلالها حل مشكلة: ويمكن أيضًا تقويم العملية أو الناتج بدقة. الأمر 
الذي يحمل الدرجة نفسها من الأهمية: يتمثل في مهام التقويم التي يجري من خلالها تقويم 
التعلم المستقل. هذا لا يعني أن طلاب الثانوية يجب أن لا يعملوا بتعاون مع الأقران. غير أنه 
من المهم رؤية الطلاب يقومون بحل المشكلات الرياضية في محاولة لتأكيد ما يستطيع الفرد 
فعله رياضيًا. وكلما كان ذلك ممكناء ينبغي أن يكون للتقويمات سياق واقعي مرتبط بهاء بحيث 
يحظى الذين يحلون المشكلات بفرصة مشروعة للاستجابة على نحو إيجابي. مشروعات معارض 
الرياضيات: كما مشروعات معارض العلوم: هي مثال متطور لمهام التقويم؛ حيث يقوم الطلاب 
بالعمل باستقلالية في سياقات حقيقية. 


بالإضافة إلى ذلك. أن المهام التي تمكن المُقَيّمين من تقويم مستوى العواطف والإبداع 
لدى الطلاب هي طرق التقويم المثالي. في بعض الحالات: قد تنطوي بروتوكولات التقويم على 
إجراءات إضافية؛ مثل وسائل تقديم التقارير الذاتية حول العاطفة أو الإبداع. إن إهمال مثل هذه 
المكونات لدى الطلاب ذوي القدرات العالية يرقى إلى السذاجة؛ وأن القول بأن هذه المكونات 
لا تلعب دورًا مهما في تطوير الإنجازات المستقبلية لعلماء الرياضيات ينم عن قصر نظر. برزت 
سنغافورة كأفضل بلد من حيث تصنيف التقويمات الدولية (مثل 112155): حيث تعطي وزارة 
التعليم فيها أولوية عالية للعاطفة والإبداع. 


أخيرًاء من المهم أن يصار إلى تحديد مهام التقويم التي تحفز المُقَيّمِينَ وتوفر لهم الفرصة 
لتقييم التفكير عالي المستوى (1956 ,81003) في السياقات الحقيقية للرياضيات. يمكن القول: 
إن التمييز بين الرياضيات الابتدائية والثانوية يتمثل في أن النجاح في الرياضيات الثانوية يعتمد 
على قدرة المرء على التفكير. جزء كبير من النجاح في (تقويمات) الرياضيات الابتدائية: قد 
يعتمد على حفظ واستظهار الحقائق والإجراءات الروتينية. غير أنه في الرياضيات الثانوية, 
تتوفر هناك توقعات بوجود تفكير مستقل على مستوىٌ عال. ولهذا السبب فإن التقويمات المثالية 
ينبغي أن تنطوي على توقعات بوجود تفكير عالي المستوى. 
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قضايا ختامية 


كما هو الحال في التحقيق الناجح:؛ فإن تحديد الإجابات على الأسئلة؛ يولد في كثير من 
الأحيان أسئلة إضافية. لقد أوجد هذا النقاش حول الرياضيات الثانوية في سياق تعليم الموهوبين 
العديد من القضايا. على سبيل المثال: كيف يجري في الواقع توثيق تعلم الرياضيات الحقيقي؟ 
الأهم من ذلك: كيف يتم تعريف تعلم الرياضيات5 وما هي الابتكارات الأخيرة التي ساعدت 
في زيادة هذا التعلم؟ من الصعب تصور تعلم الرياضيات بدون التصنيف العاطفي الإيجابي 
للمتعلمين. هناك حاجة لاستثمار المزيد من الموارد والجهد في تحديد العلاقة بين العاطفة 
(مثلاء المشاعر؛ العواطف. والميول) وتعلم الرياضيات. 


في زمن العالمية والتشابك المعقد للاقتصادات: ربما أصبح إنتاج السلع المادية أقل أهمية 
من إنتاج الأفكار. في ضوء ذلك: يصبح الدور الذي يلعبه الإبداع في تحقيق البراعة وريادة 
الأعمال أمرًا لا غنىّ عنه. أخيرًاء مع الأخذ في الحسبان الاهتمام الذي يحظى به حل المشكلات 
الرياضية؛ والتركيز على التقويمات المعيارية؛ لماذا لا تظهر مهام حل المشكلات الرياضية 
الأصيلة في هذه التقويمات؟ من المناسب الاعتراف بأنه ليس من السهل أو المجدي اقتصاديًا 
إنشاء مثل بنود التقويمات هذه؛ من أجل إجراء تقويمات حقيقية لفهم الطلاب للرياضيات. 


أسئلة للنقناش 


هنالك العديد من أسئلة المراجعة؛ التي قد تساعد في التركيز على النواحي الجوهرية في 
هذا الفصل. مثلًا: 

1. ما الدور الذي تلعبه الصرامة في اختيار مناهج الرياضيات لطلاب الرياضيات فضي 
المرحلة الثانوية من ذوي القدرات الفائقة8 

2. ابحث في قيمة حل المشكلات: التفكير الإبداعي؛ التفكير الناقد؛ من حيث خدمة احتياجات 
طلاب الرياضيات في المرحلة الثانوية من ذوي القدرات العالية. 

3. ما الميزات التي تولدها بلدان نموذجية مثل سنغافورة من خلال تعلم الرياضيات؟ 

4. ما الطرق التي من خلالها يمكن تسهيل استقلالية التعلم بالنسبة تلطلاب الرياضيات 
في المرحلة الثانوية ذوي القدرات العالية8 

5. ما دور التسريع والإثراء في خدمة طلاب الرياضيات في المرحلة الثانوية ذوي القدرات 
الفائقة؟ 
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436 عنصحده0) عط بوتهته] ,ه 'جانوع كنصة] عط :ن) هلاه1 .كأصع لد أدعنتطعترط و'دعتع حصة عاعوط لامط 
#الناطاء5 مكتصتحرظ مصة صنل طحصقط© | 

-ع12 أصعلة1 لصة ممتتدع د80 لع 06 .م1 معغخمع0 لهدمتتهحمعغم] علصفاظ .21 عسنتاع وعد[ قصة صنتاعظ 
.جع حمماع 

5ع تا أاتاعة سنا نا1-1اع1100 عصذه1آ .(2013) .[ ,ب0:ملتعطنوع/1 لصة بخ .5 بصتل طدسقطن .18 ,للنطدمن 
-180 فطلا نده؟ لمحتهناه0[ .قخطع 0 ناة 5ع هطع ط هدم 'كتمتمع حصعاء لعنقنع اع حكتتهعى بكتتصعل]1 6غ 601 2 قه 
1761-7 ,37 ,لم611 عط ذه موعن 

.444-454 ,5 بأقلع108مطاءنزة سمعترع حسف .'جالتتقدع22) .(1950) .2 .[ بل مكلت 


-ةتتاع ]12 :21011 .مع عللتطع ام مطعى صا تجا أك قوعت لمعه تمع ط هدم مستعتمع معع8 . (1997) .2 باعمابوم]1 
.68-4 ,29 ,ه1011 دع ناه سعط) 12 دده لمحنتاه[ لحصمن 

-عة]1 :لآلا كتتملا بلع[ .عتناخهه لحنة عتنتتتتط تتعط] بنمععللتك لع016 .(1926) .آ بطخدم و عسنتتلام1 
.مقللتدس 

خدعع تع كلل 012805 5عة تع تقح ص حرم تهج عستدسمعع:01 01 عمعمع كص عا .(2000) .1 بتهحس1 
عتتاة أومطعة طلعتط #متسناز عوعصومة[ دده قتع [طهم 5ع6 ةدمع طتهدم لعلمع ٠مسعمره‏ صة صذ ومتلصتط) 
بلإعمامصطعع1 لصة ععصعك5 صا مسمتقاهع 80 لمعنه دسعطنة]8 ؤه لمحعتده[ لقدمتتهممعغم] .نتمعل 
.187-33 

قمتامععتاعم 'وتعطعوع] دعننة دمع طتهحم صذ عوصمك عط .(2006) .0 بطلتعط81-5 قصة .11 بتطقصم1 
صا وعنلنة56 لهدمتادعت 80 .صفلم[ صذ جسرمقعم لمسمقهعسلء 2ه معز 15 تتعاكة وصفلصنط لمعتاتن 1ه 
.45-68 ,64 ,رقع نه تتعطتة11 

طعنامتطا 'جاتتتادعتك لمعتناة دسمعطلو1 .(2009) .0 ,نامأكتعمط0 له ,ك1 بتصصفلاومتصم] .11 بنمعم1 
-لعععه:ط , (.ول8) ونلنصمعلة5 .11 لصة ,نامل تستللم] .81 فلا12 .81 ص[ .كممتامعءعنعم 'ورعطعوع 
5ع ةمع طنة]8 5ه ووه [مطاء روط معطا 01 مبناه2) لهصه 6ه ممعغصآ عط 4ه ععمعمعقصه0 3310 عط زه موص 
.1115 بعععع:6 بللتدهلدددعط1 .297-304 ,3 بسمتقتدع1 180 

-0116مئام ع تنعت جره عوصنتاع ل مط لم23 طع طتهحط 1ه فمأععقاء عط .(2010) .5 بسكا لصه .11 .5 بصتر 
.109-20 ,11 بلاتع لاع مامتاوعنل8 عقاعوط متمق .عل نت عصتصصممع!1 لعأعععتل كاعد سه كتلتطة ممق 
صا ولععععناة مطللا .(2011) .8 ,تععلقه8 لصة .0 بكتعلل] ععل صهنا .11 تع مس1 .11 باعمطومعء مم1 
,7 بلقتقتنده[ طاعتوعوع8 لهدم ندع د80 طمكترظ #دعدتتامء ععمععد لصة 5عنغه مسعطاهحم لععصو كله 
357-30 


الجزء الثالث - الفصل الساد س عشر 501( 
سس 


نطن .صععل انطع اهمطءة صذ دعاتلاطة لدع اهتمع طتقصم زه وو مامطء زوم عط .(1976) .لخ .ا ,تفاماع م1 - 
.ؤوع52 معدعنط0 1ه تالومع انصتآ :آ] رمعم 

حعة عنصعلهعة ؤه توعدعقاء عط .(2010) .© باعصعئعط لصد ,.2 ,كتتلتطته1-نالوهع 0192 ,.لا-5 بعع1 - 
.189-208 ,54 ,لزاتعنتنهدا0) للنط0 0عغ016 .ماصع ناد واتتمصتم لعقنع 102 دمتتمعاعءه 

0 ععصعاء مم لمعهة عط .(2012) .12 بدسمقصمط؟ لصة ,.2 ,كتاتلتطته1-فلووع 0152 ,.لا-5 ,ع16 - 
185-77 ,13 بلااعااع8 مدع د80 عقتعوط هتمق .5أخمعءوع2001 ععمعد لصه طنهحم لعقنع بولطوتط 

سام ماع7ع0 501 وع[متعصلط .(2000) .1 بغوه2 لصة رق بلإلاع؟] ,.8 ,11016 .11 ,7عنام0م8 ,8 بطوع1 - 
-26 ,(.كل8) طوعآ .8 لصة تزلاع] .لخ صآ .5تعطعوع) لصه كتصع ننه 101 دوعا لمعه وستلمعنع:_غطع نمطا 
-تاكمآ :[21 بطوستطد81 .(591-646 .مم) دماوعتلع ععمعلعة لصة د5عناه دمع طتهمم صذ موتوعل طاعتمعة 
مستتحطل8 عممعم 

,(.80) نتعفوعآ .1 صآ .وستاعلممم لصة عوسصتحامة _دمعاطمءط .(2007) .[ ,فلكو زم هج لصة .8 بطوع 1‏ - 
-وع11 . (763-804 .رم) وصتصممعا مضه عستطعمع) دع 6ه تمع طتهصم جره طعفتهعوع: زه عأممطلصقط لجمعع5 
.5ع لسسع طند]/! 5ه وتعطعدع” 4ه اأعصدده0 لهصمن ج81 بذلا ,درم 

صا كلتقلصةةة ععمعة لعقوط- تتوص عستاسصعدمع امحمآ تصنطاتة عتشتوص1 .(2008) .2 بمولاء بوعل - 
.2155 طاتلكده0 بخن ,مكله0 لتصدكتامط؟ .3-8 وعلمع 

-طتهحط ؤه كدمندعتلصآ نوع تاق دمع طتهحم [ممطاعة لصة 'جاتكتادعت لهع3ه دمع طنة]1! .(2005) .آ .8 بصصهة)3 - 
ده 01 المع كتصتآ بممنقهارعءوكتل [2زماء0]) مأتصعلنةد أممطعة علللتدم ص تواتكتهعى لمعتاهدمة 
.(2005 بلتاعتاععم 

لقناصصة عط غه ممم تمعوع2 .5عة دسمعطاهمم 01 ععصعووء عط . (تءطصع :ه81 ,2008) ..آ .8 بصصه)31 - 
مطته]1 تنه لسمعع5 ..آ1 بوصحصة؟ دعل نط لع]0 1ه؟ صمتامك مدمة لهقصم6 ج11 عط كه حمتامرع تمه00. 
7 | كخصعلنة5 تواتلتطخطع 111 :م؟ معتاهد 

01 أتعصدع تلعتطعة 1 وناطعع1 عطا عستاعع كه 5دماعة1 .(2008) .آ .[ تعصصدظ لصة ,.5 .11 ,ولاأعطعة 11‏ - 
472-71 ,19 ,ؤعتمعلهعةق لععصدكلة زه لقصستناه[ .كتعصممع1 لعتصعلم) بوللدعتسمعلمعة 

طنتة ماهمطءةء] 1 ونتطعع1ة 0ثتا 01 <زامكتتهمصمء لق ندم<ة5 .ذلا تصداءآه2 .(1984) .11 ,ععقء)3 - 
0.507م.عت / /:نصقط نسصمظ لعتاعتاع8 .241348 #امعصيعمه2 8810 .فأتمعليةة اممطعة طنط 
8---710/ 

-ع11 .18 .12 ص[ .وستكامة جمعاطميم لدع تاقدمع طتهحم صسذغعع له 5ه 1م عط" .(19892) .8 .2 ,لمعلء131 - 
الاة21 .(20-36 .مرم) ماهد دمعاطامم لدعناة تسعطتهحم لصة غععلقة ,(.803) مسقلة .لخ .7 لصة 0م14 
ع انع عصترمة علال1 بترملا 

5 .هل ./آ لصة 00عآء81 .183 .2 2[ .قصم تمدع لحنة ,5ع3610غة ,وإعتاء8 .(1989) .8 .2 ,لمع.[ء181 - 
-وستتحر5 :آ11 بعتتملا بواعآ3 .(245-258 .جرم) وسصتحاهة دسمعاطمهم لمعتاهدمعطتهحم لصه أععلقم ,(.قل8) 
مع انع 

عطا صط وصتصممع1 كعلمةتمعطاهمم لصة غععل7ة دره تاعتمعووع8 .(1994) .8 .2 ,رلمع84 - 
بملخةع نل كعتامسعطتهة]! صذ طعتمعوع18 1202 لمصكناه[ .أصعوعرم عط 6غ 1970 :لم28 
637-77 ,25 

-عع5 .(1993) .7[ .1/1 بمسقدانطتاآ لصنة ,سآ ,تع قلخا ,.5 ,لإعانووط ,.1 .[ بمعستاطلاع8 ,.11 .5 بصمه)8 - 
.2-9 ,16 ,ج100 للنطت لع6ذ0 .اعل1100 عيها5 ععقط] عسلسسط عطا زه كصمقمعتاممة تكتقلجره 

قالناوع 123110281ع از 2011 111/155 .(2012) .لخ بةامتق لصة ,.2 ,70 ,.0 .11 بصتامة]8 ,.5 .1.17 ركتللت186 - 
بلتعخطع0) :51103 لهدده “هطع مآ 21815 لصة 111155 بخل/ا ,النكآ ختاسأوعط0 .5ع نه دمع طتهم ص 
.60118 

ضآ .5ع تنالناء وسفلصنطا عتختنوعن) :لناموصتصدعحم ”و[ومطاءة عسفلصنط “ وصفلة11 .(2001) .11 .[ بسقطنه 131‏ - 
00837] دمتكدعنلع عنته مع صنتد وصاعه؟ دععدع القطن ,(.805) 210 .>1 ./اآ لحنة بسمطتهصام00 .5 بطهة"] .[ 
.لله ععتسصعئط نعرممهوصزة .(35-49 .رم) 

.كللفاة عذأقهط جزه عتعصيهم سمنكزوه2 .(1977) .5ع هدسعطتد81 0 5رهذتتتتعمنا5 1ه لأعصنام0 لهصمقول 1‏ - 
.19-2 ,25 بتعطعمع1 عع تسصطاضيم 

-تاعستصمعع1 بمسمتاعة :مآ ملسصععة صخ .(1980) .كع تتهدسعطتد]8 زه ومعطعوع1 زه انعصنداه0 لهصمق ج11 - 
.امطاتتة نذلآ بطماوع8 .198035 عط :101 5ع 6ه تدع طتهحم [ممطءة 1ه مممقتهل 

-لنة]5 602 هناله7 لحتة تصتالتاعتسنن .(1989) .قع 0ه سعطتد]8! ذه 5تتعطعمع] زه لتأعصناه0 لقصم6 112 - 
.امطاتتة نخلا بجمغخوع18] .5ع هدمع طتهحمط أممطاعة 2م20 دلكتهل 

001طء؟ 201 كلتقلصةاة لصنة 5ع امتعسلئط .(2000) .عه دسعطتدل8 زه كتعطعوع1 زه اأعصناه0 لهسصمق ج21 - 
.تمطتتتة نفلا بسمغأوع1] .5ع هطع طتهمر 


23 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الك 


أممطء5 ه51 أعنط)) آه لأعصداه0 لحته بوععتاعه]ط أوع 8 101 رع ررع0) ممتادء مدقم 7015رعء6017 11266121 
.امطاتلخ :1000 بحم غعصنطفه؟1] .5ع 6ه دمع طته]/! 201 كته 0 صها5 ه51 001 تامستصره0 . (2010) .مرعع 015 
05 دملغتآهة عط 201 10015 كه قتسهعع هلل عصنةآ] .(2009) .1 قتاع قصة رخ ,كتمتهعة6 .1/1 بمتمتخعتصوط 
.39-60 ,72 رقع تاه معط ]8 صذ دعنلنة5 لتمصم ندعم ل8 .مدمعاطممم لدع 6ه دمع طاهمم عصتانم دمص 
وصاممفلة علمعجع 5ه قاعع8171 تعندممم ذز ددوع1 معطلاآ . (2013) .0 ,تلامطمعظ لصة ,.1 بتفاقصتطندآ ,.6 عتتوط 
-180 01 لمحصناه[ .مأاصععوعة2001 كناماء معع م :ولمع 26 حدع ط هده عدمحصه تواتتكناع لهم 511811 01د جره 
.176-198 ,105 ,تإعمامطعتروط لهصمقوعن 

سآ .1 ,010953 لتة ,.1 بطم-خلط ,آ .>1 بتعأذاعصيع81 .11 .0 ,رقفل ,.0 .[ ,03552037 ,هآ .8 بعمعاط 
"قتع صممعا لعنقتع 6ه غمعخصم ماع ع0 عطا جه حسمملساعتضتك لصه عسصتعفكسك غه كاععلء عط .(2011) 
.5694 ,34 ,لع ]011 عط ؟ه سمغدعن80 عط 102 لمتصضياه[ .امعصع مع تطعة طلتهصمر 

لمعتطجقئع لصه عتهئطاعع 21 5ه تعتقصمء .(2008) .[ بغطعع: طاععصظ لصه ,.ة بعصتلمد]] .31 بتعاعنعنمط 
ب#ستطعوع"1 ععمعك5 ص طاعتهعوع1 01 لمصعناه[ .تكامتصعك لصة كعنه تمع طاهحم معع سوعط وصتلصتط 
.197-218 ,45 

جهع2 جره قاءعع]181 :مادع لبد لعناقاع 1ه وستمنامج 'واتلتطة .(2010) .7 .1 ركقصصمط! لصة .0 .1 باعماععمرط 
451-22 ,80 ,تزع هامطعئزوط لهصمتاهع ه80 5ه لمحصتده[ طامتاترظ .ملع مط لصح غ)مععصمء-كاعة عتسعل 
#النتطء5 معلصتحرظ سه ستل طاحسمقط0 | 438 

نه لماع سدع ع صع مع ]كنل تع لمع . (2008) .11 بعصتعك1 لصنة .1 بستحماءط .1 ماع00 ,.6 .1 باعماععرط 
نالع عاطأ بامععصمء-كاع5 باغمعدمع وعتطعة 'وتزمط ممه "داتع عمعهمدمه0 :كامعلنمى ختلتطة عممرعنة 
.146-159 ,52 ,لإلتعتهب0) للنطن 0110 .5ع تا هدمع لمحم ص حم ته لمهم لصة 

.ال صآ للامصطا بزلمعملهة ع'صمل تإغطا غتقطين تزلصه صممعا كاأصعلنند عوصتماء8 .(2001) .0 .[ ,لإعلصمنه 
8 عط حسم وعستلعععمعط :117 غصعصصم ماع عل غصعله"1 ,(.3ل18) عستلناموقةق .© .5 لصة ماععصدام0 
.(م) غدع دمجرماء نآ أمعله]' ده مسناتوه مز طاعتهعوع1 لهصمن ج81 ععهللة117 متواععهر[ سمه .8 تجنصعك1 
.ووع2 لمتاصع غ20 غوع:6 نك ,عل6502م5 .(293-299 

.22-7 ,24 ,عجرمء5 ععدعك5 .وستاع دمحم حصن لماع تصسه0 .(2000) .>1 ك1 بممعنة 

.2 حآ .كةتصدمعلتل لصه دععمع للقط0 لتنامع غدم- توامعته06 عط صذ ممتاهعه 80 .(2002) .[ بصه1 
.مم) عنهاد تاك عط عصلعدة دععدعالهحان) :مستصمع لتحم برعم عط ص عنتمم موصن ,(.80) مطصتعهل 
.510165 حتقتكة أقدعط 500 01 عاناكتاكم] عط نع:تمهمهعوصزة .(154-186 

.ققع21 لودع انآ 0تمكصها5 نة0 ,مغلة مله .كتاتدعع 04 دعتلنة عتاعمع0 .(1925) ..آ فحص ]1 

لدع تدمع طتهحه عط عصك ولقصة #تعقعنم مأتمعليةد مل وعطعوم:ءةمصة طعنط/لآ .(2012) .11 .8 برعم 
عتلع دآ ماأععاوطة حزم همع 1155 .قاع ند لعنقاع 'وللدع ته ددع طتهحد زه تمتتقطعط وصتكاهة دع امم 
.23-2 ,72 بلهدمقشهم 

أعصصمومع7 :[11 بصمأععسصلط .عسصنلصتط] عحتلوعء:2) ]0 فاوع1 ععصههره1 ع1 .(1966) .2 .8 رعمصوهره1 
2 

3 مدأا0:#مصحمص1 .(2007) .تإلدن5 ععصعع5 لصه دعننه دسعطتد]1 لمدسمنغه دنع غص] صا لدعم" 
.1111552007 /نالع.عط.ؤقحصة / /:طاغط دمع لعتاتعتاع8 .دمتتدعبلع ععمععة لمنة 

-06 ع صاتاممع :101 جتتععهم عط عمتلة تع عع 0غ واتلاطة 5'مععللتدكء وسناملا . (تزلنا[ ,2005) .8 بمعتسع/لآا 
نهدلا ذه تيعمامطءئزوط عط نزم مرناه01 لهده تترعغصآ لمنتصصخف طاة عط غه لع أمعوعئرم عوط .قمع 
.للم تافنق بعصننامطاع1/1 بصمغدع1 80 وعتته دمع 

:عل 235 تع ط ]1 . (2009) .17.5 بده لصة .2 .1 بععلآ .8 ,تنتهك1 ...2 ..] بععلآ ,.كآ .آلآ عصداملا 
.لإحنةترحصده0 وصستطعناطن2 عتقلناصعك5 10110[ :عه مرمعصاك علنآ لعن طه] .لإعمسساوزع :دهم هعصذة عط1" 


جزء الرايع 


ما الذي تستطيع المدارس أن تفعله؟ 
توفير خدمات الدعم 
فيليشا إي ديكسون 


1161114 411 


الجزء الرابع - ما الذي تستطيع المدارس أن تفعله؟ 505( 
ضكم ‏ 


نظرة عامة 


في الفصل الأول من هذه الطبعة: يقدم مون وديكسون مفهومًا شموليًا للموهبة: بالإضافة 
إلى إطار لتعليم طلاب الثانوية الموهوبين؛ مع تركيز كبير على التطوير الشخصي والاجتماعي 
للمراهقين ذوي القدرات العالية: وعلى التطوير الأكاديمي والمعرفي. بالإضافة إلى المحتوى 
لصارم. الذي يتناوله الجزء الثالث: ينبغي على المدارس أن توفر خدمات دعم أخرى للطلاب 
الموهوبين: من أجل تنمية مواهبهم. تقول فانتاسيل- باسكا (2004) 1/80:735561-82518 أنه يتوجب 
الأخذ بالحسبان الأهداف العاطفية: وكذلك الأهداف المعرفية والأكاديمية: في المنهاج والبرامج 
التي يجري تقديمها لطلاب الثانوية الموهوبين. هنالك العديد من المدارس المتخصصة بتعليم 
لطلاب الموهوبين؛ والتي تقدم أمثلة جيدة حول كيفية إدخال كل من المنهاج الأكاديمية الصارمة 
والمكونات العاطفية في برامج تعليم طلاب الثانوية الموهوبين ( 2012 ,]1101 لصة صصنظ) . 
هدفنا في الطبعة الثانية هذه هو تقديم أفكار حديثة: لتنمية المواهب الشخصية والاجتماعية 
لطلاب الثانوية الموهوبين. 


لقد اتبع مؤلفو الجزء الرابع توجيهات مشابهة لتلك التي جرى اتباعها في الفصل الثالث 


بشأن ما يلي: 
٠‏ توفير منطق نظري لعلاقة هذا الموضوع بالمراهقين الموهوبين في المجالات التي جرت 
تمظيتها. 


ه مراجعة الأدبيات التجريبية الراهنة حول موضوع الفصلء كما هو مطروح في تعليم 
الموهوبين مقارنة بالمراهقين الموهوبين. 
٠‏ مناقشة كيفية انسجام الموضوع مع نظام 51831: المعايير: الأسس العامة للولاية 0055: 
معايير المحتوى: ومهارات القرن الحادي والعشرين. 
« تقديم اقتراحات وإرشادات مناسبة عن كيفية تحقيق الموضوع: لاحتياجات المراهقين 
الموهوبين فى المدارس المتوسطة والثانوية. 
٠‏ تقديم أسئلة للمناقشة والمراجعة في نهاية كل فصل. 
موضوعات الفصول الخمسة:؛ التي يتضمنها الجزء الرابع (الفصول من 17 حتى 21) لها علاقة 
بالطلاب الموهوبين؛ وبالمجالات الثلاثة التي جرى تناولها من قبل مون وديكسون في المفهوم 
الشمولي لتعليم الموهوبين. كما أنهما يقدمان إرشادات للمدارس التي تسعي لتعليم طلاب الثانوية 
الموهوبين في البيئة المثالية. 


في الفصل 17: المعنون “مدارس خاصة للموهوبين”: يبدأ سايلر 537165 بالسؤال: ”ما هي 
أكثر التنسيبات التعليمية مناسبةٌ لمراهق موهوب معين؟”. الإجابات على هذا السؤال هي بتباين 
يشبه تباين الطلاب الموهوبين أنفسهم. غير أن سايلور يقول: إن الالتحاق بواحدة من المدارس 
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المتعددة الخاصة بتعليم الأشخاص الموهوبين قد يوفر بديلا قابلًا للتطبيق للخيارات المتوافرة 
في وضع مدرسة معينة: أووضع بيت معين: أو بديلًا لخيار برنامج تعليم فردي بالكامل: وخاضع 
للتسريع لهؤلاء الطلاب. ويشير أيضًا إلى أن المدارس الخاصة هذه توفر فرصًا في غالب 
الأحيان؛ لتكوين صداقات والعثور على مكان للانتماء؛ وهو أمر قد لا يجده الطلاب الموهوبون 
في مدارسهم الثانوية النظامية. إن وجود فرص قوية لتنمية المواهبء يواكبها منافع سلوكية 
واجتماعية ناجمة عن الصداقات الجيدة: من شأنها مساعدة الموهوبين على الازدهار. 


الفصل 18: ”التسكين المتقدم” 212603626 2060ة40: يكمل فكرة الخيارات للطلاب 
الموهوبين في المستوى الثانوي. تتناول كالاهان أهمية التسكين المتقدم مشيرةً إلى مسح حديث 
قامت به كالاهان مع كل من مون وأوه (2013) 01 0طة ,1/100 بصهطة0811: حيث جرى تصنيف 
التسكين المتقدم كنموذج بارزء يستخدم لتقديم الخدمات للطلاب الموهوبين (في 4090 من 
المناطق المستجيبة) في المستوى الثانوي. في هذا الفصل المهم؛ تبحث كالاهان في مدى 
مناسبة صفوف التسكين المتقدم للطلاب الموهوبين. كتبت كالاهان تقول: إن مساقات التسكين 
المتقدم لم تصمم من قبل المطورين أو مجلس الكلية: كمساقات خاصة بالطلاب الموهوبين. 
وتضيف كالاهان ”فضلًا عن ذلك. شجع مجلس الكلية والعديد من الجهات الحكومية الأخرى 
التحاق طيف واسع من المتعلمين بصفوف التسكين المتقدم”. لقد تضافر هذا التشجيع واسع 
النطاق مع عوامل اخرى عديدة لإحداث زيادة كبيرة في أعداد المدارس التي تقدم مساقات 
التسكين المتقدم: في أعداد الطلاب الملتحقين بصفوف التسكين المتقدم: وعدد الطلاب 
الذين يجلسون لامتحانات التسكين المتقدم”. 

تقدم كالاهان تقييمًا منصفًا لجانبي التسكين المتقدم: أولاء تقدم أسبابًا وجيهة لتشجيع 
مؤسسات التعليم العام الالتحاق بمساقات التسكين المتقدم: “كخيار” للطلاب الموهوبين ضي 
المستوى الثانوي؛ ومن ثم تعطي أسبابًا لمحاججات مربيي الموهوبين بأنه ينبغي على المدارس 
أن لا تعتمد فقط على التسكين المتقدم كنموذج لتعليم طلاب الثانوية الموهوبين. يشكل هذا 
الفصل إضافة مهمة إلى الأدبيات الخاصة بالتسكين المتقدم؛ وكيفية تفاعله مع ما نعرفه عن 
الطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. 


الفصل 19 هو فصل جديد على هذه الطبعة: وهو يحمل عنوان “تطوير القيادة لدى طلاب 
الثانوية ذوي القدرات العالية”. يقول ليتل وكيرني 12526 200 1]116آ: إن القيادة تمثل أمرًا 
رئيسًا في معايير البرمجة: لما قبل المرحلة بين الروضة والصف الثاني عشرء التي ترعاها 
الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين (©21866) و'صع مل انط 616660 ده دمتتداء مدقة لهصه 116 


5 وستسسمع 20 12 علورو ]1 -عرط. 


الجزء الرابع - ما الذي تستطيع المدارس أن تفعله؟ (507١‏ 
فم 


بعد التركيز العام في التعليم على قيمة تطوير القيادة: تجيء فكرة أن الأشخاص الذين لديهم 
موهبة وخبرة في مجال معين: يمثلون رصيدًا قياديا محتملًا في ذلك المجال. يشير ليتل وكيرني 
إلى حاجة الطلاب الموهوبين إلى تطوير الاتصال: التفكير الناقد: ومهارات حل المشكلات: 
التأكيد على وجود مشكلات وحلول في السياقات المتعددة: تطبيق مهارات التفكير الناقد على 
مختلف المشكلات: والتواصل مع الآخرين بفعالية حديئًا وكتابةٌ. برامج التطوير القيادي؛ مهارات 
القرن الحادي والعشرين: المعايير الأساس العامة للولاية» جميعها تركز على إعداد الطلاب: 
ليكونوا متمكنين في حل المشكلات في العالم الواقعي أو خدمة جهود التعلم؛ مما يشجع على 
تطبيق مهارات التفكير الناقد والتواصل في سياقات جديدة. 


الفصل 20,: ”المنهاج العاطفي الثانوي وتدريسه للمتعلمين الموهوبين”؛ يضيف مزيدًا من 
التأكيد على فكرة أنه ينبغي النظر في العوامل الاجتماعية والشخصية التي تنطوي عليها حياة 
الطلاب الموهوبين من خلال برنامج تعليمي شمولي. تركز فانتاسيل- باسكاء ماكينتوش: كيرني 
'إعتصسهع1 لصة بحاومنخصآء81 بوكاقد8-اء21355ه7آ على أهمية ان تقوم جميع المدارس الثانوية التي 
تقدم برامج أكاديمية للطلاب الموهوبين بتوفير نمط ما من الدعم العاطفي كذلك. يقترحون 
كذلك بأن تجري صياغة هذه الخبرات بعناية من قبل منسق برامج الموهوبين بالتنسيق مع 
موظفي الإرشاد ومعلمي المساقات المتقدمة في مدارس منتقاة من أجل ضمان وجود قبول 
وانسجام في الخطة. يقدم هذا الفصل: القائم على العمل الضخم لفانتاسيل- باسكا حول تكامل 
المنهاج الخاصة بالطلاب الموهوبين. خطط دروس معينة لتوضيح القضايا العاطفية التي يجري 
تناولها. 


الفصل 21: آخر فصل في الجزء الرابع؛ يرد تحت عنوان ”تقديم النصح للمراهقين ذوي 
القدرات العالية في المدارس”. في هذه الإضافة الجديدة للطبعة الثانية. تقدم كير :>1 
فهمًا واضحًا لاحتياجات طلاب الثانوية الموهوبين من خلال عملهاء الذي يدور حول تأسيس 
مختبرات استشارية للموهوبين. تؤكد على وجود فجوة بين النظرية والممارسة؛: وعلى غياب 
التدخلات المثبثة تجريبيًا التي يمكن استخدامها في التعامل مع الطلاب الموهوبين. تعتقد كير 
أن بإمكان الطلاب الموهوبين تحقيق أكبر منفعة عندما يعمل المعلمون والتربويون المختصون 
بتعليم الموهوبين: والمستشارون يدا بيد لتحقيق احتياجات هؤلاء الطلاب الموهوبين. تحلل كير 
التدخلات المناسبة لكل من هؤلاء الخبراء. لاستخدامها في التعامل مع الطلاب الموهوبين. 
يصطحب فصلها هذا القارىء مرورًا بخطوات تأسيس المختبر الاستشاري للطلاب الموهوبين؛ 
ويقدم أسبابًا واضحة لمراعاة حدود المهارات في فهم الأدوار المتكاملة للذين يتعاملون مع 
هذه الفئة. يعد هذا الفصل إضافة مهمة إلى هذه الطبعة؛ إذ إنه يقدم إرشادات معينة لتحقيق 
الاحتياجات الضرورية لطلاب الثانوية الموهوبين. 


81 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ا 


ختامًاء يعد الجزء الرابع ضروريًا لتطوير المفهوم الشمولي لطلاب الثانوية الموهوبين. تغطي 
الفصول موضوعات بما في ذلك السياق؛ الذي يتناول وسائل نجاح عملية التعليم في المدارس 
الخاصة والمختبرات الاستشارية: نماذج المنهاج الأكاديمية: التي تستخدم بشكل واسع (مثلًاء 
التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية)؛ التدخلات الشخصية والاجتماعية التي تبدو منطقية 
بالنسبة للطلاب الموهوبين: (مثلّاء المنهاج العاطفي. وتقديم المشورة للاحتياجات الخاصة) : 
وأخيرًاء كيفية تطوير المهارات الشخصية والاجتماعية اللازمة لنجاح يمتد مدى الحياة: (مثلًا ؛ 
مهارات القيادة والصداقة). 
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الفصل 17 


مدارس خاصة للموهوبين والنابغين 


مايكل إف سيلر 
“57/197 17 1111101 


ما هي أنسب التنسيبات التعليمية لمراهق موهوب معيّن؟ تتباين الإجابات بتباين الأشخاص 
الموهوبين أنفسهم. يختلف هؤلاء الشباب الصغار بحسب قدراتهم واستعداداتهم؛ والمستويات 
الحالية من حيث تنمية المواهب في مجال واحد أو أكثر؛ والمعرفة والمهارات في مجالات خاصة 
من المحتوى؛ والتطور الاجتماعي والعاطفي والتحفيزي؛ والخبرات الشخصية؛ وعادات العمل 
والدراسة؛ والاهتمامات والرغبات الراهنة داخل المدرسة وخارجها؛ وأهداف الحياة وطموحاتها. 
الأشخاص الموهوبون يختلفون ليس فقط بين أنفسهم: ولكن خيارات التعليم المتاحة لكل واحد 

المعايير الوطنية التي جرى تطويرها بالاشتراك من قبل الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 
860 ومجلس الأطفال الاستثناتيين 05860 تشجع المدارس على تلبية احتياجات الموهبة الخاصة 
لدى طلابهم (2010 ,21860). فضلا عن ذلك: تقترح هذه المعايير الوطنية بأن توفر المدارس 
فرصًا لطلبتها الموهوبين: لاستكشاف وتطوير والبحث في النواحي الخاصة بمواهبهم. وتنطبق 
هذه الاقتراحات على المربين: الذين يقومون بتطوير المنهاج والتدخلات لصالح مدارس معينة 
في مجتمعهم: أو لصالح مدارس خاصة فيها مراكز تعنى بتطوير المواهب. يجري تشجيع 
المدارس للقيام بذلك من خلال استخدام المعايير الوطنية: مثل المعايير الأساس العامة للولاية 
5,» لتحقيق الانسجام والتوسع في المنهاج والخطط التدريسية من أجل تلبية الاحتياجات 
الخاصة غير الملباة للطلاب (2012 ,1718551-85 ). بالرغم من أن معايير 0055 تنسجم 
جيدا مع العديد من معايير الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين ومجلس الأطفال الاستثنائيين:» 
إلا أنها لم تحقق التطور المطلوب. بحيث تلبي الاحتياجات الخاصة لبعض الطلاب الموهوبين. 
هناك بعض الطلاب الموهوبين الذين أتقنوا معايير 6055 قبل نهاية المرحلة الثانوية: والذين 
تتطلب احتياجاتهم الخاصة توفير فرص متقدمة للاستجابة لاحتياجاتهم الخاصة. 
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من شأن مواكبة العروض التعليمية التي تقدم للطلاب الموهوبين مساعدتهم اليوم وتهيئتهم 
بشكل أفضل لعملهم المهني غدا. لدى الطلاب الموهوبين استعداد لأن يكونوا منتجين في القوة 
العاملة والمشروعات الإبداعية في المستقبل. تتطلب مهن القرن الحادي والعشرين هذه تعليمًا 
يطور مهارات القرن الحادي والعشرين. تحقيق الموهوبين النجاح في هذه البيئة يتطلب إتقان 
المعرفة والمهارات ذات الصلة بمجال مهارة الفرد. من الضروري بالنسبة للفرد الموهوب أن 
يوصل بشكل واضح وناجح أفكاره الذهنية أو الإبداعية: أن يقوم بتطبيق معرفته ومهاراته بشكل 
عميق لحل المشكلات المعقدة؛ أن يتصرف بطرق فريدة ومبدعة؛ أن يتأقلم ويبتكر استجابة 
للتحديات؛ التي لم تكن موجودة في السابق؛ وأن يستخدم قوة التكنولوجيا المتجددة في تسهيل 
العمل أو المحاولات الإبداعية (1.,2012:©إ1815116). لا يمكن لمهارات القرن الحادي والعشرين 
أن تنشأ في فراغ خالي من المحتوى: إذ إنها تنشأ في سياق قاعدة معرفية ثرية ومهارات متقدمة: 
كتلك التي تقدمها المدارس الخاصة بالرياضيات والعلوم والتكنولوجيا (2010 ,120©:15). يمكن 
تقديم الحجة نفسها بالنسبة لمهارات الأداء الإبداعي المتقدمة والمدارس الخاصة التي تطور 
تلك المواهب. 


ليس من السهل على المدارس على الدوام توفير هذا النوع من المفاضلة في مجالات موهبة 
معينة. في غالب الأحيان تحاول المدارس جهدها إيجاد وإدامة خدمات جيدة للأشخاص 
الموهوبين: كما أن العديد من المراهقين الموهوبين يتصرفون على نحو جيد إزاء الاختبارات, 
والفرص التي توفر لهم من قبل المدارس الحكومية والخاصة:؛ أوفي محيطهم المدرسي المحلي. 
يشعر بعض الطلاب الموهوبين بأنهم متعطشون لتحديات أعمق لمواهبهم: فيما آخرون يشعرون 
بالإحباط إزاء الخبرات التعليمية المتوافرة في أوضاعهم الراهنة. أن من شأن منهاج جيد 
للطلاب الموهوبين أن يوجد مثل هذا النوع من التحدي للموهوبين بشكل عام؛ ولأولئنك الذي 
يتمتعون بمواهب معينة. لحسن الحظء بالرغم من أن هذه الخيارات الخاصة ليست سهلة على 
الدوام؛ إلا أنها موجودة؛ وستكون هذه الخيارات الأخرى محل تركيز هذا الفصل. 

هنالك العديد من المدارس المتوسطة والمدارس الثانوية التي تقدم خيارًا واحدًا أو أكثر 
لتلبية احتياجات الطلاب الموهوبين. في كثير من الأحيان: تخدم برامج الموهوبين ما بين 590 
و1596 من الطلاب في المدرسة أو المنطقة التعليمية: بالرغم من أن نسبة الطلاب المصنفين 
بوصفهم موهوبين تختلف من مدرسة إلى مدرسة ومن ولاية إلى ولاية. مثلاء هنالك سبع ولايات 
تصنف أكثر من 1096 من طلبتها بوصفهم موهوبين: فيما يجري في 24 ولاية تصنيف أقل من 596 
من الطلاب بوصفهم موهوبين. 2011 ,ادعددع 7 مصحصآ لصة حاعتدءوع8 تمده تتهع دل 01 0186 . 
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في العادة. تضم برامج المدارس المتوسطة صفوفًا بدوام جزئي يسمح فيها بانسحاب 
الطلاب الموهوبين من صفوف السحب. إجراء منافسات أكاديمية بعد ساعات الدراسة. 
وفعاليات نهاية الأسبوع أو الصيف. في غالب الأحيان: تضم خيارات المدارس الثانوية مساقات 
التسكين المتقدم: البكالوريا الدولية. صفوف الشرف, التعلم عبر الإنترنت؛ التسريع؛ وخبرات 
تعلم لا صفيّة. حتى مع وجود مثل هذه الخيارات. هنالك طلاب موهوبون تتخطى احتياجاتهم 
الفريدة ما تقدمه المدارس حاليًا أوما تستطيع توفيره بسهولة. 


لأن بعض الطلاب الموهوبين لديهم احتياجات فردية لا تجري تلبيتهاء قد تنظر المدرسة في 
ترتيب تدريس أو إرشاد فردي. في كثير من الأحيان: يكون من غير السهل تنفيذ برامج تدريس 
فردية نظرًا للوقت والمساحة المكانية والجهد اللازم لتوفير مساعدة فردية بهذا الحجم؛ وضي 
كثير من الأحيان بسبب النقص في المعلمين المؤهلين يكون من غير السهل توفير مستويات 
متقدمة أو متسارعة من التدريس. 

إذن ما الذي يحقق التطابق الجيد بين الاحتياجات الخاصة لبعض الطلاب الموهوبين 
والتعليم الذي يتلقون؟ من وجهة نظر تعليمية ونفسية:؛ الترتيبات التدريسية الأفضل؛ هي تلك 
التي يجري من خلالها تلبية الاحتياجات الأكاديمية والمهنية المتقدمة والخاصة للمراهقين. 
حتى إن هذه الترتيبات تكون على نحو أفضل عندما يسمح للطلاب الموهوبين بالعمل والدراسة 
مع أقرانهم المثقفين والموهوبين. أفضل الترتيبات على الإطلاق تلك التي يستطيع من خلالها 
المراهقون ذوو القدرات والمواهب العالية تلقي التدريب والتعليم المتقدم والخاص الذي 
يحتاجونه؛ والذي يجعلهم في صفوف الأقران الموهوبين والمثقفين؛ حيث يكون بعضهم على 
الأقل في سن مشابه(1993 ,53165). إن الالتحاق بمدرسة من المدارس العديدة الخاصة 
بالموهوبين قد يوفر بديلًا قابلّا للتطبيق للخيارات المتاحة في وضع مدرسة أو بيت معين أو 
لبرنامج تجري إدارته وتسريعه على أسس فردية كاملة لهؤلاء الطلاب (كستلتطنك1-ناووع 012 
8 ,هءذط 4ه ). في كثير من الأحيان: توفر هذه المدارس فرصًا للصداقات أو إيجاد مكان 
للانتماء. وهي أمور قد لا يستطيع الطلاب إيجادها في مدارسهم الثانوية النظامية. إن توفر 
فرص قوية لتنمية المواهب. مضامًا إليها المنافع الاجتماعية والمسلكية المنبثقة من الصداقة 
الجينة:تساهد الظطلاب الموهويين عل التظور والازدهاق. 


في المدارس الثانوية. تصبح الاحتياجات الفردية للطلاب الموهوبين أكثر تنوعًا وتركيرًا 
وعمقّاء الأمر الذي يشير إلى الحاجة إلى مزيد من التنوع والصرامة في التعاطي معها. تظهر 
العقبة الكأداء التي يواجهها العديد من الطلاب الموهوبين في المدارس المتوسطة؛ والتي 
تمثل هياكلها التنظيمية ومعتقداتها في غالب الأحيان تحديات خاصة في طريق إيجاد أنماط 
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الخيارات التي يحتاجها الطلاب الموهوبون (2011 ,1121010). في كثير من الأحيان تكون فلسفة 
المدرسة المتوسطة. بتركيزها على التجمعات والتنشئة الاجتماعية المتجانسة وتراخيها إزاء 
الصرامة الأكاديمية: على صدام مع احتياجات الطلاب الموهوبين. الطرق النموذجية للمدارس 
المتوسطة لا تتطابق كثيرًا مع مستويات التطوير المتقدمة: التفكير العملي الرسميء أو التطوير 
السيكيولوجي للأشخاص الموهوبين. حتى أفضل المدارس المتوسطة نادرًا ما تدخل تعديلات 
على مناهجها الخاصة بالطلاب الموهوبين. 


في بعض الأحيان تجري تلبية الاحتياجات المتنوعة للأشخاص الموهوبين لخيارات خاصة 
صارمة من خلال تأسيس مدارس خاصة للطلاب الموهوبين (2012 ,6اعاء110 قصه صصلظ). 
هنالك أنماط عديدة لمثل هذه المدارس الخاصة. إحدى هذه الفئات تتعامل مع المحتوى 
الأكاديمي الخاضع للتسريع من خلال مجالات أكاديمية أو إبداعية متعددة. في غالب الأحيان 
تجري إدارة هذه المدارس من قبل المناطق التعليمية التي تتواجد فيها هذه المدارسء: من قبل 
كيانات خاصة:؛ أو جامعات. هناك مدارس خاصة أخرى تقدم منهاجًا متقدمًا في عدد محدود 
من مجالات معينة: بالإضافة إلى مناهج قوية: ولكنها أقل تقدمّاء في مجالات أكاديمية أخرى. 
مثلّا. قد تركز هذه المدارس على الرياضيات والعلوم والهندسة والطب أو على الإنسانيات. في 
بعض الحالات. مل الأكاديميّات الخاصة بالالتحاق المبكر بالجامغة: يتلقى الطلاب منهاجًا 
يتماشى مع أدائهم العالي من خلال حضور مساقات يجري تدريسها لطلاب يكبرونهم سنًا بسنة 
أو أكثر. تركز مدارس أخرى على طلاب يتمتعون بمواهب ذات مستويات عالية في الموسيقى 
والدراما والخطابة أو الرقص. هنالك عدد قليل من المدارس الخاصة تركز على الفئات التي لم 
يظهر بشكل مباشر أنها تتمتع بالمواهب, مثل مدارس الموهوبين مهنيًا (مثلًا. ميادين الأعمال 
والزراعة والتكنولوجيا)؛ أو المدارس الخاصة بالطلاب الموهوبين مزدوجي الاحتياج؛ مثل 
المدارس الخاصة بالطلاب مزدوجي الاحتياج. 


أحد المخاوف الشائعة التي تبرز لدى البحث في المدارس الخاصة بالطلاب الموهوبين: 
يتمثل فيما إذا كانت المدرسة الخاصة معتمدة أم لا. يؤثر الاعتماد على الساعات المعتمدة: 
قانونية الشهادة العلمية, وقدرة الطالب على الالتحاق بمدارس أخرى أو جامعات. بعض المدارس 
الخاصة تشكل جزءًا من نظام المدارس العامة وتعتمدها الولاية. مدارس أخرى تمثل مؤسسات 
خاصة تمكنت من الحصول على الاعتماد من خلال مؤسسات اعتماد إقليمية أو وطنية. بعض 
هذه المدارس لا يرقى إلى مرتبة المدرسة الثانوية بالمعنى الطبيعي على الإطلاق: ولكنها تشكل 
أجزاء من كليات أو جامعات. 
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أحد مخاوف أولياء أمور الطلاب الشائعة تتمثل فيما إذا كان الملتحقون بمدرسة معينة سيحصلون 
على شهادة ثانوية عند إتمامهم الدراسة أم لا. المدارس الخاصة المنضوية تحت نظام المدارس 
العامة أوالخاصة تستمرفي اتباع نهجها العادي بتخريج الطلاب ومنحهم الشهادات. غير أن البرامج 
الجامعية تتباين من حيث الطريقة التي تتعامل بها الجامعات مع التخرج من المدارس الثانوية 
ومنح الشهادات. تسمح السلطات التشريعية في الولايات لبعض البرامج الجامعية بإصدار شهادات 
إنهاء المرحلة الثانوية (مثلاء أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم في جامعة نورث تكسا س 77645 
.مدع ك5 لصه 1122265 5ه تإدمعله40 فيما تعتمد برامج أخرى على المدرسة الثانوية التي 
قدم منها الطالب لإصدار الشهادة (مثلًا؛ الأكاديمية المتقدمة في جورجيا في جامعة ويست جورجيا 
2 أو 107 01 توالوندع اندتآ عط غ2 دنع 1مء6 01 تإدرعلدعة ل عع م605 1 ) : وتستمر برامج 
أخرى في تجاهل المشكلة على اعتبار أن المسألة غير ذات صلة؛ لأن الطلاب الدارسين يتبعون 
مسار البكالوريوس الخاضع للتسريع؛ (مثلّاء برنامج الدخول المبكر إلى الجامعة؛ جامعة 
واشنطن) . 


بمجرد تحديد الطلاب الدارسين ومياشرة حضور الصفوف في مدرسة خاصة:؛ يكون 
المعلمون في الغالب على دراية بأن هؤلاء الشباب الاستثنائيين لا تزال مستوياتهم متباينة. يقول 
لوفيكي (1992) 1.0661: إن الأطفال الموهوبين يختلفون كثيرًا عن بعضهم: كما هو اختلافهم 
عن الأطفال ذوي القدرات المتوسطة. تظهر الدراسات التي أجريت على تركيبة صفوف الطلاب 
الموهوبين: أنهم يتباينون بالدرجة نفسها على الأقل؛ وفي بعض الحالات يتباينون بمدى أوسع 
من المدى الذي تتباين فيه القدرات والاهتمامات في الغرف الصفية النظامية. لماذا يحدث 
هذاة عندما يجري اختيار أفراد لأنهم يمتلكون العديد من الميزات المشتركة: فإن المجموعة 
التي يجري تحديدها ستتباين كثيرًا بحسب مؤشرات أخرى (2000 ,:عصدة/ا1). مثلًاء إذا بحثنا 
عن جميع طلاب الثانوية في مدرسة ماء والذين يبلغ طولهم 6 أقدام أو أكثر من أجل تشكل فريق 
كرة سلة؛ فإن الشباب الذين سنحصل عليهم سيكونون متباينين في تفاصيل أخرى: بعضهم 
كان طوله 6 أقدام فقط؛ ولكن غيرهم كانوا أطول بكثيرء بعضهم يحبون كرة السلة كثيرًاء ولكن 
غيرهم لا يهتمون كثيرًا باللعبة؛ بعضهم كانوا يتمتعون بأداء أكاديمي جيد: فيما كان آخرون 
يتعثرون: بعضهم كان يحب الموسيقى الكلاسيكية؛ وآخرون يكرهونها أو أنهم غير مكترثين بها. 

يشكل موقع المدرسة واحتمال أن يقوم الطلاب بالسفر يوميًا من المنزل إلى المدرسة عاملا 
آخر يأخذه أولياء الأمور وأطفالهم في الحسبان لدى قيامهم بتقصي إمكانيات الالتحاق بمدرسة 
خاصة معينة. بعض المدارس الخاصة تطلب أن يقطن جميع الطلاب في المدرسة؛ مدارس 
أخرى يسافر الطلاب فيها يوميّا من البيت إلى المدرسة؛ اذ لا يوجد فيها تسهيلات إقامة؛ وبعض 
المدارس يلتحق بها طلاب مقيمون وآخرون غير مقيمين. عند بحث الالتحاق بمدرسة معينة, 
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من المهم النظر إلى هذه النواحي بالإضافة إلى المناطق المحاذية للطلاب الموهوبين من أجل 
تقرير ما إذا كانت المدرسة تتماشى بشكل جيد مع احتياجات طالب معين:؛ وما إذا كان الطالب 
يستطيع الالتحاق بهذه المدرسة: مع الأخذ بالحسبان المسافة؛ الإقامة: والمتطلبات الأخرى. 


بإمكان الطلاب حتى الالتحاق إلكترونيًا بمدرسة افتراضية للموهوبين: التي لا يوجد لها غرف 
صفية أو مباني. يسمح هذا النوع من المدارس الخاصة للطلاب الموهوبين: الذين يعانون من 
العزلة بسبب المسافة: أو التضاريس الطبيعية: أو الظروف المناخية: تلقي مساقات دراسية 
متقدمة وهم في منازلهم: أوفي مناطق منازلهم. مثلاء هنالك طلاب في 15 مقاطعة في جنوب 
غرب فرجينيا يتمتعون بحرية الوصول إلى المدرسة التي تقدم مساقات متقدمة في الرياضيات 
والعلوم: ليست متوافرة تحت الطلب في المدارس الموجودة في المناطق الريفية وضي المدن 
الصغيرة. يبقى الطلاب في مدارسهم الثانوية المحلية: ولكنهم يلتحقون بمساقات- بعضها 
ينطوي على حضور مزدوج (في المدرسة والكلية)- من خلال الإنترنت. يتوفر الآن عدد من 
المدارس الافتراضية للطلاب الموهوبين: بعضها بحضور كامل؛ والعديد منها بحضور جزئي, 
أو كأنشطة صيفية (2005 ,18810). 


8 
مدارس خاصة تتخذ من الجامعات مقرا لها 


يتوافر العديد من الفرص للمراهقين الموهوبين جدًّا للدراسة في جامعة أو الالتحاق بكلية 
مبكرًا. جاء التوسع في البرامج الخاصة المرتكزة إلى الجامعات من إدراك أن لمراهقين 
موهوبين معينين احتياجات أكاديمية عالية المستوى؛ ونتيجة لذلك: كان من الصعب تلبيتها في 
معظم المدارس المتوسطة والثانوية. كان هناك طلاب ذوو قدرات عالية: بعضهم في المدارس 
المتوسطة, والكثير منهم في المدارس الثانوية: على استعداد للالتحاق بمساقات بمستوى الكلية, 
والإفادة من الفرص العديدة:؛ التي تقدمها الكليات والجامعات. كانت برامج الالتحاق المبكر 
بالكليات توفر خليضًا مثاليًا من الفرص لهؤلاء الطلاب: مساقات جامعية: تفاعل فكري متزايد مع 
الأقران من العمر نفسه؛ والاستخدام الاقتصادي لأوقات هؤلاء الطلاب (2004 ,له )اه تيلمرظ) . 


الطلاب الذين يجري اجتذابهم إلى برامج دخول الجامعات المبكر غاليًا ما يأتون من مدارس 
جيدة, أومن مدارس لديها برامج للموهوبين. في كثير من الأحيان يحب هؤلاء الطلاب مدارسهم 
المحلية؛ والبقاء مع أصدقائهم وأسرهم. القضية الرئيسة هي أن العديد من الطلاب وجدوا أن 
سرعة تقدم صفوفهم في المدارس المتوسطة أو الثانوية كانت بطيئة جدًا؛ وأن حجم الممارسة 
العملية مرهقًا. حيث كان يجري في العادة تخصيص مثل هذه الممارسة لطلاب ذوي احتياجات 
أكاديمية بالمستوى نفسه أو أقل مستوىٌ؛ لم تكن المهام تنطوي على تحديات لهم للعمل بشكل 
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جاد أو للتفكير بعمق؛ كما أن أساليب وطرق معلميهم كانت تركز أكثر على مساعدة الطلاب: 
الذين يتعثرون في المدرسة من تحدي ذوي القدرات العالية. تنطوي المساقات والتجارب ذات 
المستوى الجامعي في المدارس- مثل الأكاديمية الوطنية للفنون والعلوم والهندسة 21848518 ضي 
جامعة ايوا- على تحديات وإثارة أكبر للطلاب الدارسين (2003 ,.21 ]© 021:سدا/3). بالرغم 
من حماس الطلاب: كانوا يتحدثون عن شعور قليل بالغربة في بداية الأمر. لقد وجدوا أنفسهم 
محاطين بأقران من أترابهم أكثر تألقًا أوحتى أكثر موهبة منهم. لقد شكل هذا تجربة فريدة 
للعديدين الذين نادرًا ما خبروا أو أنهم لم يخبروا مثل هذه الأوضاع بتانًا في مدارسهم المحلية. 
كان العديد من الملتحقين بالجامعة مبكرًا يتمتعون بمهارات تنظيمة جرئ تطويرها بسرعة: 
بعادات دراسية فعالة: شعور قوي بالكفاية في القيام بالواجبات الجامعية: والمهارة الأكاديمية. 
كان طلاب آخرون يجدون أنفسهم يكافحون في الصفوف الجامعية في بيئة لا تسير الأمور فيها 
بالسهولة وبالسرعة؛ التي اعتادوا عليها سابقّاء وذلك بسبب التحديات الأكاديمية وسرعتها. 
أخذت قضايا القصور في التحصيل: والنزوع إلى الكمال؛ وضعف إدارة الوقت تطفو على السطح؛ 
فيما كان هؤلاء الطلاب ولأول مرة. مضطرين لأن يصبحوا منظمين ومنضبطين: من أجل أن 
يفهموا محتوى مساقاتهم. 

لم يكن باستطاعة كل طالب موهوب في المدارس المتوسطة أو الثانوية تحقيق الالتحاق 
المبكر بالجامعة أو بالمدرسة في الحرم الجامعي. إن مجرد أن يكون الطالب ذكيا أوناجمًا جدًا 
في المدرسة: وأن يكون معامل الذكاء لديه عاليّاء أو أن يشعر بالضجر في مدرسته المحلية؛ لا 
تشكل عوامل كافية لاتخاذ قرار بالالتحاق بالجامعة مبكرًا. لقد أصدر بروديء موارتوري: ستانلي 
(2004) تإعلصهاة لصه ,تدم خدم])3 ,تركه:8 التحذير التالي بهذا الصدد: 

يبدو أن معرفة المحتوى والدافعية والنضوج العاطفي تشكل عوامل مهمة تسهم في التحصيل 
العالي والتعديل الاجتماعي الجيد بين طلاب الجامعات الصغار. يجد الطلاب الذين يلتحقون 
بالجامعة لمجرد تفادي المشكلات في بيئاتهم المحلية والمدرسية في معظم الأحيان أنهم 
يحملون مشكلاتهم معهم إلى الجامعة (0.105). 

إن التنظيم والدعم اللذين يجري إضفاؤهما على الشباب ذوي المواهب العالية في المدارس 
الخاصة في الجامعات يعظمان من حظوظ النجاح الأكاديمي؛ والانتقال الناجح من التعليم في 
الفترة الواقعة بين مرحلة الروضة والصف الثاني عشرء مرورا بالجامعة؛ وانتهاءً بمسارات مهنية 
من اختيارهم. 


يشكل التطوير الاجتماعي والعاطفي للملتحقين مبكرًا بالجامعات أيضًا أحد مشاغل أولياء 
الأمور ومسؤولي المدارس. في حقيقة الأمر. يشعر الطلاب الموهوبون بسعادة أكبر في غالب 
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الأحيان بالصداقات التي يتمتعون بها في وضع الكليات الجامعية؛ مما كانوا عليه في البيت. 
هنالك العديد من الفرص المتوافرة للطلاب الموهوبين في الوضع الخاص بالكلية: لتطوير 
صداقات قوية وإيجابية (1994 ,852014). البيانات التجريبية بشأن جدوى الدخول المبكر إلى 
الجامعة إيجابية. تظهر إيجابيّات ذلك بشكل خاص عندما يلتحق الطلاب بمدرسة خاصة: بدلًا 
من مجرد دخول الكلية بدون برنامج دعم خاص. هدف المدارس الخاصة بالدخول المبكر إلى 
الجامعات تسهيل تحقيق النجاح الأكاديمي والاجتماعي والنفسي للطلاب الموهوبين من خلال 
توفير الهيكلة والدعم والإرشاد. وكذلك الأقران من الأعمار نفسها الذين يتمتعون بمستويات 
متساوية من الموهبة. من شأن توفر هذه الظروف التقليل من القلق الناجم عن تركهم وشأنهم 
في وضع الكلية مع الطلاب القدامى. الطلاب الذين يلتحقون ببرامج الدخول المبكر إلى الجامعة 
يعثرون عادة على أصدقاء جيدين؛ ويقيمون علاقات جيدة مع الملتحقين المبكرين بالجامعة ومع 
طلاب الجامعة أو الكلية ( 2003 ,.1ه أع 3مغهنت/3). 


تعد أكاديمية تكساس للرياضيات والعلوم حيث الدراسة لمدة سنتين مثالًا جيدًا على برنامج 
الدخول المبكر إلى الكلية مع الإقامة. وهي تحتوي على العديد من الميزات والفرصء التي يتمتع 
بها برنامج الدخول المبكر إلى الكلية المرتكز إلى الجامعة. 


تمثل هذه الأكاديمية مدرسة ثانوية خاصة قامت بتأسيسها واعتمادها ولاية تكساس. 
يلتحق الطلاب فيها بالمساقات الجامعية العادية. التي يلتحق بها طلاب السنتين الأولى 
والثانية في الجامعة, والذين يتخصصون بالمستويات العليا في الرياضيات والهندسة أو 
المسارات الطبية. بعد نجاحهم» يلتحق بعض الطلاب بمساقات عالية المستوى في مجالات 
موهبتهم. يكون الطلاب عادة قد أكملوا سنتهم الثانية في المدرسة الثانوية: ويلتحقون بالكلية 
في خريف سنة الصف الحادي عشرء وإن كان بعض الطلاب المؤهلين يلتحقون قبل ذلك. 
يحضر الطلاب سلسلة من المساقات؛ ولكن بدون الالتحاق بصفوف مدرسية إضافية. في 
نهاية السنتين؛ يتخرج الطلاب ويمنحون شهادة مدرسة تكساس الثانوية الخاصة بالإضافة 
إلى 60 ساعة جامعية معتمدة في الرياضيات والعلوم والدراسات العامة. يلتحق بهذا البرنامج 


حوالي 200 طالب سنويًا. 


ينبغي على طلاب الأكاديمية أن يقيموا في الحرم الجامعي في قاعة خاصة. من أجل سلامة 
الطلاب وكفاءة أنشطتهم. تستخدم هذه القاعة حصريًا من قبل الطلاب الذين يحضرون برنامج 
الأكاديمية: ويعمل بها موظفون يتلقون تدريبًا خاصا في شؤون الإقامة والحياة الطلابية والإرشاد. 
هنالك أجنحة منفصلة للرجال والنساء. توجد في القاعة غرف عامة: مختبر للحاسوب» 
مساحات للترويح: ومكاتب لموظفي الأكاديمية. 
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لقد تخرج من الأكاديمية عدة آلاف من الطلاب منذ انطلاقها في خريف عام .1988 كان 
أداء معظم الطلاب جِيدًا جدًا أكاديميًاء وفي مساراتهم المهنية::وفي حياتهم الخاصة. يتمائل 
جميع الطلاب المشاركين من حيث التحضيرات الأكاديمية والأداء عند دخول الأكاديمية: غير 
أن جميعهم لا يأتون من خلفيات أسرية متشابهة: أو يمتلكون إضبارات نفسية متشابهة. الطلاب 
الأكثر احتمالًا في تحقيق النجاح الأكاديمي والنفسي في الأكاديمية هم المنحدرون من عائلات 
متماسكة:؛ تتميز بمقدرة على التعبير وقليلة النزاع. لقد وجدت الدراسة نفسها أن من الأمور التي 
سهلت تحقيق النجاح في الأكاديمية امتلاك الطلاب لمفهوم إيجابي للذات. 


إن الالتحاق بمساقات جامعية في أثناء الدراسة بالأكاديمية يمنح الطلاب معرفة عميقة 
ومبكرة بالمحتوى الأساس الذي سيستخدمونه بشكل إبداعي الآن؛ وفي وقت لاحق من أجل 
تحقيق النجاح في مسارهم المهني. إن التجميع المبكر للمحتوى المهني الخاص بالعالم الواقعي» 
وتحقيق الكفاية في الرياضيات والعلوم: يمكن العديد من الطلاب المشاركين الانخراط بشكل 
إبداعي في جهود البحث الحقيقي. المقدرة الفاتقة غير كافية للوصول إلى حل المشكلات العلمية 
والفنية الحقيقية والبحث فيها. المعرفة العميقة بأساسات علم الأحياء والكيمياء والفيزياء 
والرياضيات: التي يجري تلقيها من خلال مساقات الكلية؛ مقرونة بالقدرة الطبيعية العالية, 
والتحمس لدراسة الرياضيات والعلوم والطب والهندسة؛ يهِينْ طلاب أكاديمية 141/15 للمشاركة 
في تحقيقات علمية حقيقية. 


طلاب الأكاديمية مشاركون أساسيون في العديد من فرق البحث في الوقت الذي لا تزال أعمارهم 
تتراوح بين 15 و18 سنة. آخر الأنشطة البحثية لطلاب 180/15 تضم استكشاف وظائف الأهداب 
العصبية؛ وعلاقتها بأمراض الجهاز العصبي مثل الزهايمر والتصلب الجانبي الضموري 41:5؛ 
إجراء أبحاث حول إنزيم 41704601؛ صناعة أنابيب الكربون النانوية باستخدام الايبوكسي بدون 
عيوب؛ إجراء دراسة حول المضاد الحيوي 2ذ152311؛ وهو مضاد حيوي مستخلص من الفطريات:» 
الذي أثبت قدرته على تقليص الأورام عن طريق تثبيط تدفق الدم؛ الذي يبقيها على قيد الحياة؛ 
استخدام مركب البوليمير الكيميائي 1135هة:01م :0106م في معالجة أسطح السيليكون من 
أجل ابتكار طريقة غير مكلفة لصناعة لوحات الدوائر الكهربائية ذات التيار المنخفض. وتطوير 
نموذج رياضي لتقلصات عضلات الإنسان. يجري تنفيذ هذه المشروعات وغيرهاء من خلال 
التعاون مع الكلية ذات العلاقة في الجامعة؛ مع المراكز الطبية الإقليمية: مع مراكز الأبحاث 
الخاصة؛ وفي أماكن أخرى حيث يعمل العلماء والأطباء والمهندسون. من بين الأمكنة العديدة 
التي أجرى ذيها طلاب أكاديمية 14215 بحونًا جامعة نورث تكساسء كما أجروا أبحانًا على متن 
سفينة أبحاث تبحر بالقرب من القارة القطبية الجنوبية. مركز جونسون للفضاء التابع لوكالة 
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ناساء مركز الدكتور أندرسون للسرطان: مركز العلوم الصحية التابع لجامعة تكساس-هيوستون: 
وجامعة موسكو في روسيا. 


تهيىْ صفوف الجامعة: والعيش مع مراهقين موهوبين ومتحمسين آخرين: والمراكز البحثية: 
خريجي أكاديمية تكساس للدخول في برامج مرموقة في مجالات محتواهم في جامعات: في 
جميع أنحاء البلاد قبل سنتين على الأقل من أقرانهم من نفس العمر. من شأن ذلك أن يمكنهم 
من إنهاء تعليمهم ومباشرة مهنهم مبكرًا- وهي ميزة إيجابية تسهل من مساهماتهم مستقبلًا 
في المجتمع (2011 ,10265). يسمح الوقت الذي يجري توفيره من خلال الالتحاق بأكاديمية 
5 للطلاب باستكشاف اهتماماتهم الأكاديمية والشخصية: حيث إنه قد لا يتوافر لهم مثل 
هذا الوقت. لو أنهم بقوا في مدارسهم الثانوية المحلية: وتخرجوا منها مع أقرانهم أقرانهم من 
نفس العمر قبل أن يدخلوا الجامعة. 

هنالك طريقة مختلفة: لكنها فاعلة: لمسألة الدخول المبكر في الجامعة: وهي التي تتبناها 
مدرسة كلاركستون في جامعة كلاركستون في بوتسدامء في نيويورك. تمكن هذه المدرسة 
الخاصة الطلاب من الالتحاق المبكر بساعات تعليم كاملة من خلال توفير الانتقال من المدرسة 
الثانوية إلى الكلية خلال سنة واحدة. يحصل الطلاب من خلال برنامج سنة التجسير هذه على 
0 ساعة من الدراسة في الكلية. يمكن للطلاب المشاركين اختيار موضوعات تخصص تضم 
إدارة الأعمال؛ الإدارة؛ الهندسة:؛ الفنون والعلوم: أو دراسات جامعية. 


يلتحق الطلاب في أثناء برنامج التجسير مع طلاب جامعيين آخرين: ويحصلون على ما بين 
5 و18 ساعة معتمدة في كل من الفصلين الدراسيين خلال التحاقهم بالمدرسة. باستطاعة 
الطلاب أيضًا التسجيل في كليات أو جامعات قريبة للالتحاق بمساقات معينة في الفنون 
والموسيقى واللغات. يعيش العديد من طلاب مدرسة كلاركستون في الحرم الجامعي. بالرغم 
من أن البرنامج لا يصدر شهادات المدرسة الثانوية: هنالك عدة خيارات للحصول على واحدة: 
يمكن للطلاب أن يجلسوا لامتحان المعادلة العامة لولاية نيويورك الذي يستمر لمدة يومين: 
يمكنهم التقدم بطلب للحصول على الشهادة من إدارة التعليم في ولاية نيويورك بعد استكمال 
4 ساعة؛ معتمدة بنجاح في ستة فروع معرفية مختلفة, أو أنهم يقومون بترتيبات لتسلم شهادة 
الدراسة الثانوية من مدارسهم الثانوية المحلية: بعد استكمال برنامج كلاركستون. 


تسعى بعض مدارس الدخول المبكر إلى الكليات؛: والمرتبطة بالجامعات؛ إلى إلحاق فتّات 
فرعية من الطلاب الموهوبين بها من أجل توفير حتى فرصة مستهدفة أكبر لهم. إحدى هذه 
المدارس هي برنامج الموهويين استثناتيا في كلية ماري بالدوين في ستونتون: فرجينيا. يقبل 
هذا البرنامج النساء حصريًا. كان برنامج 86: الذي أطلق عام 1985: امتدادًا لتقليد مضى 
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عليه 150 عامّاء لتلقي النساء التعليم العالي في كلية ماري بالدوين. تلتحق النساء الموهوبات 
من جميع أنحاء الولايات المتحدة ومن خارجهاء ببرنامج 586 بعد إنهائهن الصف الثامن أو 
التاسع. يعشن في قاعة خاصة لمدة سنة على الأقل؛ (ولمدة 3 سنوات على الأكثر) : حيث يتلقين 
مزيدًا من الإرشاد المكثف والدعم. يلتحق طلاب برنامج 2586 بمساقات أساس في أول سنتين: 
قبل أن يواصلوا برامجهم الأكاديمية الخاصة. يحصل الطلاب على درجة البكالوريوس؛ ولكن 
دون الحصول على شهادة المدرسة الثانوية. لقد أضافت ماري بالدوين برنامجًا جديدًا للفتيات 
الموهوبات, اللواتي تبلغ أعمارهن 16 و17 سنة. تسمح أكاديمية الدخول المبكر إلى الكلية 16" 
(1804) تإدسعدءخ ععع0011 :8117 لطالبات المدرسة الثانوية الأكبر سنا بإنهاء المدرسة الثانوية 
في الوقت الذي يكملن فيه مساقات الكلية. 


بعض البرامج المبكرة للشباب الموهوبين في الحرم الجامعي تلك هي التي يقدمها مركز 
روبنسون في جامعة واشنطن. يسمح برنامج الدخول المبكر (1:82) تضةئتع2:0 وعصقطصظ تراتهظا 
لمجموعة صغيرة منتقاة من الطلاب الصغار تحت 15 سنة من العمر من ذوي القدرات الفائقة 
بالالتساق بالتعافتعةاسثويًا. يتألف 18188 من برنامج ذي شقين يضم سنة واحدة تسمى ”المدرسة 
الانتقالية”؛ يتلوها التحاق بوقت كامل في جامعة واشنطن: يبدأ عادة بمساق واحد أو أكثر في أثناء 
سنة المدرسة الانتقالية. الطلاب الذين يلتحقون بالمدرسة الانتقالية يقيمون عادة مع أسرهم 
في مكان ما في منطقة سياتل. السفر اليومي لمسافات طويلة سواء بالحافلة أو العبارة أو من 
خلال رحلات تشاركية في سيارات هو أمر شائع. بعض الطلاب يسكنون مع أقاربهم أو مع أسر 
أخرى في منطقة سياتل. يصبح طلاب المدارس الانتقالية طلابًا في برنامج الدخول المبكر إلى 
الجامعات: وبحلول سنتهم الثانية أو الثالثة الجامعية يعيشون في قاعات إقامة أو في مجموعات 
تعيش بالقرب من الحرم الجامعي (1992 ,11016 لصة «معصذطه80) . 


قام برنامج الدخول المبكر بإجراء دراسات عدة على طلابه: تركيبتهم العقلية والنفسية 
وتجاربهم: وحول نجاح البرنامج. وجدت الدراسات أن أداء الطلاب أكاديميًا كان جيدًا جدًا 
بشكل عامء استطاعوا أن يكونوا أصدقاء جيدين: سواءً داخل برنامج 1387 أو ضمن منتسبي 
الجامعة بشكل عام؛ كانوا راضين عن تجربة الدخول المبكر إلى الجامعة وكان لديهم تكيف 
نفسي سليم. كان أولياء أمورهم مسرورين بالتجربة وبتكيف أطفالهم. 


المدارس الثانوية الداخلية الموجودة في الحرم الجامعي شبيهة إلى حد ما ببرامج الدخول 
المبكر إلى الجامعات: ولكن دون التركيز على المساقات الجامعية. تقدم هذه البرامج مناهج 
دراسية بتركيز قوي في كثير من الأحيان على الرياضيات والعلوم (2003 ,8015م>حصمغتر8) . 
يسجل الطلاب الذين يلتحقون بهذه المدارس الخاصة في الحرم الجامعي لمساقات جامعية؛ أو 
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أنهم يتقدمون سريعًا من خلال منهاج المدرسة الثانوية: ويلتحقون بمساقات التسكين المتقدم 
(طف) غمعسوع اط لععصهحفف: أو أنهم ينضمون إلى صفوف خاصة:؛ تقوم على أفكار عريضة: أو 
أسس فلسفية لمجالات المحتوى. يتلقى الطلاب عادة شهادة المدرسة الثانوية: وربما يحصلون 
في الوقت نفسه على بعض الساعات المعتمدة جاميًا. 


مثلاء الطلاب الذين يلتحقون بأكاديمية أنديانا للعلوم والرياضيات والإنسانيات في جامعة 
بول في مونسي؛ في ولاية إندياناء يحصلون على شهادة شرف أكاديمية من اندياناء ويلتحقون 
بمساقات متنوعة في التسكين المتقدم: يخول بعضها الحصول على ساعات جامعية معتمدة. 
الأكاديمية حاصلة على الاعتماد من ولاية انديانا بالإضافة إلى اعتماد إقليمي. يلتحق الطلاب 
بالأكاديمية بعد إنهاء سنتهم الثانية في المدرسة الثانوية. حيث يكملون آخر سنتين من المدرسة 
الثانوية. 

تعد أكاديمية ذافيدسون في جامعة نيفاذاء مدرسة عامة مجانية للطلاب الموهوبين جدًّا في 
المدارس المتوسطة والثانوية. أسست الأكاديمية عام 2006 من قبل ولاية نيفادا. وهي تدعم 
جزئيًا من قبل مؤسسة دافيدسون. توفر الأكاديمية خطصًا فردية للدراسة للطلاب الملتحقين 
بها. تسمح هذه الخطط للطلاب الأفراد بمواجهة التحديات بالسرعة والعمق اللذين ينسجمان 
مع أدائهم الأكاديمي الجاري واحتياجاتهم. تستخدم اختبارات التنسيب للوصول إلى المواكبة 
الصحيحة بين الطالب ومستوى التدريس. 


ينال الطلاب ساعات معتمدة إما في مرحلة المدرسة المتوسطة أو الثانوية: لقاء المساقات 
والأنشطة التي أكملوها بنجاح. تستخدم المدارس المتوسطة محتوى المدرسة الثانوية: ولكن 
تجري هيكلتها بشكل أقرب إلى المدارس المتوسطة؛ من حيث الطرق التدريسية المتبعة. ينطوي 
أسلوب التعليم الذي يجري تطويره على الدوام على استخدام الوحدات الصغيرة؛ وإجراء 
الاختبارات ومواعيد الاستحقاق المرنة. سجلات المدارس المتوسطة لا تتابع الطلاب بعد 
تخرجهم؛ يجري الآن إعطاء الفرصة للتأقلم مع المنهاج المتقدمة وسريعة التنفين: التي توفرها 
الأكاديمية. لا تتم هيكلة مناهج المدرسة الثانوية على نحو تقليدي: لكنها تعتمدعلى محتوى 
المستوى الجامعي. إذا ما استنفد طالب الصفوف التي توفرها الأكاديمية. يستطيع التسجيل 
بوصفه طالب شرف في جامعة نيفادا؛ ويلتحق بصفوف حرم رينو الجامعي. 

يحق للطلاب الالتحاق بالأكاديمية حتى قبل الصف السادسء ولكن ينبغي عليهم أن يحققوا 
معدل ذكاء في منطقة النسبة المئوية 99.9: أو في اختبارات الأداء؛ أن يحققوا أداءً عاليًا ضفي 
المستوى الأكاديمي المطلوب؛ أن يظهروا قدرة فكرية وأكاديمية عالية؛ أن يظهروا حماسا ونضوبجًا 
عاطفيًا واجتماعيًا؛ وأن يقبتوا استعدادًا شاملا للانخراط في بيكة تعليمية سريعة الخظى. يتبغي 
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على الطلاب أن يكونواء أو لديهم النية أن يصبحواء من المقيمين في نيفادا. يقدم الطلاب ضي 
الصف السابع أو أعلى نتيجة اختبار واحد على الأقل لمعدل الذكاء: (والذي يجب أن يكون قد 
جرى في السنوات الخمس الأخيرة) أو اختبار قبول تنسيب للجامعة: ( الذي يجب أن يكون قد 
جرى في آخر سنتين). يتوجب على مقدمي الطلبات من بين الطلاب في الصف السادسء أو 
أقل تقديم كشف علامات لأي من امتحانات .05547 ,4071 ,1056م إذا تم تقديم نتائج فحص 
معدل الذكاء؛ فإن ذلك يعد دليلًا إضافيًا. 


في أثناء السنة المدرسية 2013-2014: التحق بأكاديمية دافيدسون 135 طاليّاء جاء العديد 
منهم من خارج ولاية نيفادا؛ تخرج 57 طالبًا من الأكاديمية منذ افتتاحها في شهر مايو عام 
يمنح الخريجون شهادة مدرسة نيفادا الثانوية المتقدمة. حيث إن عملهم في الأكاديمية 
تجاوز متطلبات شهادة المدرسة الثانوية. 


المدارس الخاصة التي لا تتخن من الجامعات مقرًا لها 


المدارس الخاصة التي تخدم احتياجات الأفراد الموهوبين لا تقع على الدوام في الحرم 
الجامعي. قد يسهل على الأسر الاستدلال على مواقع المدارس الخاصة:؛ التي لا تتخذ من الجامعات 
كوا ليناه ]وان الحم عماس فشكن تجديًا للعذون صليها..يمضن: وَليمن كل السدازمن الغاسنة المكوسطلة 
والثانوية التي تعنى بالطلاب الموهوبين تستخدم كلمة ”موهوب” بوصفه جزءًا من أسمائها؛ أو 
في المعلومات الخاصة بالترويج لهذه المدارس. تحمل المدارس الخاصة بالموهوبين العديد 
من الأسماء: الأكاديميّات: المعاهد الموسيقية 00256172]01165: المدارس الخاصة المدعومة 
وين 8 مراكز لمحتوى أو مجال معين: مدارس شرف 5620015 20015: مدارس 
الحاكم 5660015 807:612015: المدارس الجاذبة ( تجذب الطلاب من جميع المناطق) 1228264 
5 أو مدارس الفنون الجميلة والرياضيات والعلوم: أو بعض مجالات محتوى معين آخر. 
غير أنه ليست جميع هذه المدارس التي تحمل هذه الأسماء مناسبة لكل مراهق موهوب. 


من الأسهل تحديد مدرسة خاصة تتعامل مع احتياجات طلاب موهوبين منتقين: عندما 
يعرفون أنفسهم باستخدام كلمة موهوب في موادهم. غير أنه يظل على أولياء أمور الفتيان 
الموهوبين مسؤولية فحص تفاصيل المدرسة: التي جرى تحديدها لمعرفة ما إذا كانت 
بحق تقدم الخبرات التعليمية المنشودة. بعض هذه المدارس المتوسطة والثانوية الخاصة: 
هي أكاديميّات جاذبة. مثلّا ٠‏ مدرسة دونبار المتوسطة للموهوبين:؛ الحائزة على جوائز. هي 
مدرسة متوسطة عامة؛ أنشئت في العشرينيات من القرن العشرين كمدرسة داخلية: ولكنها 
أضافت إلى أنشطتها برامج جاذبة في الدراسات الدولية: وتبنت منهاجًا للطلاب الموهوبين 
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طبقته على جميع الطلاب. تشكل مدرسة دونبار المركز بالنسبة للنظام المدرسي في ليتل 
روك. تقوم المدرسة على خدمة الطلاب بين الصفين السادس والثامن: حيث يشارك معظم 
الطلاب في برنامج الدراسات الدولية: ويختارون لغة أجنبية على الأقل من اللغات المتعددة 
الاختيارية سنويًا. أما الطلاب الموهويون: الذين يشكلون ثلث الطلاب في المدرسة تقريبّا: 
فيختارون منهاجًا للتسريع في الرياضيات والعلوم والدراسات الاجتماعية واللغة الإنجليزية. 
يلتحق الخريجون بالمدرسة الثانوية للدراسات الدولية المركزية 260021 صترعغصآ كتمع 
1ك لاع111 وعءنكن56 أو بمدرسة ماكليلان الثانوية الجاذبة: حيث يكون باستطاعتهم 
مواصلة دراساتهم المتقدمة. 


تأسست مدرسة برونكس الثانوية للعلوم في مدينة نيويورك في عام 1938: وهي معروفة بعدد 
الفائزين بجائزتي نوبل وبوليتزر الذين تخرجوا منها. يتم القبول فيها من خلال امتحان؛ وهي 
مفتوحة لطلاب المدرسة الجاهزين للالتحاق بها في مدينة نيويورك. يدرس الطلاب منهاجًا 
تحضيرًا للجامعة يمتد أربع سنوات: ويغطي علوم المختبرات والرياضيات واللغة الإنجليزية 
والدراسات الاجتماعية: كما أنهم يدرسون لغات أجنبية لمدة تتراوح بين السنتين والثلاث سنوات: 
ويلي ذلك سنة لدراسة الفنون الجميلة. كما أنهم يلتحقون بصفوف التسكين المتقدم. يسهم 
العديد من الطلاب في الأنشطة البحثية: التي تغطي علم الأحياء والفيزياء والعلوم الاجتماعية. 
يسعى الطلاب المهتمون للدخول في البرامج البحثية في سنتهم الأولى: وإذا تم قبولهم: يواصلون 
اشتراكهم في المشروع للمدة المتبقية من مسارهم في المدرسة الثانوية. يتعاون الطلاب مع 
العلماء في المختبرات المحلية من أجل تطوير واستكمال مشروع بحثي مستقل؛ يجري تكثيفه 
خلال فصلي الصيف. 


هنالك مثل آخر على المدارس الجاذبة؛ يتمثل في مدرسة اينلو للموهوبين/ البكالوريا الدولية 
في رالي» نورث كارولينا. تقدم اينلو برامج في الإنسانيات والعلوم والرياضيات: وفي البصريات 
والفنون المسرحية. كما أنها تضم أكاديمية الطب والعلوم الحيوية؛ وبرنامج للبكالوريا الدولية 
في منطقة مقاطعة ويك. يركز المنهاج على التفكير الناقد ومهارات حل المشكلات. يتمتع 
الطلاب بحرية الوصول إلى مجموعة واسعة من البرامج الأكاديمية والفنية. توفر مدرسة اينلو 
المعدات المهنية والتكنولوجية: بالإضافة إلى التعليم مثل المختبرات الهندسية؛ وهيئة التدريس: 
والمساقات. تضم مساقات العلم البحثي العمل في المختبر الذي يشرف عليه علماء في جامعة 
نورث كاروليناء ومن مؤسسة مثلث البحوث. حصل خريجو هذه المدرسة الجاذبة على جوائز 
إقليمية ووطنية في الفنون والموسيقى والكتابة والتحاليل الجنائية والبستنة والعلوم والرياضيات 
والتكنولوجيا والهندسة. حصل طلاب في سنوات متعددة على جوائز ايمي 5[تصدم8 لقاء إنتاجهم 
من أشرطة الفيديو. 
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هناك مثال فريد على المدارس الخاصة هو مدرسة الموهوبين والنابغين في دالاس: تكساس. 
توفر هذه المدرسة بيئة يستطيع الطلاب ذوو القدرات العالية التفاعل فيها مع أقرانهم الفكريين 
في الأنشطة والفعاليات الأكاديمية والإبداعية والجمالية والاجتماعية. ينبثق الطابع الفريد 
لمدرسة 146 من كونها جزءًا من مجموعة من المدارس الخاصة الواقعة في الأمكنة نفسها. 
تشكل مدرسة الموهوبين الجاذبة جزءًا من مجموعة من ست برامج جاذبة في مركز ايفون ايه. 
ايويل تاونفيو .06215 1017251 1817611 .4 عسددمءالا يسمح تجمع المدارس الجاذبة للطلاب 
ذوي المواهب المتباينة من جميع أنحاء المنطقة التعليمية بأقلمة قدراتهم ومواهبهم مع مراكز 
نشاط وطرق أكاديمية معينة. بالإضافة إلى مدرسة الموهوبين: يضم مركز تاونفيو مدرسة 
للعلوم والهندسة؛ مدرسة الأعمال والإدارة. مدرسة المهن الصحية؛ مدرسة رويز أم. كولنز 
سوريلز للتعليم والخدمات الاجتماعية: مركز القاضي بيرفوت ساندرز الجاذب للخدمة العامة: 
الحكومة؛ القانون وتنفيذ القانون. لدى الطلاب الملتحقين بتاونفيو فرص للقيام بأعمال البحث 
في مؤسسات طبية وبحثية إقليمية ووطنية. بالإضافة إلى ذلك؛ نفذ الطلاب من مختلف المدارس 
في تاونفيو مشروعات بحثية في فصل الصيف بالتعاون مع فرّق من المركز الطبي في دالاس. 


بالإضافة إلى المدارس المستقلة للموهوبين: هنالك ترتيب إداري شائع: وهو المدارس الخاصة 
داخل المدرسة. في غالب الأحيان؛ تقوم هذه المدارس بخدمة مواهب من نوع معين؛ ولكنها تحمل 
أسماءً لا توحي بأهدافها الخاصة. مثال على المدارس داخل المدرسة أكاديمية الرقص في مدرسة 
جيفرسون الثانوية في بورتلاند» أوريغون. تقوم مدرسة جيفرسون بخدمة الطلاب من المنطقة 
نفسها ومن خارجهاء والذين يجري اختيارهم من قبل المدرسة بواسطة القرعة. تضم أكاديمية 
الرقص في جيفرسون فصولا في رقص الباليه والبوانت: الجاز؛ والرقص الحديث والرقص الإيقاعي 
والرقص الأفريقي. يتولى تعليم هذه الفصول راقصون محترفون: يتمتعون بالخبرة الوطنية والعالمية. 
بالإضافة إلى الفصول؛ يصبح الراقصون الموهوبون جزءًا من الشركات الممارسة في الأكاديمية: 
راقصو جيفرسون أو راقصو جيفرسون .2 يتعهد جميع الذين يتقدمون لامتحان الرقص للعمل في 
هذه الشركات. والذين يتم اختيارهم بالمشاركة في المجموعة لمدة سنة مدرسية. يحضرون فصولًا 
فنية لمدة تتراوح بين ساعة وساعة ونصفء وبروفات تمتد ما بين ساعتين وساعتين ونصف يوميًاء 
لمدة خمسة أيام في الأسبوع. قامت الشركة بعروض في روسيا وكندا وبريطانيا وفرنسا وإيطاليا 
وألمانيا. كما يشارك طلاب الرقص الموهوبون. والذين يتلقوا التدريب في جيفرسون في مسابقات 
رقص وطنية وإقليمية؛ وقد انتقل العديد من الخريجين ليمارسوا الرقص بوصفه مسارًا مهنيًا. 

مدرسة توماس جيفرسون الثانوية للعلوم والتكنولوجيا في فيرفاكس: فرجينياء تأسست كشراكة 
بين مؤسسات أعمال محلية ومدارس تسعى لتحسين تعليم العلوم والرياضيات والتكنولوجيا. 
أطلق عليها اسم مدرسة الحاكم للعلوم والتكنولوجياء وتبعًا لذلك فهي تلقى الدعم من إدارة 
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التعليم في ولاية فرجينيا. ترعى إدارة التعليم في فرجينياء بالتعاون مع الهيئات المحلية: مدارس 
الحاكم التي تتبع نظام السنة الدراسية. تدعم ولاية فرجينيا 19 مدرسة حاكم تتبع نظام السنة 
الدراسية: التي توفر برامج للتسريع والاستكشاف في العديد من المجالات. مثل الفنون: الدراسات 
الحكومية والدولية: الرياضيات: العلوم: والتكنولوجياء (مدارس الحاكم التي تتبع نظام السنة 
الدراسية .(2013 تسمح الخاصية الإقليمية هذه للطلاب النابغين في المدارس التابعة للعديد من 
المناطق التعليمية بالوصول إلى التدخلات عالية المستوى في المدرسة. يلتحق الطلاب ببرنامج 
مكثف مدته أربع سنوات: الذي يضم البرنامج المتكامل للصف التاسع في علم الأحياء واللغة 
الإنجليزية والتكنولوجيا (1858:7): علم الحاسوب, الإنسانيات: اللغات الأجنبية؛ الفنون الجميلة 
والتربية البدنية. تدرس المدرسة منهاج تكنولوجياء يضم العلوم وعلم الحاسوب»:ومشهانجًا فيا 
يغطي ميادين الأعمال والصناعة والمؤسسات العلمية والأكاديمية. يلتحق طلاب الصف التاسع 
بمساق يغطي التكنولوجياء ويستمر عامًا كاملًا؛ وهو يتكامل مع مساقاتهم في علم الأحياء واللغة 
الإنجليزية. من ناحية مقاربتها للتعليم الموجه نحو المشروعات: يجري إدخال الطلاب في العملية 
التصميم الهندسي. يقوم طلاب الصفين العاشر والحادي عشر باستكشاف اهتماماتهم العلمية 
والتكنولوجية من خلال مساقات اختيارية. في الصف الثاني عشرء يكمل جميع الطلاب مشروعًا 
بحثيًا هندسيًا أوعلميًا رئيسًا في أحد المختبرات البحثية العلمية أو الهندسية التابعة للمدرسة: 
أو بالعمل في مختبر بحثي تجاري أو حكومي أو جامعي: أو في مؤسسة فنية من خلال برنامجها 
الإرشادي. 


إذا ما قام والد أو طالب بالنظر سرب يما إلى قائمة المدارس المحلية: فإنه ربما لن يجد أي 
مدرسة خاصة أومدارس ضمن المدرسة للطلاب الموهوبين. غير أنه في بعض الأحيان؛ تستطيع 
نظرة فاحصة أن تكتشف وجود فرص خاصة إضافية في متناول اليد. ينبغي على أولياء الأمور 
والطلاب الذين يبحثون عن خيارات مدارس خاصة أن يتواصلوا بعناية مع المدارس الثانوية 
المحلية؛ لمعرفة الخيارات التي تتوفر لديها؛ وما إذا كانت هناك برامج خاصة تستقطب الطلاب 
من جميع أنحاء المدينة أو المنطقة. 


مثلاء تبدو مدرسة جارلاند الثانوية في تكساسء أنها تشبه أي مدرسة ثانوية أخرى في أي 
مدينة؛ غير أن نظرة فاحصة عن قرب ما تلبث أن تكشف: أن هذه المدرسة تقدم مسارات خاصة 
للطلاب المؤهلين في برامج البكالوريا الدولية: وخيارات الاستحقاق المزدوج مع كلية ريتشلاند» 
وبرنامج قبول ممارسة العروض الفنية؛ التابع لمدرسة جارلاند الثانوية. يتلقى طلاب مدرسة 
جارلاند الثانوية» الذين يشاركون في برنامج للقبول ومعارسة العروض الفنية: سلسلة متناسقة 
من المسارات: أعدت خصيصًا للطلاب الموهوبين فنيًا. ابتداء من سنتهم الجامعية الأولى أو 
الثانية يحضر الطلاب سلسلة معيثة من الدراسات المهنية الفنية والأكاديمية 
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أصبحت برامج البكالوريا الدولية متوافرة بشكل أوسع. هنالك شهادة للمراحل الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية» وبرامج بكالوريا دولية؛ ترتبط فيها الشهادات بالمسار المهني؛ وتتوفر في 
1 مدرسة في 145 بلدا تخدم ما يزيد على مليون طالب في جميع أنحاء العالم (8)0281صعاص1 
3 بدمناهعنصدع02 عندءسسرهلهءععد8) يركز منهاج البكالوريا الدولية على البحث والتعلم من 
الأقران؛ والانتقاد من قبلهم. في المستوى الثانوي. يستخدم الطلاب التفكير الناقد في العمل 
والكتابة بمستوى الكلية؛ وكذلك خدمات المجتمع. يتمثل الهدف العام لبرنامج البكالوريا الدولية 
في تطوير الشباب الصغار الذين يتوقون إلى البحث؛ والذين يتمتعون بالمعرفة والاهتمام بالآخرين 
وفهم تعدد الثقافات والاحترام للأفكار والشعوب. يمكن وصف منهاج البكالوريا الدولية الموحد على 
مستوى المدرسة الثانوية: بأنه منهاج شامل ومتكامل تجري دراسته لمدة سنتين يتم الحصول على 
شهادة بعد ذلك. يهيء هذا المنهاج الطلاب لبرامج التعليم العالي عالميًا وفي الولايات المتحدة. 


هنالك مجالات آخرى للموهبة مثل المجالات المهنية والفنية: التي لا يجري التفكير فيها دائمًا 
على أنها من احتياجات الطلاب الموهوبين. يستطيع الطلاب الذين يتمتعون بقدرات ومستويات 
أداء فائقة في الميادين المهنية والفنية إيجاد خدمات مناسبة في المدارس الجاذبة الخاصة» 
مثل المدرسة الثانوية للتكنولوجيا الحيوية في فريهولد: نيوجيرزي. توفر هذه المدرسة الثانوية 
المهنية الحاصلة على الجوائز تعليمًا تعاونيًا في مراكز أبحاث وشراكات: ترتكز إلى المشروعات 
في جامعات رئيسة وشركات التكنولوجيا الحيوية. بالإضافة إلى ذلك. تقدم المدرسة برنامج 
ومساقات بكالوريا دولية في التكنولوجيا الحيوية الجزيئية والزراعية وعلم الوراثة والتحاليل 
الجقاتية: 


بعض الأمثلة الأخرى تضم المدرسة الثانوية المهنية الفنية في نيو بيدفورد. ماساشوسيتس. 
مدرسة دانكان الثانوية المهنية الفنية في فريسنوء كاليفورنيا. إحدى المناطق الزراعية الرئيسة 
في البلاد. يوضر هذا البرنامج المهني الزراعي الخاص؛ الذي يحظى بمنح بحث فيدرالية 
كبيرة بالاشتراك مع جامعة كاليفورنيا في فريسنو, تعليمًا زراعيًا للطلاب الموهوبين والذين 
يتجهون لممارسة مسارات مهنية في المجال الزراعي. وتضم المدرسة أيضًا طلابًا من المدارس 
المتوسطة الإقليمية في مؤسساتها البحثية الزراعية. أما الطلاب الملتحقين بمدرسة دانكان 
ولديهم اهتمامات فنية تتعلق بمساراتهم المهنية فتجري خدمتهم من خلال برامج في مجالات 
الصحة: الخدمة العامة قطاع الأعمال: والتكنولوجيا الصناعية. 


تعد مدرسة دينفر للفنون في الوقت ذاته مدرسة متوسطة خاصة ومدرسة ثانوية للطلاب 
الموهوبين في مجالات الكتابة الإبداعية: الرقصء المسرح: الآلات الموسيقية: صناعة المسرح/ 
التصميم.: فنون الفيديو/ السينماء الفنون البصرية؛ الموسيقى الصوتية. تسمح المدارس 
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الجاذبة هذه للطلاب بين الصفين السادس والثاني عشر بالالتحاق بالمدرسة؛ حيث يبلغ عدد 
الملتحقين بها أكثر من 600 طالب. تنظم المدرسة سنواتها الدراسية حول أفكار عريضة تحظى 
بقبول معلمي الطلاب الموهوبين: (مثل التغيير؛ العملية العناصرء العلاقات: والرحلات). 
مدرسة أخرى تقوم على خدمة الطلاب الموهوبين من مختلف الفئّات هي مدرسة ديوبونت 
الثانوية في لويزفيل: كنتاكي, التي تجمع بين النواحي الأكاديمية ومجموعة من المدارس الجاذبة 
الخاصة تحمل الأسماء التالية: 
بنأعصعه]1 متخ دنل210125/1/1ع تن امصحط ه00 بأعصع د11 مامخ لدنادا/؟ ,'جاتكع تم 1] [ممطع5 طع 111 

أع جع 112 ترجه [مصطعع1'/,ععدع 5 رو 2 صسمع )112 لص بأعصعد]1 مامة عصتصدرمكرء2 لانملا 


بعض المدارس الخاصة يمتلكها القطاع الخاصء وتعمل خارج نطاق المناطق التعليمية للمدارس: 
وخارج الهياكل الجامعية. تحصل هذه المدارس عادة على الاعتماد ليس من الولايات: ولكن من هيئات 
اعتماد معترف بها وطنيّاء كأي هيئة أخرى تابعة لروابط الاعتماد الإقليمية للكليات والجامعات. 
مدرسة رويبر في بلومفيلد هيلزء ميشيغان» هي مدرسة تتمتع بتاريخ طويل من خدمة الطلاب 
الموهوبين. تضم مجموعة من المدارس النهارية المخصصة للطلاب الموهوبين من مرحلة الروضة 
حتى المرحلة الثانوية. تقدم المدرسة العليا (بين الصفين التاسع والثاني عشر) مساقات يجري 
تسريعها من حيث الوقت والمحتوى؛ وتنظيمها حول المبادىّ الإنسانية: والجدولة الفردية؛ والتنسيب 
المرن؛ وفرص الدراسة المستقلة. مدرسة والنت هيل في ناتيك: ماساشوسيتس. وهي مدرسة ثانوية 
خاصة للفنون, تلتحق بمعهد نيو انجلاند للموسيقى. بالإضافة إلى التدريب على الباليه والموسيقى 
والمسرح. والفنون البصرية: والكتابة: يدرس الطلاب منهاجًا أكاديميًا صارمًا يمهد لمرحلة الكلية. 
تمثل أكاديمية لي لتعليم الموهوبين في تامباء فلوريدا مثال آخر من المدارس الخاصة. يجري 
تصميم منهاج وبيئة هذه المدرسة على غرار النموذج التعليمي المتكامل للدكتورة باربارا كلارك 
. (11986ئها© ) 810061 ده مم80 ع«ننهنوء)صآ 16'5نها0 هتهطتة8 :2 تبعًا لذلك؛ تسعى المدرسة 
إلى تطوير المفكرين التأمليين: الذين يتعلمون كيف يوجدون تكاملًا بين جميع وظائفهم الفكرية 
والعاطفية والبدنية والحسية. مدرسة لانغ في تريبيكا؛ نيويورك, تخدم احتياجات الطلاب الموهوبين 
بين مرحلة الروضة والصف الثاني عشرء والذين يعانون من قصور الانتباه وفرط الحركة. عسر 
القراءة» اضطرابات طيف التوحد؛ القلق. تحديات المعالجة الحسية؛ وقصور الأداء المدرسي. 
مدرسة ونستون في دالاس: تكساس. هي مدرسة صغيرة تهيء الطلاب من الروضة حتى الصف الثاني 


عشر للكلية؛ وهي منظمة على نحو يلبي احتياجات الطلاب اللامعين الذين يتعلمون بشكل مختلف. 
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الخلاصة 
إن مجرد وصف الطالب بأنه موهوب لا يعني تلبية احتياجاته أو احتياجاتها (7©1011565,1998) ؛ 
المقياس الحقيقي للنجاح يوجد في مدى لياقة المنهاج الذي يتلقاه الفردء الذي صنف على أنه 
موهوب. تقدم المدارس الثانوية والمدارس المتوسطة:؛ وحتى المدارس المحلية مجموعة متنوعة 
من الخدمات: التي تحاول من خلالها تلبية احتياجات طلبتها وأطفالها الموهوبين. من أجل فعل 
ذلك؛ تصمم المدارس برامجها للطلاب الموهوبين والاختيارات بين البرامج في معظم الأحيان 
من أجل تلبية غالبية احتياجات الطلاب: التي لم يكن يستجب إليها. مع ذلك؛ وهو أمر لا مفر 
منه؛ يكون لبعض الطلاب احتياجات أكاديمية أو عملية أو مهنية تتجاوز احتياجات الطلاب 
الآخرين في المدرسة أو النظام المدرسي أو على نحو يتعدى إمكانية توفيره بيسر وفعالية. 


إن مقياس فاعلية المنهاج الذي يجري تقديمه للطلاب الموهوبين يتمثل فيما إذا كان يعمل 
بنجاح بشكل فعلي؛ أي ما إذا كان يلبي بشكل فعلي وفعال: أو لا يلبي الاحتياجات المهمة التي 
لم يستجب لها بعد لطالب معين. قامت فانتاسيل- باسكا وبراون (2007) بوضع أسئلة أساس 
للمدارس؛ من أجل توجيهها عندما يجري تقويم قضية ماء إذا كان منهاج معين يعمل بنجاح 
بشأن الطلاب الموهوبين: الذين وضع من أجلهم. مثلًا. هل توجد هناك نتائج أبحاث تدعم هذا 
النموذج؟ هل يقبل المعلمون بالطريقة التي يجري استخدامها؟ هل ينسجم النموذج مع المعايير 
الوطنية؟ هناك قضايا أخرى ربما رغب أولياء الأمور أو الطلاب الموهوبون أنفسهم معرفتها؛ 
مثلًاء هل كان البرنامج في المتناول لمدة أكثر من ثلاث سنوات؟ هل يوجد هناك مسوغ منطقي 
يمكن فهمه والدفاع عنه للبرنامج وأساليبه8 


القضية التي تواجه الطلاب الموهوبين وأولياء أمورهم على الدوام هي أي نمط من المدارس 
يواكب بشكل أفضل الاحتياجات التعليمية الخاصة للشباب الصغار ونضوجهم وعاداتهم: وما 
هي الموارد والالتزامات العائلية: التي يمكن استخدامها للحصول على مواكبة أفضل وقابلة 
للتطبيق. الأمثلة التي جرى تقديمها في هذا الفصل هي ليست شاملة وليست حصرية؛ إنها أمثلة 
توضيحية. ينبغي على أولياء الأمور والطلاب؛ أو مسؤولي المدارس الذين ينشدون خيارات أكثر 
تحديًا أن يقوموا بإجراء أبحاثهم الخاصة المحلية والإقليمية أو حتى الوطنية؛ من أجل الظفر 
بفرص تتماشى مع الاحتياجات الخاصة للطلاب. 
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ا تلة للنقاش 

1. ما الاحتياجات غير الملباة للمراهقين الموهوبين: التي توحي بإنشاء مدارس خاصة 
جديدة محليًا أووطنيًاة ما هي أنماط المدارس التي نحتاجها لتلبية هذه الاحتياجاتة 
ما هي الترتيبات الإدارية التي تسمح بحدوث ذلك؟ ما هي العوائق التي يجب التغلب 
عليها من أجل أن يكون تأسيس مدرسة خاصة جديدة ممكنّاة 

2. كيف يبدو التسلسل جيد التخطيط لخدمات الموهوبين في المرحلة بين الروضة 
والصف الثاني عشر؛ تسلسل ينطوي على خيارات متباينة من البرمجة والتعلم؛ ويلبي 
بشكل محدد الاحتياجات الخاصة للطلاب الموهوبين جدًا في المجالات الأكاديمية, 
في الفنون البصرية والاستعراضية: وفي الميادين المهنية/ الفنية؟ 

3. كيف يمكن تطبيق معايير الولاية الأساس والعامة ومهارات القرن الحادي والعشرين 
على المداومسن النقخاصة للظلاب الموهوبينة ما هوتمظ المدارسن بشكل خخاصن: 
وماهي أنماط التعديلات التي يمكن أن تنجح في هذه الوضعيات الفريدة8 

4. ما الطرق التي تستطيع من خلالها المدارس الخاصة بالموهوبين دمج التفكير الإبداعي؛ 
التفكير الناقد. حل المشكلات. والتعلم القائم على التحقق9 

5. ما الفرص المطلوبة لاستكشاف المسارات المهنية بوصفها جزءًا من عملية التخطيط 
الجيد لمدرسة خاصة بالموهوبين5 

6. كيف يبدو الازدهار في بيئة مدرسة خاصة؟ كيف يبدو هذا الازدهار من حيث الأداء 
الأكاديمي: الأداء الإبداعي أو البحثي؛ السعادة الشخصية:؛ المسار المهني؛ إلخ85 

7. ما إستراتيجيات التقويم الراهنة المنطقية في مجال تقويم أداء الطلاب الفردي 
في المدارس الخاصة بالطلاب الموهوبين: في مجال تحديد نقاط قوتهم وضعفهم 
النسبية؛ وفي مجال تخطيط وتعديل تجارب تعلمهم وأدائهم؟ كيف يمكن للمدرسة أن 
توصل نتائج التقويم إلى أولياء الأمورة هل الدرجات كافية لذلك5 
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8. كيف يستطيع مسؤولو المدارس فهم وتقييم جودة بيئتهم التدريسية؟ كيف يعلمون 
أن هذه البيئة تفضي إلى الأمان العقلي أو الإبداعي: إلى الثقة واستكشاف الذات8 
بالإضافة إلى أي مهارات خاصة أو تعلم تحققه المدرسة؛ كيف يعرفون ما إذا كانوا 
قد نجحوا في تشجيع التواصل الإيجابي؛ تطوير المهارات الاجتماعية المناسبة؛ وضي 
تنشئة القيادات في مجالات الموهبة ومجال حياة الطلاب؟ ما هي أنماط الخبرات 
المخطط لهاء التي تناسب تطوير الكفاية الثقافية: فيما يقوم الطلاب باستكشاف 
تبايناتهم الفردية والفكرية والإبداعيةة 

9. ما الطرق المناسية لمساعدة وتوجيه الطلاب الذين يتأهلون لدخول مدرسة خاصة. 


والذين يكتشفون أنهم لا يريدون البقاءء أو أنه طلب منهم المغادرة نظرًا لقصورهم 
الأكاديمي أو الإبداعي أو في الأداء المهني أو القضايا الشخصية؟ة 


0.كيف تستطيع مدرسة داخلية خاصة مساعدة أولياء الأمورفي قضايا تتعلق بمغادرة أطفالهم 
إلى البيت أو الانتهاء من المدرسة الثانوية في الجوار في عمر أقل مما ينبغي عادةٌ؟ 
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متام تاصحصا كغأ مضه نرج 10مدع حص مسعطط . (2003) .[ ..آ مهدع 001 لصنة ,.ة .1 بكتهتاك ]5 ,سآ .'1' ,02059 
-ة متطع نا لعاقاع تالدع تدمع لهعه كه غاع ممعاع1 محلا عستادع تدع كص[ بطعتدعوع: دوعلل ناد لع كزع 101 
.201-20 ,27 ,0110 عط ذه «متدعهل8 عط :5ه تمحصنه[ .أممطعة أعمع هحدم 'كتمتمع دمعاء سه عوصتلمع) 


اداع تطاتتسحرمء 5نمع لزع سخ 1013] :ماوع نالع لصة طتاممع غ12 ع1 .(2007) ..آ بلممخصحصة]1-_وسمنتايهط 
.318-334 ,36 بتعطعء مدعوع 8 لهصه ه80 .عتتان؟ عنده عصتحصمع عل الأتنا انوع 16 


/ / نجاط دمع لع تع تاع8) .«متد[8 عط .واممطاءة هتاه قصتدمؤوع8 .(2010) ..آ بلصمحصحمة]؟1-_عمنتاتةط 
015 0طءة- تناه - ع صتدموع؟ ع اع تنه / دامع , حدم ته جع حل . تلاتلا 


.نل .خصتدم/ / :تغط حدم لع تاعتاع8 .2013-2014 علقميم أممطعة .(2013) .تإتمعلوعة دمدلتتوط 
كلمع لقامئط_اممطاءد_تإحمع ل دعق /تإصع ل دعق رمه 


-ععلتعم 1ه نوعماممنز لمعتمتصح مرخ .(2004) مخ .1 بمطعصة11 لصه ,.1 .1 ,لإعاقصم] رق .1 بممعحاط 
.95-106 ,48 ,لقع نهد للنطن لم016 .كتصعءوع2001 املع صا مممتصملا 


-نناتتذنا/ ]ع 2] /ع1ه.عععت / /:نصاخط حسم لع تع شاع .لعاقتع عط م2 واومطاعد لمتحملا .(2005) .18110 
تغط طاءقلة 


-1365- اعدقه تصهك .[ 2[ اعتزع1 تتنهلدرمععة عط غه دعن تتكرعة لصة فتسمعه2ط .(1998) .1 .[ بمعءوسطل1ء 18 
:00 ,اعتتمع .(225-240 .جرم) ستعصمدعا لعأمعلم) لصة لعنقاع عستتدعسلع ص ععمع 1اععحظ ,(.80) ها 
10 


عل 1ه دده ناه عنالع لحنه جامتتدء تاصعل1 . (1990) .17 .11 ع1 ه53 مسد .11 .5 ,ه1100 ,.17 .[ بمعءوسطلاء 18 
.3و1 تتناتللك]" :لا17 بترملا تمع[ .أعلاع1 تونهلسمععة عطاغه لعتمع له لصة لعنلزع 


عناطنام عتحتاععاعة )ومح و'وعترع حصة عل تأقص]آ :5أممطعة تصسفحظ .(2012) ١ح‏ .[ بتاعاء110 سه .8 .0 بصصلط 
.2153 القع كنآ حامأععصترط :[11 بدمغععصترط .واممطءة طوتئط 


0 ععصفناحة تزامدء لصنة مله :زعاعععة لمعنله8 .(2005) .8 .11 بأعتالآ صقلا لصة .1/1 .13 .71 ,ووه1 
-154 ,49 ,لإلتع متهن 0 للنات 6110 .تاعمهعوعم عط 6ه تمعليعم ى نععع1امء 


نهم 320 متطنتططه ]عدا تإلتحسةة 4ه ماعع811 . (ووع1م صذ) .]1 .ة بصصنة لصه .17 .11 تعاتيه5 .8 ,لإعسم 
:ده لمحتتناه1[ .تملع امرحصمء تسوعع 0نم لصة ععصه حرم كعم عتدمع لمعة 'مخصه ممع تزأتدع جره عاتجاد عصتامع 
.01 عط ذه صمقهوعنل80 عط 


.هع تناه لع ع8 41طه0ة تتتعخصآ عط غنامطة .(2013) .ممنامعتصمع0 عنتدع سه لمععد8 لقم تمصع نم1 
حم . مطتما/ له:تعدرعع /ع:ده. 0طاذ. تناتواةا/ /نصاغط حسصمظ لع تاعتماع8 


01 710813133 2 جنا قخطاع0نتاة 01 ععسقحترمظتعم عط .(1985) .11 .]1 بسمقصتطه8 سه .2 .2 رومصول 
.175-60 ,29 ,لإلتعتنهد0 للنطن 0م0166 .اعنع1 والورع كلصن عطاغه سمتتورعاعععة لمعتلة1 


,1715 تنه ...11 بلصه تهات .8 ,لإعاكنا0 بخ بأعصقط0 .0 ,تعمة0 .11 .21 بسممصتطام8 ,.14 .2 رومصول 
,2 بالإلتعتتهدا0 للنطن لع 016 .تمدع عوعلامء تعغمع قطن متصعليطد ؤه مصمتهاع لداعه5 .(1988) .ةل 
.210-55 


0 ععصقتح تزتتدء تزللع1ة11 .(1989) .8 .ن) بعتو طاعصصسدآ لصه .11 .]18 بسمخصتطه8 ,.1 .2 رومصول 
.495-518 ,60 بصممهوعدل8 تعطونط ,4ه لمحصناهم[ .عععلامء 


"اتاعدمعتاع تطع ه1520“ .(1986) .11 .81 بساممصتطم8 لصه .81 .5 ,مدصنا لقصدد .11 .2 ,ومصول 
303-311 ,15 بععصععوع 1م400 لصة طتداملا 4ه لمصصتره[ .كاتصع لد عوعلامء لعغهنعاعععة تزللع 1 تهحم 


.ع كتاعع كعم مدع 20 ى زععدعك5 لطنهة دع تاه تدع د11 كه تإدعلدعة مهعدع] عط .(2011) .8 روعمصمل 
تعاتزة5 | 513-543.462 ,34 ,0160 عط ذه دمقوعمل8 عط جم لمسسمل 


الجزء الرابع - الفصل السابع عشر ‏ 5351( 
وح 


01 نا كستادع01) :كاص ةجع تواتكوع حلصا تإلتدع 101 ع منستسمجع 0م عنعء526 .(2011) .لخ .[ بتتامعصم 1‏ - 
.3-7 ,(2303 ,0160 عنا0 عصتلصةكمعل0ه1] .كلععص لهدمتامصسع-م ه50 .ه10 


.مع تلات ص دوع صلع قتع 1ه مأعع كه لقده ل متمع لصه لداع 50 عط عسترماص:ظ . (1992) .1.17 ,تواعع10 - 
.18-25 ,15 ,تلاع ع8 رعمع 180 


-وع تطحطا نمتطع 0 نااة ععصهطادع ترمد .(2003) ,.5 ,عصتلهامدعة لصه .]8 بماأععصهاه0 ,.11 ,1هه0غ12نخ8 - 
.219-37 ,47 ,لإلتعمهن0 للنطت لم016 .فوع 1امء 06 معاوعممعة أو تتتغطا 4ه عصملو 


-تتفضع متم لعنقاع 12 علمدجو]ا-عنم ع كخآة .(2010) .سصعمل انط 0110 .هك ممنتداعووقة لهصم6ج 71‏ - 
حنلة :1000 بدمأعوصنطفه1] .كتسفعع 0م دمت دعسلءع لعقتع وتلتقبي 2ه غسمترمع اط ى :دلتمقصةة وصتدر 
.مط 


-مره 05 ععتاعهتام لصة تجتمعط) ع1 تقصتصضمع1 :20 دمزدمهم خ . (2008) .5 بكتعللنطن لصة ,.2 16 رعاطه21 - 
.236-270 ,19 ,قعتدمع لهعة لععصة كلخ 2ه لمحصناه1[ .دم غعصنتطفه17] 1ه تدمع نمت عط غه طاعغهحم لمحسة 


,(.180) هصتصتتقط5 مآ ص[ .قتعنهنة مععل صا وصتصحصستين5 .(2009) .5 ,ومعللنط0 لصة ,.ط ]1 ,عامه1ج2 - 
.ععصعك5 معوسترم5 ندلهصهة0 ,عءطعن0 .(1345-1364 .مزم) ودعصلع لقع جه عاممطلصوك]1 


حتاع تنا لصه 0عة:7طعاءء عط م ععهام ق .(2008) .0 .8 بمقطوتهة؟! لصة ,.5 ,ؤمعللط0 ,.2 16 رعاطه 21‏ - 
للنطت 0م011 .اعلا 01 فاصلمم 'سأمععهم جدمك؟ ععصممامة تالومع خكتصبا تمدع 6ه غعدمحصذ عط" :000و 
.256-268 ,52 ,لإلتعاتة 01 


,1111823 لطة .لخ ,للأمنتعلع1 .8 ,للأمط0 .5 ,قعل لطن ,.0 قطن ,.0 .8 بسقطوتتهة؟؟ ,.2 .>1 رعاطه 31‏ - 
1 ,لإتتعتمهدا0 للنطن 01160 .ععصهمامع واتويع حتستا تإتمدع ؤه تإعمعوع1 عط علزمنا لصه م1 .(2007) 
.152-66 


.1563 لهدمتاوعبلع ؤه غقععم 1 .(2011) .تدع دمع نام رمحص]آ لصة طعتهعوع8 لهدمتتهع 801 ]ه ع 0136‏ - 
/كتتتةتتع 710 /0.8017ع.قععط/ /:طخخط صم لعتاعتاع8 .وع0اكنلاة)5 بمغدع 8 102 معخمع0 لهممقولدر 
.مكة.011_049 /روع1طة/ 011 /أدعع 1ل 


-200 لعاقاع 1ه0؟ مسقعمم طعتدعة غتصعلهة1 .(2008) .ةق .1 بصمعطلط لصة ,.2 وتتلتطته1-ن1ويع 01952‏ - 
.ط) تأاع0ننة تتتهلدامععة لعنقنع 101 وععتتكزعة لنتة كتسمومئط ,(.80) صما©ط هلل .1 ص[ .متصععوع1 
.155 علءهتقنترط 136 ,معهللا .(133-141 


.(.0ع 0ط2) علتنع لمعتاعهم خ :اممطعة ع1للندم صا مخصع يمد لعاللع عستادعن:8 .(2011) .5 ,تلام كلة 8‏ - 
.ذوع2 عأء0كنتاط :17" ,معهتلا 


00 أقطتالآ نمخصع لننة مقلع 01 امع دوع اع تطع هضع 0 تنا عط . (2000) .8 .12 بطاعهمء11 لصه .11 .5 ركلع8 - 
.152-70 ,44 ,لإلتعتسهن0 للنطت 0ع0116 تمع عتنا مل عتتعطتنا قصه تخامطا عت 


-ةآ1 .15م غة7امصصا وصناعتدمة5 :وعصتامءكتل 3181/1 صذ غسعحصمماع تلع غصعله"' .(2010) هآ .[ روتمرعط80 - 
عطاعع"1 لصة ععدعك5 ,وعتته مع طتد]/1 ذه وأممدك5 تكنهلصرمعع5 لعمتلماعع م5 1012 دسستاءرمعصه0 لهصملق 
.7-9 ,(15)2 بلمحعتدهر[ وومامص 


1 طاعنط عاطقسله17 نصمقهنع اعععق . (لتتدصف _طاء ]1 ,1992) .1 .>1 رعاطه81 لصه .11 .آلآ بمممصتط 80‏ - 
.20-23 ,(15)2 ,تقه100 للنط 0110 .صمتامه ععع1امء 16 


قأوع طاصزة لح :لع ادع 21 لصة لعنقلع عط وستتدعنلء غتامطة لعصمدع1 قصمووع.] .(2007) .8 .>1 ,وتعع 80‏ - 
.382-396 ,51 ,لإلتعمهن0 للنطه لم06 .ععمعهوءم لهدمتقتهعسلع مه طاعتهعوع عط زه 


-اعادآ أعسذظ-لرمخصم5) دع تاخلتطة طونط 1ه أسعدمووع255 عط صذ 5185 عط 4ه ع15] .(2003) ..آ .2 ,كسس - 
-طناط عل تفع كنآ :نآآ بوعقةغ1 .(3 .110 سناع للت8 ععاتحع5 امعدمووءدقةق صه16ل8 قز روعلمء5 ععمععنا 
.وصنتطونا 

-تصعلهعة عتغطا 2ه تإلنتاد لك :جاأوع حتطآ] عتتلمتاط غه كتصقطحع عععلامء تراتدظ .(1990) .7 .11 ,عاتيهة - 
أمعآ ,تالومع تتصلآ علاط بصمتم ميعدتل لهرماعمل لعطمتاطتاصصة] .دعناكممعععمعفطك لتداعمد لصه عز 
.]11 رعتاع:و19ه1 


.ععصقحدة عوعلامء تزاتدء لصماذرع لسن قتمععهدهم تتعطا لصة كاصع ند عصتماء1] .(1993) .21.1 بتعابيهة - 
.3-5 ,(18)1 ,ةتتعصممع.] عاطة وصتتدع 801 


هنع 1 :175 بةسمتتعطاة .حدم تاه ممص مه -1ومطع5 نصمتوعسلع لع ك0 .(1998) .11.1 عانيهة - 
3 | لعتصعلهة1 لصة غ016 عط .مه وأممك5 لداععم5. منطورع صموط :0-1870 -1ومطاء5 هم 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الك 


ص .01 01 وسصتصدعحم عط 1ه عصنلصة6كمع لصن عع مععل ق بوستقعطا لصه 016660 . (2009) .7 .11 تعاودة 
ححص .(215-230 .مم ,1701.1) ددعصلع قاع ده علمهطلصقط لقصم0ة معغخصز عط ,(.80) مستصتتقطة .1 
للع دوعصتكنا8 لصة ععصعك5 عععصترمة :ملصةاءعطاع81 عط بمملمعنو 


ه11 .تإعوء00ة مغ للده عط لصة حمنادء تقمتتصعل1 لعنقنع غ0 عله عحتاععلقة ع1 .(2003) .[ ,مهمه 
.24-26 ,(15)3 ,010 عناه وستلصماة 


خطع ند اممطعه علللندم لصة "كتمتدع دمع 81 . (2003) مخ بلتاممطك- نلونام اصندآ لصه ,رخ .81 بأعتمتر5 
لإلتعتندد0 انطع 0110 #لعتترع ومع لصن مخصعلند لعاقتع عتته :مدسمموهعم لعاقاع صا دسم تددر تتتهم 
.29--118؛47 


00 تناع تتتنكت 110 :2105 0تنة5 ع:001 تامتصصرم0 102 عفدء كة .(2012) .[ بحكاقد8-اعوفه مها 
.222-223 ,(35)3 ,نقدل10 للنط0 0ع11 


ع لأقتحمتم 1ه دعنلننة عق .(1995) .>1 ,1ل114_ناع تصحصه]] لصة ,.[ الإعلتدظ ,.[ يكاقه8-اءدمدصةا 
.89-116 ,19 ,لإلتعتمهن0 صمتتوعنل8 اعتع .1 11001 صذ طاعممعوع8 .واممطءة ععوصقطء 


-ققاء عط زه دأوتزلهقصة صخ :ععتاعة:ةم )دع لهة101 . (2007) .8.17 بدلامر8 لصة ,.[ بوعاقةه1-8عذقهصه17 
.51,342-358 ,لإلتعتنهه0 للنطت 0م011 .صمتتدعسلع لعأكتع صذ داع لم7 دمن لتعتضده أه نعم 


- ماع نزو ص مممتاعع زا أمعسسن) .طعتهعوع؟ سه جتمعط) غصعسه0 :ودعصلع 011 . (2000) .8 بمعصصتالا 
.153-156 ,9 بععمعك5 لوعنعه1 


التسكين المتقدم 
كارولين إم كولاهان 
71 1/1 11/ز[007:0 
مقدمة 


في المرحلة الثانوية. جرى تعريف التسكين المتقدم 45 على أنه النموذج الأبرز الذي يستخدم 
لإيصال الخدمات إلى الطلاب الموهوبين (4090 من المناطق التعليمية المستجيبة)؛ وذلك 
حسب استطلاع حديث قامت به كالاهان: مون: أوه .(2013) 0 لصة بدهه3 بصقطهاله© كان 
التطوير المبدئي لصفوف التسكين المتقدم يعزى إلى دافعين مختلفين. الدافع الأول الذي يرد 
ذكره كثيرًا هو أن مؤسسة فورد كانت تستجيب إلى ردود الفعل السلبية من موظفي المدارس 
على برنامج يوفر فرصًا لطلاب المدارس الثانوية (الصف الثاني عشر) للالتحاق بالكليات 
والجامعات المحلية؛ ( الذي ندعوه الآن الالتحاق المزدوج) من خلال توفير مساقات في الكليات: 
تدرس مناهج تتجاوز مساقات المدرسة الثانوية التقليدية. جرى تقديم منظور تاريخي ثاني من 
قبل شنايدر (2009) 561065دء5: الذي أرجع التوسع في برنامج التسكين المتقدم إلى نزوع من 
قبل مدارس النخبة الخاصة بالتعاون مع جامعات النخبة (هارفارد؛ ييل؛ وبرنستون) إلى طرح 
مساقات تعطي الطلاب الفرصة للتحرك بسرعة؛ ومن خلال منهاج الكلية. بحيث يستطيعون 
التوجه إلى مسارات مهنية أو مدارس الدراسات العليا في الوقت الذي يستطيعون فيه تجنب 
إعادة محتوى المدرسة الثانوية في حالة التحاقهم بالكلية. انطلق تنظيم المساقات الجديدة من 
الدعم: الذي تقدمه مؤسسة فورد 70008110 70:4 إلى هيئة تطوير التعليم 01 غ62 تع ءصة:805 
(188) 84:20 التي تأسست في عام 1951 من أجل دعم إصلاح المنهاج وتدريب المعلمين» 
الذي كان يستهدف أساسًا الطلاب ذوي الحماس والأداء العاليين. لاحظ برونر (1983) #عصنا: 
أيضًا أنه في أثناء الحرب الباردة: كان الإصلاحيون مقتنعين بأن حل مشكلات المدارس العامة 
يكمن في “تضييق الفجوة بين المعرفة المحبوسة في المكتبات الجامعية؛ وفي عقول العلماء. 


روه المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
خم 


وبين ما يجري تعليمه في المدارس” (180 ,5.179). لكن مجلس الكلية ومؤسسة فورد لم يوضحا 
أن مسارات التسكين المتقدم مصممة خصيصًا للطلاب الموهوبين. 


كما أنه لم يجر تصميم مساقات التسكين المتقدم من قبل المطورين أو مجلس الكلية 0601198 
4 كمساقات مخصصة للطلاب الموهويين. فضلًا عن ذلك: كان مجلس الكلية والهيئكات 
الحكومية الأخرى يشجعون ضم طيف واسع من المتعلمين إلى صفوف .82 أدى تضافر هذا 
التشجيع واسع النطاق مع عوامل أخرى إلى زيادة كبيرة في عدد المدارس التي تقدم مساقات 
ق؛ وأعداد الطلاب الملتحقين بصفوف 42, وأعداد الطلاب المتقدمين لامتحان .852 وكانت 
هذه العوامل تشمل: 

. سهولة تبنّي هذه المساقات (توفر وصف للمساقات وإرشادات المعلمين)‎ ٠ 
قلة عدد الخيارات الصارمة والصعبة الأخرى في المدارس الثانوية.‎ ٠ 

« الدعم المالي للالتحاق بمساقات 45 والتقدم لامتحاناتها. 

ضغوط مواجهة الاتجاه لزيادة وقت إتمام شهادة البكالوريا. 

« الاعتقاد بوجود فوائد للالتحاق بمساقات 82 لدى إدارات الكليات. 

« الاعتقاد بجودة منهاج 42. 


« استخدام الالتحاق بمساقات 87 كمقياس لجودة المدرسة. 


وصلت نسبة الطلاب الملتحقين بصفوف 47 من مجموعة الطلاب في عام 2011 رقمًا قياسنيًا 
هو 18.19 حيث حقق هؤلاء 3 درجات أو أكثر( 20120 ,80350 001166 ). في عام 2012. شارك 
حوالي 2.1 مليون طالب في 3.7 مليون امتحان في الولايات المتحدة. وهذه الأرقام تمثل زيادة 
نسبتها 796 عن عام .2011 بعد أن اعتبرت مساقات التسكين المتقدم مساقات لطلاب السنة 
النهائية في المدرسة الثانوية أخن العديد من الطلاب الآن يلتحقون بهذه المساقات؛ ويتقدمون 
للامتحان فيها في أعمار أقل من ذلك بكثير. تقدم ما مجموعه 88,147 من طلاب السنة الأولى 
في المدارس الثانوية إلى امتحان التسكين المتقدم في عام 2012؛ بالرغم من أن الدرجات 
التي حصل عليها الطلاب تطرح أسئلة حول ما إذا كان من المبكر على طلاب السنة الأولى في 
المدرسة الثانوية أن يقوموا بالتعامل مع مناهج الكلية. مثلّاء من بين 46,000 من طلاب السنة 
الأولى في المدرسة الثانوية: الذين تقدموا لامتحان الجغرافيا البشرية في امتحان التسكين 
المتقدم. حصل 4296 من الطلاب على درجة واحدة فقط. 


يقوم مجلس الكلية بإدارة 34 من مساقات 4 المعتمدة. يجري تطوير مساقات 45 بالتشاور 
مع الهيئة التدريسية في الكلية ومع معلمي المدارس الثانوية المتمرسين في تدريس مساقات .87 


الجزء الرابغ - الفصل الثامن عشر 8235( 
-- 


في كل مساق يقوم مجلس الكلية بتوفير إرشادات حول محتوى المساق- بما في ذلك الخطوط 
العريضة الخاصة بالمباحث والكتب التي ينصح بقراءتهاء مواصفات ما يجري التركيز عليه في 
امتحانات نهاية المساق؛ ما ينصح به بشأن الوقت والتمارين الخاصة بالمختبرء وعينات من 
أسئلة الامتحانات. تبعّا للمخاوف التي تثار بشأن تفاوت جودة تعليم المساقات:؛ يقوم مجلس الكلية 
بمراجعة واعتماد مناهج فردية للمعلمين: وينظم ورشات عمل للمدرسين حول إستراتيجيات 
تعليم مساقات التسكين المتقدم: وإعداد الطلاب لامتحانات .47 فضلًا عن ذلك؛ يوفرموقع 
مجلس الكلية الفرصة لمعلمي مساقات 85: منسقي البرامج: المستشارين: قارئي الامتحانات: 
الإداريين: الهيئة التدريسية في الكلية الفرصة للانضمام إلى مجموعات النقاش الإلكتروني 


(1826) 5م620 دمأوكتاء ول عتدممءء81. 


بالرغم من أنه يجري تصحيح الأسئلة الموضوعية في الامتحان آليا من قبل الحاسوب؛ يقوم 
أعضاء في هيئة التدريس ومعلمون في مرحلة المدرسة الثانوية بتصحيح الأسئلة المقالية. تحت 
إشراف مجلس الكلية. هنالك إرشادات توجه عملية التصحيح: غير أنه يفترض تعديل الدرجات 
النهائية: لتتماشى مع توزيع معين (2006 ,.21 ]© 1132562) ؛ حيث ينتهي المطاف بدرجة تجمع 
بين مقياس محكيّ المرجع ومعياري المرجع. إن الزيادة في تنوع الاستعداد والدافعية لدى طلاب 
التسكين المتقدم الحاليين مضافًا إليها وجود قلق بأن التصحيح القائم على المعايير النسبية؛ قد 
يؤدي إلى تغيير في معنى الدرجات ( مثلًا؛ يجري التوصية إلى الكليات من قبل مجلس الكلية؛ بأن 
الدرجة 3 كافية لمنح ساعات معتمدة من قبل الكلية) : مما أثار قلقًا لدى الكليات والجامعات حول 
المساواة بين صفوف التسكين المتقدم والصفوف التمهيدية لدخول الكلية. لم تعد بعض الكليات 
والجامعات تقدم أي ساعات معتمدة لطلاب 475 فيما بعضها يطلب الحصول على درجات 4 أو 
5 في معظم الامتحانات قبل الحصول على ساعات معتمدة: والبعض الآخر يأخذ في الحسبان 
التأثيرات الخاصة للأداء في مساقات 45: المساقات التمهيدية؛ وحالات دمج بين الحالتين 
على أداء الطلاب. قامت إحدى هذه المؤسسات؛ وهي جامعة بريفهام ينج قصداملا سقطونرظ 
فوع ةانصتآء بدراسة كل تأثير على المهارات الكتابية للطلاب وتوصلت إلى نتيجة؛ مفادها أن 
أعمال مساقات التسكين المتقدم لا تنطوي على كفاية في مهارات الكتابة تعادل المهارة المنبثقة 
عن الجمع بين الدراسة القائمة على نظام التسكين المتقدم ومهارة الكتابة التي يتمتع بها طلاب 
السنة الأولى في الكلية. 


افتراضات حول التعليم والتعلم 


إن تطوير مساقات التسكين المتقدم وفرضيات التعليم والتعلم التي يجري إدخالها في هذه 
المساقات تعكس اعتقادًا بأن المراهقين في مستوى المدارس الثانوية» يمتلكون قدرات التفكير 


هوم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الك 


والتعلم التي يتميز بها الطلاب في عمر الدراسة بالكلية. ما دامت مساقات 482 يجري إعدادها 
بشكل أساس لطلاب السنة النهاتية في المدارس الثانوية: وبعد ذلك لطلاب السنة الثالثة: فإن 
هذا الافتراض قد يكون مقبولًا. ولكن نظرًا لأنه يلتحق الآن بهذه المساقات: ويتقدم لامتحاناتها 
طلاب من جميع صفوف المدارس الثانوية. وحتى قبل الالتحاق بالمدارس الثانوية: فإنه ينبغي 
إخضاع هذا الافتراض للتساؤل: كما أنه ينبغي تعديل الممارسات الخاصة بالمناهج والتدريس» 
تبعًا لخصائص التعليم المتطور للطلاب الأصغر سنًا. كما أن الإستراتيجيات التدريسية التي 
تسيطر على المساقات تعكس في غالب الأحيان اعتقاد المعلمين بأن طلاب المرحلة الثانوية, 
الذين يلتحقون بالصفوف لديهم القدرة على التعلم بفاعلية باستخدام الإستراتيجيات التعليمية 
التقليدية؛ التي تستخدمها الهيئات التدريسية في الكليات. حيث إن التدريس في الكلية أو الجامعة 
يتميز بأنه تعليم يعتمد على المحاضرات (على الأقل حتى التوجه الوطني الأخير الهادف إلى 
“قلب” الغرف الصفية في الكليات: فإن أسلوب المحاضرة في التدريس ظل مهيمنًا في الغرف 
الصفية لمساقات 42 كذلك يمكن للمرء أن يثير العديد من الأسئلة حول الافتراض بملائمة 
المحاضرة كأسلوب مهيمن في التدريس. أولًا. حتى بالنسبة للطلاب الموهوبين؛ لا يوجد في 
الميدان دليل على أن المحاضرة تمثل أكثر الإستراتيجيات كفاية لتعظيم الفائدة من التعلم 
على مستوى المدارس المتوسطة أو الثانوية. ثانيّا. وكما تم ذكره سابقّاء يشهد التعليم الجامعي 
تغييرات أساس تقوم على الاعتراف بوجود إمكانية لتحسين عملية التعلم باستخدام إستراتيجيات 
تدريسية أكثر تفاعلية. 


المسوغ المنطقي النظري 


لم يتوافر حتى الآن إلا القليل عن المنطق النظري وراء انتشار تبني خيار التسكين المتقدم 872 
للطلاب الموهوبين داخل فروع معينة من المعرفة أو عبر هذه الفروع. أبرز الدعم المنطقي جاء 
من أولئتك الذين يدعمون استخدام هذا النظام من أجل التسريع كأنسب نموذج لإيصال المعلومات 
في المنهاج إلى الطلاب الموهوبين. ينظر الداعمون للتسريع إلى الالتحاق بصفوف 47 كخيار 
قابل للتطبيق بالنسبة للطلاب الموهوبين: الذين يجري تحديدهم وفق قدرات عقلية استقنائية: 
والأداء العالي في فروع معرفية معينة في صفوف .42 بما يتماشى والمنطق الأصلي الداعم لنظام 
التسكين المتقدم؛ يعتمد مؤيدوهذا النظام في دفاعهم على قدرة الطلاب الموهوبين على مواجهة 
تحدي المحتوى والحصول على ساعات معتمدة من الكلية؛ تسمح لهم بإنهاء تعليمهم الجامعي 
والالتحاق بالمسارات الوظيفية مبكرًا أوإكمال تعليمهم في الدراسات العليا والدراسات المهنية. 
الذين يقترحون تعريفات آخرى للموهبة: مثل الموهبة المنتجة الإبداعية (1986 بتللتهدع8) ؛ 
قد لا يرون في مساقات 45 الخيار الأكثر مناسبة لطلاب المدارس الثانوية الموهوبين. 


الجزء الرابع - الفصل الثامن عشر جو ١‏ 
--- 


البرهان التجريبي لفعالية التسكين المتقدّم 


تطور البحث حول تأثير أو فاعلية مساقات 85 في اتجاهين: تقويم رضا الطلاب عن 
المساقات/ البرامج وقياس نتائج التعلم باستخدام التقويم الذاتي للطلاب أو استخدام قياس 
نجاح الطلاب في الكلية. لقد اعتمدت الدراسات الخاصة برضا الطلاب وتقارير التقويم الذاتي 
لتعلم الطلاب على مسوح طالت الطلاب والمعلمين وبيانات المقابلات النوعية. المقارنات بين 
طلاب تلك الكليات؛ الذين التحقوا بهاء وحصلوا على ساعات معتمدة على خلفية دراستهم لنظام 
82؛ والذين لم يحصلوا على ذلكء بناء على عوامل الدرجات. والثبات في الكلية. وموضوعات 
التخصص.ء ألقت بظلالها على الأبحاث الخاصة بالنتائج التعليمية. 


منظور الطلاب حول إيجابيَّات وسلبيّات الالتحاق بصفوف التسكين المتقدم 


انطباعات الطلاب عن صفوف 47 تعكس مستوىٌ عاليًا من الرضا حول التحديء الذي تنطوي 
عليه هذه المساقات. خاصة لدى مقارنتها بخيارات عدم التسريع في المدارس الثانوية. مثال على 
ذلك الطلاب الذين يجري تحديدهم على أساس (التخلص من ضجر المدرسة الثانوية) : كإحدى 
الفوائد الرئيسة للالتحاق بصفوف .82 لاحظ الطلاب المشاركون في هذه الدراسة النوعية: 
أن مساقات التسكين المتقدم كانت الأكثر (تحديًا) من بين المساقات التي تقدمها المدارس 
الثانوية؛ ولهذا؛ فإنها انطوت على خبرات إيجابية أكثر من المساقات الأخرى التي التحقوا بها. 
لاحظ الطلاب استعداد المعلمين ورغبتهم في تلبية احتياجات الطلاب في صفوف 82: وأن ذلك 
كان مرتبضًا بجودة تدريس أعلى: مما وجدوه في المساقات الأخرى. من الناحية العاطفية: لاحظ 
الطلاب إقامة علاقات خاصة مع الأقران ومع المدرسين كفوائد ناجمة عن مشاركتهم في تلك 
المساقات. أرجع الطلاب الذين التحقوا بمساقات 85 شعورهم بأنهم أصبحوا مهيثين للالتحاق 
بالكلية إلى مشاركتهم في هذه المساقات. 


بالرغم من أن طلاب التسكين المتقدم أعربوا عن رضا شامل بشأن هذه المساقات. إلا أنهم 
اعترفواء بأنه في رأيهم أن هذه المساقات تركز كثيرًا على الامتحانات التي تجري في نهاية 
مساقات .42 وأشار طلاب 45 إلى أنهم كانوا يمضون ضعف الوقت في تحضيرهم للامتحانات 
المقننة مقارنة بطلاب صفوف الشرف (20103 ,530165). فضلًا عن ذلك: وجدت هيرتبيرغ- 
ديفز وكالاهان (2008) صهطهللة0 خصه 15نهد2-ع:1160 أن الطلاب الذين أعربوا عن عدم 
رضاهم بشأن مساقات 2ه أشاروا إلى عدم وجود تطابق بين نماذجهم المفضلة في التعليم 
والإستراتيجيات التدريسية الساكدة. 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تطح 


الانطباعات غير الأكاديمية 


الدراسات النوعية التي أجريت حول التحاق الطلاب بصفوف 88 توثق تفاخر الطلاب 
بإكمالهم أعمال أكثر صعوبة؛ الشعور بالتماثل والتشابه مع الآخرين في الصفوف, إقامة روابط 
خاصة مع الطلاب الآخرين: تلقي معاملة أفضل (مثلاء هناك احترام أكثر وشعور بالمسؤولية) 
من المعلمين: كما أنه يسود جو دراسي أفضل بشكل عام. كما قال الطلاب إنهم تمكنوا من 
تطوير قدرات في مجالات: مثل أخذ زمام المبادرة: وإدارة الفرد للوقت؛ المعرفة الذاتية؛ الثقة 
بالنفس. غير أنه صاحبت الانطباعات الإيجابية هذه هواجس تتعلق بالنواحي السلبية الأكاديمية 
والاجتماعية والعاطفية: المنبثقة عن الالتحاق بهذه المساقات. أدرك الطلاب أن الزيادة في 
العبء الدراسي ولد مستويات عالية من الضغط على الطلاب: من أجل تحقيق النجاح:؛ بالإضافة 
إلى التوتر والتعب العاطفي ( 2009 ,.21 اع 6وتده1) . 
رأي المعلمين 

كان رأي المعلمين بالنسبة للالتحاق بمساقات التسكين المتقدم إيجابيًا تمامًا. بالرغم من 
وجود مخاوف من أن التوسع في برنامج 45 ليشمل أعدادًا أكبر من الطلاب قد يؤدي إلى "إساءة 
فهم” المنهاج الخاصة بمساقات 4: إلا أن مسحًًا حدينًا طال 1,024 معلمًا لصفوف 42 في 
المدارس الثانوية أشار إلى أن الغالبية العظمى من المدرسين (7790) صنفوا برنامج 82 في 
مدارسهم على أنه جيد أو ممتاز. أورد المعلمون الذين تمت مقابلتهم من قبل هيرتبيرغ- ديفز: 
كالاهان وكايبيرغ. 


العديد من ميزات تعليم هذه المساقات: وأعربوا عن الاعتقاد بأن مساقاتهم انطوت على 
تحديات بمستوىٌ جامعي لطلاب المدارس الثانوية النابغين. غير أن معلمي 45 في هذه الدراسة 
أعربوا عن القلق من أن الحاجة لإعداد الطلاب لامتحانات نهاية المساقات؛ حَدَّت من مقدرتهم 
على الاستجابة لاهتمامات الطلاب؛ أجبرتهم على المرور سريعًا بالمواد. وحدت من نطاق 
الإستراتيجية التعليمية التي قد يستخدمونهاء الأمر الذي شجع إلى حد كبير على تبني نهج 
يعتمد على المحاضرات. تتوافق هذه النتائج مع النتائج التي توصل إليها هير (1992) 11©5: 
والذي وجد أن معلمي العلوم في التسكين المتقدم كانوا يشعرون بالحاجة لتبني “نمط المحاضرات 
والتقليل من استهلاك الوقت: والأنشطة التي تركز على الطلاب مثل التجارب المختبرية: 
المشروعات الطلابية: والعروض الطلابية” (530.). فضلًا عن ذلك؛ اعتبر ثلث معلمي العلوم 
في نظام 82 الذين شاركوا في دراسة هير أن عملية التدريس في 85 كانت سريعة جدًّاء وأشاروا 
إلى أنهم يفضلون التحول إلى نظام الشرف إذا ما أتيحت لهم الفرصة. كما أنهم أشاروا إلى 
أنهم أخفقوا في قضاء وقت على موضوعات تثير اهتمام الطلاب نظرًا لوجود طلبات بتغطية 


الجزء الرابع - الفصل الثامن عشر وو ١‏ 
تت 


كميات كبيرة من الموادء وهي نتيجة أكدها هيرتبيرغ- ديفز وآخرون.21 1ه داتنه116200628-1 
(2006) وفي مسح قام به ميلوسكي وجيلي (2002) #ذللة© 4ه 1/116514: وصف معلمون أكثر 
خمس قضايا ملحة تواجههم كمعلمين في نظام 47 بأنها مواكبة محتوى النظام المتغير؛ استيعاب 
أساليب التدريس الحديثة؛ إعداد الطلاب للتقييم على مستوى الولاية: التعامل مع القصور في 
المشاركة العائلية؛ والولوج إلى مرحلة تطوير مهني جيد. 


التأثير على الأداء في الكلية 


توصلت الدراسات البحثية المختلفة التي قام بها مجلس الكلية: وباحثون مستقلون إلى 
دلائل تفيد بأن الطلاب الذين يلتحقون بنظامي التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية يظهرون 
أداءً بالمستوى نفسه؛ أو بشكل أفضل في الكلية من الطلاب الذين لا يلتحقون بهذه المساقات. 
تراوحت هذه الدراسات بين الدراسات الارتباطية البسيطة وتحليلات الانحدارء وأجريت على 
كلا العينات المحدودة ( باستخدام طلاب من مدرسة واحدة أو كلية/ جامعة واحدة) والعينات 
الوطنية. تشير الأبحاث المبكرة حول النجاح في الكلية إلى وجود ارتباط معتدل بين العلامات: 
التي حصل عليها الطلاب في امتحانات 47 والدرجات التي حصلوا عليها في المساقات الجامعية 
اللاحقة؛ كما أن هذه الدراسات توضح بأن طلاب 45 يواصلون الدراسة في المجالات التي حققوا 
فيها معدلات في الامتحانات أعلى من بقية الطلاب. الطلاب الذين حصلوا على ساعات معتمدة 
لقاء حضورهم مساقات تمهيدية: بناء على نجاحهم في امتحانات 487 كان أداؤهم في المساقات 
اللاحقة بنفس أداء الطلاب الذين التحقوا بمساقات الكلية التمهيدية. الطلاب الذين حصلوا 
على ساعات معتمدة لقاء نجاحهم في امتحان 47 حصلوا على درجات أعلى بكثير من الطلاب 
الذين التحقوا بمساقات الكلية. غير أن مجلس البحوث الوطني اأعصناه) اعتةءوع8 لهصه00 21 
(2180) ومؤسسات أخرى (2002) وجهوا انتقادات خطيرة لهذه الدراسات: 


”ان المنهجية التي استخدمت في إجراء هذه الدراسات تجعل من الصعب تقرير إلى أي مدى 
وتحت أي ظروف يتمتع طلاب 45 بميزات إيجابية.... [كما أن الأخطاء المنهجية أيضًا] تجعل من 
الصعب تقرير ما إذا كانت أي ميزة واضحة يتمتع بها طلاب 47 مصدرها الكلية التي التحق بها 
هؤلاء الطلاب: والصفوف التي التأموا فيهاء خلفياتهم الأكاديمية وقدراتهم: أو نوعية مساقات 
82 التي كانوا يدرسونها في المدرسة الثانوية” (193.م). 

تبعًا لذلك: حاول الباحثون أن يستجيبوا لهذه الانتقادات بطرق متعددة؛ وفي غالب الأحيان 
من خلال التقليل من تأثير متغيرات مثل القابلية والأداء. درجات الطالب في المدرسة الثانوية: 
وترتيبه في صف المدرسة الثانوية. مثلّا. كشف الباحثون سكوتن: طولسون: لي ,101502 ,50011 
(2010) 1.6 لصةء عن طريق استخدام درجات الطلاب في فصل الخريف الدراسي في جامعة 


أووة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التششتتك 


6 76885 بوصفه متغيرًا مستقلًاء أن الطلاب الذين حصلوا على ساعات معتمدة لقاء 
نجاحهم في امتحان 47 حصلوا على معدلات درجات أعلى من الطلاب الذين لم يلتحقوا بنظام 
2ه حتى في حالة تصنيف الطلاب من حيث درجاتهم في اختبار الاستعداد المدرسي '581: 
(غير أن حجم التأثير كان ضئيلًا 0.08). عندما جرى تصنيف الطلاب حسب ترتيبهم الربع 
سنوي في الصفء كانت معدلات درجات طلاب 487 أعلى على الدوام. من الأهمية بمكان معرفة 
أن الأداء كان عاليًا بغض النظر عن النوع الاجتماعي والعرق. قامت سبيروني (2011) نده:م5 
بتوسيع نطاق السؤال ليشمل مقارنة طلاب الالتحاق المزدوج ( بالمدرسة الثانوية والجامعة 
معًا) بطلاب التسكين المتقدم: فيما تحاول التخفيف من تأثير عوامل الأداء السابق والمدرسة 
والميزات الأسرية. النتائج التي حصلت عليها من تحليل الانحدار عززت نتائج سابقة: مفادها 
أن كلا نظام التسكين المتقدم والتسجيل المزدوج مرتبطان ارتباضًا وثيقًا بالدخول إلى الكلية 
والدرجة الجامعية التي يتم الحصول عليها. الباحثون الذين نقحوا دراسة تأثير الالتحاق بنظام 
2 من خلال مقارنة التأثيرات المختلفة داخل أنظمة تعليمية معينة: والدرجات التي حصل عليها 
طلاب 42 وجدوا اختلامًا في النتائج. 


وجد سكوت؛ طولسون:؛ لي (2010) 6ه.آ لصة ,ه1015 ,5001 أن النجاح في توقع درجات 
الطلاب في الفصل الجامعي الأول من خلال نتائج امتحان التسكين المتقدم تباين من نظام 
إلى آخر. من خلال استخدام نموذج التصنيف متعدد المستويات ومتعدد الخصائص -0:055 
[ع200 101 1تاحد 5515160ة1ه: قام باتيرسون. باكمان: كوبرين 320 بسقحصاعة2 بدمدع هط 
(2011) ستتاه! بفحص تأثيرات الهوية العرقية أو الإثنية: الوضع الاجتماعي الاقتصادي: 
والمقدرة الأكاديمية؛ كما تقيسها علامات ودرجات اختبار 547 عند قياس نتائج مجالات تسعة 
موضوعات. وجدوا أن المتوسط العالي للأداء في امتحانات 42 كان مرتبضًا بالأداء الأفضل 
في مساقات السنة الأولى بالنسبة لجميع الفروع المعرفية؛ غير أن عدد الامتحانات التي جلس 
إليها الطالب في فرع معين كان مرتبضًا فقط بأدائه في المرات التالية في الفرع نفسه في عدد 
محدود من مجالات الموضوع. في حقيقة الأمر. كان عدد صفوف الرياضيات في نظام 47 غير 
مرتبط بالدرجات التي حققها الطلاب في الرياضيات: وأن كل امتحان إضافي في الهندسة في 
التسكين المتقدم كان يضيف في المتوسط 0.02 نقطة فقط إلى درجات السنة الأولى في مساقات 
الهندسة. كان التباين بين النتائج في غالب الأحيان دقيقًا جدًا. مثلّا. طلاب علم الحاسوب فقط 
الذين حصلوا على 5 درجات في الامتحان تفوقوا على الطلاب المصنفين بأنهم طلاب لم يلتحقوا 
بمساقات 42 في علم الحاسوب. في نتيجة عرضية في إحدى الدراسات استخدم فيها التسكين 
المتقدم كمتغير جرى تثبيته؛ وجد الباحثون ميساء جاكيت: فينيللي ذلاءعصة1 3:0 ,]3016[ ,1/152 
(2009): علاقة ارتباط قوية بين العلامات التي جرى تحصيلها في امتحان الرياضيات في 
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نظام 45 وبين جميع المتغيرات المستقلة في دراستهم لدرجات الفيزياء والهندسة والرياضيات: 
بالرغم من أن متوسط علامات امتحان 45 كان 4,47 مع وجود انحراف معياري مقدره .0,50 
بالرغم من نتائج هذه الدراسات: توصل كلوبفينتستاين و ثوماس 102235 لصة صاءةقدءةم ه100 
(2010): في معرض مراجعتهما للأدبيات بما فيها بياناتهم الخاصة (0صة صأعاقمعامه10 
9 ,85و11 ) : إلى نتيجة مفادها أنه ”لا يوجد هناك دلائل من خلال الدراسات المتسمة 
بالصرامة المنهجية على أن تجارب الالتحاق بنظام التسكين المتقدم تشكل سببًا لتحقيق 
الطلاب النجاح في الكلية” (170.م). كما أن كوبفينستاين وثوماس 5هتطمط] لصه صنءغ ومع ]ه12 
(2010 ,2009): وباحثين آخرين درسوا هذه النتائج: لاحظوا قصورًا كبيرًا في جميع الأبحاث 
التي أجريت على النتائج: والتي تكمن في عدم إعطاء الانتباه اللازم ومحاولة الأخذ في الحسبان 
”الخصائص التي لا يمكن ملاحظتها مثل الدوافع والطموحات التعليمية” (171.) في أي من 


الدراسات التي أجريت حتى الآن. 


نتائج الأبحاث التي أجريت على تأثير مساقات التسكين المتقدم عند قيام الطلاب بالتسجيل: 
ولكنهم لا يستكملون المساقات: لا يتقدمون للامتحان: أو أنهم لا ينجحون في الامتحان؛ ليست 
قاطعة. أوضح ملخص حديث لجميع البحوث التي أجريت بين عامي 2002 و2006 أنه يوجد هناك 
سوء فهم لهذه العلاقات أو أنه يساء تفسيرهاء وأنها تعتمد إلى حد بعيد على العينات المستخدمة: 
وأنه يمكن أن يكون هناك حتى بعض التأثيرات السلبية. وجد دوغيرتي وميلر 3020 :101181611 
(2010) :316115 أنه عندما أخذ الباحثون في الحسبان الخصائص الديموغرافية للطلاب 
ودرجات الطلاب في الصف الثامن: وأن المدارس التي كان لديها نسبة عالية في الالتحاق 
بمساقات 47 ولكن لديها نسبة متدنية في اجتياز امتحانات 47 لم تكن لديها نسبة عالية في 
تخرج الطلاب من الكلية. والأكثر من ذلك؛ أن المتقدمين لفحص 47 في العلوم الطبيعية 
واللغة الإنجليزية والعلوم الاجتماعية: والذين كان متوسط درجتهم في الامتحان “1” حصلوا 
على معدلات درجات في السنة الأولى في الكلية أدنى من المعدل الذي حصل عليه الطلاب 
غير الملتحقين بمساقات (2011 ,.21 :© ده42..)22:6:5 فضلا عن ذلك؛ أظهرت البيانات 
التي جمعها دافي (2010) 557نا2 أنه بمقارنة “الطلاب غير الملتحقين بمساقات 82: الطلاب 
الملتحقين بمساقات 47: والمشاركين في مساقات الكلية على أساس الساعات المعتمدة....كان 
الأداء المركب في المدرسة الثانوية يمثل المتفير المستقل الوحيد الذي أظهر ارتباطًا قويًا بنتائج 
الاستمرارفي حضور المساقات حتى نهايتها وبالأداء في هذه المساقات” (156.م). توصل سادلر 
(20105) 52016 إلى نتيجة مفادها “يبدو أن التسكين المتقدم ينطوي على ميزة: تنسحب فقط 
على الطلاب الذين يحققون أداءً عاليًا في امتحان (265.م) ”82. 


وق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تضاخ 


هنالك عامل مهم يجب أخذه بالحسيان لدى تفسير جميع هذه الدراسات: وهو أن الباحثين 
نادرًا ما يقومون باستقصاء التأثيرات المختلفة للمجموعات الفرعية المختلفة للطلاب. في 
دراسة انطوت على مثل هذا التحليل: لم يجد الباحثون أي علاقة بين الالتحاق بمساقات 42 في 
الرياضيات: وبين التسجيل في السنة الرابعة في كليات متتقاة أو منتقاة جدًا: وأنه توجد هناك 
علاقة معتدلة فقط بين صفوف العلوم في 42 وبين التسجيل في السنة الرابعة في الكلية في عينة 
الطلاب ذوي ”الأداء العالي”. 


التوافق مع موضوعات «ستم,.ومعاييرالولاية الأساس المشتركة:, 
ومعايير المحتوى؛ ومهارات القرن الحادي والعشرين 


إحدى الميزات البارزة لمساقات التسكين المتقدم تتمثل في تعادلها مع نظيراتها من 
المساقات: التي تنظم على مستوى الكلية. تبعًا لذلك: فإن المحتوى- سواء من ناحية المعرفة أو 
المهارات المكتسبة من المساقات- هو مستقل عن أهداف 515836 المحددة؛ المعايير الأساس 
والعامة في الولاية: معايير المحتوى المحلية أو في الولاية: أو مهارات القرن الحادي والعشرين. 
هذا لا يعني أن مساقًا معينًا أومجموعة من المساقات لا تنطوي على المفاهيم والمبادئ الأساس 
أو المهارات: التي قد يتضمنها واحد أو أكثر من أطر المنهاج الإرشادية: غير أن هذه المساقات 
نفسها لا يجري تطويرها انطلاقًا من تلك الإرشادات؛ ولا تقيم تبمًا لتلك الإرشادات. 


مستوى الصعوبة في التسكين المتقدّم 


كان التحدي الذي يمثله التسكين المتقدم موضع اهتمام كبير؛ والتعريف الذي يقدمه المرء 
للتحدي أو للتحدي المناسب هو أساس النتائج؛ التي يتم الحصول عليها. إن إجماع الطلاب 
والمعلمين من خلال الدراسات هو أن مساقات التسكين المتقدم هي أكثر صعوبة؛ وأن الالتحاق 
بهذه الصفوف يؤدي إلى زيادة في الوقت الذي يجري تكريسه للواجبات المنزلية والدراسة. 
لقد أثار مربون في مجال تعليم الموهوبين سؤالًا حول ما إذا كان التحدي- كما يعرفه الطلاب- 
ينبثق من مزيد من العمل؛ بدلا من مزيد من الفرص للتفكير الإبداعي والناقد, دراسة متعددة 
التخصصات. ما وراء المعرفة: استكشاف موضوعات دراسية خارج فروع المعرفة التقليدية؛ 
وفرص لحلول مبتكرة لمشكلات من الواقع المعيشي. 
التمايز داخل صفوف الغرف الصفية للتسكين المتقدم 


كما جرت ملاحظته آنمّاء أن الارتفاع المثير في وضع التسكين المتقدم والزيادة في عدد 
الطلاب المنتسبين لمساقات 48: والذين تقدموا لامتحانات 45 قد أثارت قضايا معينة. مع زيادة 
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درجة التنوع في الغرف الصفية للتسكين المتقدم. كان هناك زيادة في التحديات التدريسية. 
تمت الإشارة إلى هذه التحديات في العديد من المقالات. ومن خلال تزايد عدد البرامج التي 
هدفت إلى تحسين أداء الطلاب مع وجود أخطار عدم النجاح في الصفوف أو في الامتحانات. 


يجري إعطاء مزيد من الاهتمام إلى أهمية تمايز منهاج 87- من أجل تلبية احتياجات 
الطلاب الموهوبين: الذين قد لا يجدون التحدي المناسب في المنهاج المعروض: أو أولئك الذين 
يعانون جراء الانضمام إلى أحد صفوف 42 بسبب اختلاف مستويات التحضير لمحتوى 82: 
التباين في القدرات: والتباين في الاهتمامات. حتى مجلس الكلية اعترف بالحاجة إلى التعامل 
مع ”الاحتياجات والاهتمامات المتباينة للمتعلمين المختلفين والمتنوعين في بلادنا” على الأقل 
في غرف لل الصفية الأسبانية؛ 1 .8م ,2014 بعصمغط] لصة طاتدم5) بالرغم من أن اعتراف 
سميث وثرونء مينجز وآخرين بالطرق العديدة التي يمكن من خلالها إيجاد تمايز في المنهاج: 
وتباين في مستويات الاستعداد؛ التي يجب التعامل معهاء فإن مقترحاتهم الخاصة تركز فقط على 
التمايز في أسلوب التعلم من خلال تشكل المجموعات في أثناء عملية التدريس؛ اختيار الموارد 
أو المنتجات اللازمة. على نحو مشابه؛ وجد من خلال عملية تقويم لأربعة مساقات 47 من قبل 
فريق خاص عينته وكالة التربية في تكساس أن مساق التكامل والتفاضل في 47 انطوى على أقل 
دليل لوجود فرصة لإستراتيجيات التمايزء فيما انطوى مساق آداب اللغة الإنجليزية على أوضح 
فرص للتمايز من أجل الطلاب الموهوبين؛ غير أن وكالة التربية في تكساس لم توفر توجيهًا 
خاصًا بشأن ترجمة الفرصة إلى واقع. 


مع الأخذ في الحسبان التركيز الكبير على تصنيف المدارس على أساس ما تقدمه من 
مساقات 2ه وأداء الطلابء على التحضير للامتحان كما ذكر آنفًاء والميل الموثق للمعلمين 
للاهتمام بالدوافع التي تقف وراء التأكد من أن الطلاب “يجتازون” الاختبارات المصيرية: يوجد 
هنالك ضغط كبير على المعلمين للالتزام بمناهج معينة والسرعة المقترحة لاستكمال المسارات 
لجميع الطلاب. كما وجد هيرتبيرغ- ديفز وكالاهان (2008) صقطة0211 لصه 1215 -ئء 6ر11 
ودرابر وبوست (2008) 2054 320 :6م108 في مقابلات مع معلمي مساقات التسكين المتقدم» 
أن المعلمين يعتقدون بأن صفوف 47 تحكمها مناهج محددة تنطوي على فرصة ضثئيلة للتمايز. 
حتى أولئك الذين تلقوا تدريبًا في تعليم الموهوبين؛ لا يؤمنون بالضرورة بقيمة التمايز في غرف 
32 الصفية: اما لأن /صفوف 87 مصممة لتأخن مكان صفوف الكلية؛ ولا يوجد كثير من صفوف 
الكلية يستخدم جميع الإستراتيجيات: التي نعرف عنها في صفوف الطلاب الموهوبين” أو لأنه لا 
توجد هناك حاجة للتمايز في صف محتوى متقدم (10 م ,2008 ,2056 لصة نرم 12) . 


هناك استثناء واحد منشور للعموميات التي تم ذكرهاء وهو عمل جيديس (2010) 6600685: 
التي قامت بتطوير مهام معينة متعددة المستويات للطلاب الملتحقين بصفوف 45 في الفيزياء. 


يو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[ لمتتادع 


وجدت جيديس أن معظم الموارد التي تم التوصية بها للاستخدام في مبحث الفيزياء في التسكين 
المتقدم: كانت معدة للاستخدام في المستوى الجامعي؛ وشعرت بوجود حاجة للقيام بأنشطة 
(أ) أكثر تحفيزًا وجاذبية لطلاب المدرسة الثانوية الموهوبين في صفها (ب) ذات مستويات 
متعددة لتواكب استعداد طلبتها في مبحث الرياضيات. حيث إنها تصرفت اعتمادًا على فرضية: 
أن الطلاب الموهوبين يفضلون الأنشطة التعليمية الأكثر ارتباضًا بالطلاب من المعلمين؛ وأن 
السيناريوهات من الحياة الواقعية ستجعل من هذه الأنشطة أكثر ملاءمة للطلاب الموهوبين ذوي 
الأداء المتدني: وأنها ستكون جاذبة لجميع الأعراق: قامت بتطوير دروس متعددة المستويات: 
تبمًا لمعايير مناهج مجلس الكلية في مبحث الفيزياء للتسكين المتقدم: التي كانت معدة 
للاستخدام من قبل مجموعات طلابية ذات مستويات متباينة من حيث القدرة/ الاداء. وأساليب 
تعلم الرياضيات. فضلًا عن ذلك؛ قامت جيديس باستخدام أنشطة لتطوير التفكير الإبداعي 
(50431588)؛ لتطوير مهارات في التخطيط. وتنفين إجراءات التحقيق العلمي؛ للتعرف على 
العلاقات متعددة التخصصات المعرفية وفهمهاء وفهم الأنماط والاتجاهات والأفكار الكبرى: 
تبعًا لما اقترحه كابلان (2005) صداطه]. 


التقويم 


كما ذكر آنفاء تاريخياء كان التقويم قبل الأخير لمساقات التسكين المتقدم: يتمثل في 
العلامات التي حصل عليها الطلاب في امتحانات .45 في وقت ماء مؤسسات التعليم العالي؛ 
التي كانت تمنح ساعات معتمدة لقاء حضور مساقات مناظرة لمساقات 425: والتي بموجبها كان 
يتم الحصول على ساعات معتمدة؛ تلقت النصح واستجابت له إلى حد كبير؛ وهو أن درجة 3 
نما فوق تستحق منح الساعات المعتمدة. غير أنه كان خلال العقد الماضي تراجع في الاعتقاد 
بأن الدرجة 3 فما فوق تستحق الساعات المعتمدة. في بعض المؤسسات وفي بعض الدوائر في 
مؤسسات منتقاة: اعتبرت الدرجة 5 ضرورية للحصول على الساعات المعتمدة. الجامعات عالية 
الانتقائية (مثل ستانفورد, ييل؛ كورنيل؛ جامعة فرجينياء وجامعة نورث كارولينا) : تطلب درجات 
ما بين 4 و5 للحصول على ساعات معتمدة: أو أنه لا يجري منح ساعات معتمدة بتانًا لقاء 
حضور مساق اعتمادًا على علامات امتحان .82 بالإضافة إلى ذلك: ظهرت مخاوف في بعض 
المدارس الثانوية- خاصة المدارس النخبوية ع التي كانت تشكل جزءًا من الحوافز الأصلية 
دعمًا لمساقات 82- من أن هذه المساقات لم تعد ذات مصداقية؛ أو أنها تتمتع بوضع مرموق. 
أخذت هذه المدارس في حذف مساقات 82 من مناهجها. 
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خيارات عبر الإنترنت 


كما هو الحال بالنسبة للبرامج التعليمية الأخرى؛ يجري الآن تقديم مساقات التسكين المتقدم 
من خلال الإنترنت. يتراوح توفير هذه المساقات بين مساقات قامت بتطويرها الولاية أو تحظى 
بموافقة الولاية. مثل ( /2.018تصنع كله داه تصصا/ / :مقط عء5) منصنونة! تحضتا ومساقات 
يجري توفيرها من أجل الربح من قبل مزودين في القطاع الخاصء مثل .82180 توفير هذه 
المساقات لطلاب من مختلف الأوضاع المختلفة والخلفيات: تمكنهم من الانتساب إلى صفوف 
ظف والجلوس للامتحانات: ظلاب من مدارس يكون عدد المهتمين بمساقات هف فيها منخفضًا 
عدا مدارس تخلو من معلمين مؤهلين لتدريس مساقات 87: وطلاب في مدارس متوسطة لا 
يستطيعون الوصول إلى مساقات .42 إحدى الشهادات حول تأثير توفر تلك المساقات قدمتها 
أم أحد طلاب المدارس المتوسطة:؛ الذي أصبح لا مباليًا ومتدني الأداء. ”لقد أصبح موقفه الآن 
إزاء المدرسة والدراسة مختلفا” (.(1 .2 ,2007 ,2130105 إحدى منح مؤسسة جافيتس التي 
كانت توفر مساقات لطلاب المدارس الثانوية تواكب مساقات 87: وثقت انخراط الطلاب في 
دراسات حالات للمحتوى العلميء الذي كان يجري تقليديًا إدخاله في مساقات العلوم البيئية, 
لنظام التسكين المتقدم وأهمية الإشراف على الموقع والمدرسين ذوي الكفايات العالية. 


النتائج غير المرغوبة 


بالرغم من أنه كان يجري تطوير مساقات التسكين المتقدم اعتمادًا على أسس تعليمية 
منطقية: إلا أن تطور البرنامج أدى إلى العديد من النتائج غير المقصودة:؛ التي تم توثيقها في 
الأدبيات. أول هذه النتائج تمثل في تصنيف المدارس الثانوية على أساس عدد مساقات 85 التي 
يجري توفيرها والنجاح النسبي الذي حققه الطلاب في تلك المساقات. النتيجة الثانية كانت 
تطور اعتماد مسؤولي القبولات الجامعية: المعترف بها على مساقات 48 التي تم الانتساب إليها 
بوصفها مؤشرًا على جودة تعليم الطالب في المدرسة الثانوية. البحوث التي أجريت حول تأثير 
مساقات ما قبل 42 وعلى الالتحاق بمساقات 45 يشير إلى أن التسجيل في هذه الصفوف كان 
بمثابة مؤشر تنبؤ بمرتبة الفصل ومعدل درجات الطلاب في المدرسة الثانوية 674: وهي عوامل 
ذات تأثير كبير في قبول الكلية للطالب. 


مو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لخم 


لاحظ شنايدر (2009) 1062عصطء5: هيرتبيرغ- ديفز وكالاهان لصه كذحةآ-عهء 1115 
(2008) سهطدللة0 وآخرون: الزيادة في انتقاد التركيز الكبير على نتائج امتحانات التسكين 
المتقدم: الذي طرأ على العملية التعليمية الخاصة بإتقان المحتوى الخاص بالفرع المعرفي. كان 
هذا التركيز يواكب الانتقاد الأوسع: للاعتماد على التقييمات الموحدة؛ لتقدير نتائج العمليّات 
التعليمية» غير أنه تفاقم نتيجة لتصنيف المدارس الثانوية باستخدام مقاييسء تعتمد كثيرًا 
على المساقات التي يقدمها برنامج التسكين المتقدم؛ على عدد الطلاب الملتحقين بمساقات 
لق والعلامات التي تم تحصيلها في امتحان .42 تدعم نتائج دراسة هيربيرغ- ديفز وكالاهان 
(2008) صهطهاله0 فصه 15:ة(1-يم :16 انطباعات الطلاب التي وردت في العديد من الدراسات 
النوعية. حول أهمية الالتحاق بمساقات 85: والذي يؤسف له أيضّاء أنها تعكس السبب المهيمن» 
الذي يورده الطلاب للالتحاق بهذه الصفوف: ”لنحظى بموقف جيد في أثناء عملية القبول في 
الجامعة”. 


أسئلة للنقناش 


1. لا يمكن قياس تأثير مساقات 42 على تعليم الطلاب الموهوبين بشكل واضح؛ بسبب 
شح البيانات التي تفرز مكونات الطلاب الموهوبين: أو ذوي الأداء العالي. لقد تم 
توثيق المعلومة الخاصة بأن الطلاب يفضلون هذه المساقات على المساقات المعيارية 
الأخرى؛ غير أنه لم يجر تقصي قيمة هذا المساق مقارنةٌ بالمساقات الأخرى المخصصة 
للطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. ينبغي على التربويين: أن يفكروا بعمق حول 
قضية القيم النسبية بالنسبة للطلاب ذوي الاستعداد الجيد: والذين يحققون النجاح 
في المساق. ما القيمة المضافة من الناحية التعليمية؟ ما القيمة المضافة من ناحية 
عملية تسريع استكمال الدراسة الجامعية؟ ما فوائد التسجيل في مساق اثنين... أو 
عشرة؟ هل هناك قيمة مضافة؛ أوهل يضحي الطالب بمصاحته: أو بالفرص من أجل 
تجارب اجتماعية وتعليمية قيمة أخرى5 ما هي النقطة التي تنقلب فيها الموازين؟ وما 
هو التحدي الذي ينشد التربويون تحقيقه للطلاب الموهوبين؟ هل هو مزيد من العمل؛ 
ومزيد من الليالي التي يجافيهم فيها النوم: أو أنه الانخراط الفكري الذي يولد» أو يعزز 
حب التعلم وتقدير الفرع المعرفي الذي تجري دراسته5 إذا كنا نقدم صفوفًا في نطاق 
التسكين المتقدم للطلاب الموهوبين: كيف نستطيع التأكد من أننا نميزهم بشكل كاف» 
يعكس التباين بين الطلاب الموهوبين الذين يلتحقون بهذه الغرف الصفية؟ ّْ 
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2. إذا كان باستطاعتنا الإجابة عن المجموعة الأولى من الأسئلة: هنالك مجموعة ثانية من 
الأسئلة. ينبغي توجيهها حول قيمة هذه المساقات بالنسبة للطلاب: الذين لا يتمتعون 
بالاستعداد للانضمام إلى هذه الصفوف. ما الذي يمكن فعله لإعداد هؤلاء الطلاب لتحقيق 
النجاح؟ ما النقطة التي ينبغي عندها إعطاء الطلاب الموهوبين؛ من البيئات متدنية الدخل: 
والذين لا يتمتعون باستعداد تعليمي مساوء الفرص لتحقيق الاستعداد الكافي للالتحاق 
بهذه الصفوف5 ما العوامل المساعدة التي ينبغي إدخالها في الصفوف لضمان النجاح؟ 

3. كما أنه ينبغي توجيه أسئلة حول مناسبة العمر لمساقات معينة. إذا تم تنظيم المساق 


لطلاب في عمر أقل؛ هل سيكون هناك تأقلم مع تطوير اختلافات تعليمية؟ هل سيكون 
لدينا طرق مناسبة أكثر: لتقديم التحديات لطلاب موهوبين أصغر سنا 


4. هل التسكين المتقدم هو الخيار الأكثر مناسبةً أو الأكثر اكتمالّا من بين البرامج التي 
يجري توفيرها للطلاب الموهوبين؟ هل أصبح نظام 417 مهيمنًا لدرجة أن التخلص من 
الخيارات الأخرى للطلاب الموهوبين (مثلًاء الإرشاد. التدريب؛ الإثراء على مستوى 
المدرسة): يقلل من احتمال الاستجابة بشكل مناسب لجميع الطلاب الموهوبين ضي 
مدارسنا الثانويةة 


المراجع 
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أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الت 
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.468-487 ,34 ,لم616 عط 

,التق ط81205 لصة .2 يصتاصفظ ,سآ .6 بطعنو .1.1 رماعع019نا5 ,.[ بتع لمهم00 ,.5 رعتاعع8 ,ك[ بمعقصوك] 
-هاتناموع دمتالوه محصمء عععلامء مدع:ز- اسم لصة طامتاوصظ تدع دمععجاط لععصه كلخ عنخ . (2006) .5 .آلآ 
طاعتهعوع18] .تدع ندند ععع1[مء 01 وجنامعع ععقطا 1ه عسناترا عط صذ دع دمع ناه 01 دمكتته ممصم ى تامع 1 
.461-11 ,40 بطمتاوصظ ؤه وصنطعوع؟ عط صذ 

©طق تزط قطامكتتة محتدمء دعطمعنناه ععع0011 .(2008) .6 .8 ,12000 لصة ,.1 بصتل00 ,نآ بعنام وموم 
تداع[ .(2008-3 .مط ختمجرع؟ طعمهعوع؟ لتهه8 ععع0011) دععمعتعييت اومطءد طوتط مفدمم لصة 
.ه80 عع00116) عط :11 بترملا 

تلع "ماع ناد 0110 زع جروعوع الامنتتهص ل .(2008) .11 .ن) بصسقطد[له0) لصة ,.آ .11 ركتتحة عع ه11 
للنطن لع016 .كتسدعووءط عنمععنتهلمععد8 لقصم تن هسصعغص] لصة غمعدمععماط لععصه كلخ 5ه كممتامع. 
.199-16 ,52 ,لإلتعتتهن 0 
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لمحم 


لق اسعدمعع ص51 لععصدتحلة .(2006) .11 .8 رقخناط15 لصة ,.11 .0 بسقطهلله0 .11 ,كتتتوط-ع2ع 80 - 


تناع حنصةآ :سكدم5 .(88106222) #وتعصمدعا لعاقنع جه غ7 لح :سدع 20م عندع مناه لدعع 82 لهدره 3ه صترع م1 
.لع تسعله؟ لصة لم01 عط جره وعغدعن طاعممعدع 8 لهصم6 ج81 عط بأداعتاءععصصه0 2ه تال 


-جه1آ قصطه[ :1110 بعتمحصمتالد8 .ممتدعسلء ععع لامععم غدعط عط عصتااع6 . (1994) .8 .5 بسمحمعلا 11‏ - 


صعطهلله0 | 5.480وعئ2 توا أويع تلم 1] مصكا 


-عع دام لععصه كله 1ه ععصعن اكصذ لع تتتععمعم عط 06 دز وتزلهصة عكتتومهمصصمء ك4 .(1992) .8 .11 بصعم - 


طعدع!1 ععمعاع5 صا طاعمتمهعءوع 1 01 لمتعناه0[ .ممتاء تافص ععمعاعو جره فسسموعع 0م كتمصمط له أصعدمر 
.551-552 ,29 رقص 


عه .1 صآ .لعتصعله) لصه لعنقع عط 2ه واناعتضبك لع كمتاصعيع نل عصنعتومآ .(2005) .11 .5 بمهامه1 - 


.(107-131 .جزم) لعقاع عط عصمنتطعدع] 2ه] دلتدتيعتهصم لصة كلم طاع]1 ,(.805) صدعظ .11 .5 لصة دعصمة1 
.قوع:2 عاءم تحط 17 رمعهلالا 


صا متصعلننة اممطعة طعنط عوصتعدعصظة .(2011) .31 باعقممع800 لصه رخ نتعومء2 ,.1 ,عامصع1-توزاء» 1‏ - 


عحنة عط غخدع جممععهاط لععصه كل 15 :مومع لامء صا ودعععناك 101 وعدتتامء ععمعلع5 لصة طتتهحم لععصة20 
.وفع د ع كتاعع]181 لمدمتاهع 801 جره طاعمجهعوع1] :10 تاعله50 هآآ بصمأقصة81 #تعترو 


دمت لصة ©طلق ؟ه ععسمسترم قتعم عععلامء 5ه مكتتة ممع ق .(2008) .© .8 ,2000 لصة ,.آ رهمع1 - 


:11 بعتملا تجاع81 .(2008-7 .0د خرممع؟ لمتددظ ععع0011) موعتة عأ زطناة 10 صا ومنامع أمعل يحو طلم 
.لتهه8 عع00116 


٠ع‏ ص غجع دمععج[ط لععصه كلق جعع تحاعطا عتصنا ع1 .(2009) >1 .14 ركقتصمط؟ لصة ,ك1 بسع غ6قمع1]م 100‏ - 


873-11 ,75 لمعنه[ عتدسمصمع8 مع طنن 50 .ودعععند عععلامء تزاتدع سه ععمعتر 


:مه جر تاتهم غمع جمعع ج21 لععصوتحلق . (2010) .>1 .11 رمقحصمط] لصة ,كا بصتغعغممعةم 100‏ - 


دع مك1 1 لصة به .11 .1 بتتعصده5 .60 ,520142 .11 .طصآ .قععع1امء لصة د5عنهد زه وعتعتامم عط 
.(167-188 .رم) مضع مم خدع دمععه[ط لععصد كلق عط ذه سصمتامصتحصمك لمعقتن ح نطق ,(.805) صلعو 
.2255 ماوع 80 لتدتكته1] خالا رععلتتطحصة0 


عقتتناء 013101131 تا دنه 05 أعة مدطصا عط وستسقدء11 . (2009) .1 .0 ,تلاعصةظ قصة ,.0 ,عقاع نوه[ .لا بووع 711‏ - 


.349-359 ,98 بامتنهع ه181 مصترعع ستعمظ 4ه لممعناه[ .ؤوعععناة 'مخصع ناد حره 


-عصتطقة117 عط .صم نعط لععصفط عكتتامه علق لقتتاكت؟ 2 1101 .(25 .امع5 ,2007) .[ ,ولاعطنهة) 81‏ - 


حتاتتة /أتاع :حم /حاتقل- جزلا /حتامء .)05 زحتماع ستطعةتلا.الالثاتها/ /نصاغط ححصم لعاعلع8 .6ومط جره 
تغط 2007/09/25/818:2007092500549/عك0 


حك #تتتعاعوع) طلخ ؟ه دعتاكتتعاعهتهطك عط عتته غهطتالا .(2002) .11 .[ ,عتلل© لصة ,.8 .© ,4أزوع 81 - 


.0 عق»00116 عط" :لآلا بعتتملا مك81 .(2002-10 .0آ8) طاعتوعوع؟ تإعتكتناد 01 لمتامستصسم ‏ 


/ / :مقط حسمن لع تتعتاع1 .حسومئوممك طلخ عط 01 دعتعع نهد لعتمتامعنع قلط .(2013) .>1 ,ووصناخ - 


لحصقغط. هلطع رع 1 نل خصسط / دعم دم / 11 /لع 1ن حدم .1ه حا ماحتلا 


8 تلأطتعوع12 .(2010) .11 ,ع5120 لصة .11 .0 بسهطهلله0 ,.2 .1 بتامع5 .8 .0 بلعع8 ,مى ."1 بتاء 81155‏ - 


05 لحتنا[ .ععصععة لماوع سدم عتكمع صا عوسصامء لعقهط-عقمء عصتلده لععصة1ل2 صف ص وصتصسممع1 
.10-50 ,22 ,قعتسعلهوعة لععصهكلة 


0 "تالمع كتصلآ عط غة دععصتتمقي امعدمععواط لععصوكلة .(1993) .0 ,عدمع0 لصة ,8 بسمعىه 31‏ - 


-ماملطا صا وععستحصمد 01 5ع0شتع لحنة عكتنامء تدع( سممصطاوع:] عط كه دمتاةصتحسمت صرح نهتصرمكتلة0. 
عستاوع1 لهدمتاوع نل :[11 بسمغععصترط . (93-210 غأرممع18 لمعتاكتتهة)5) 'كتامتتمعطء لصه ,كنا لتعلهء ,نوع 
يدنك 


صخ نعععلامء صا قتع ناد أغصعدمعع 212 لععصه كلو . (كتقتتوطع8 ,1998) .لآ باكتتصمظ8 لصة .8 بصسمع :ه131 - 


-عمع1امع.لهتتادعءجية / / :خط حدم لعتاعتع8 .قععع1لامء 21 غه دعلهضع عكتنامء 01 متتهعتاوعنتصز 
لحصغط. 1,3046,154-181-0-6730,00 رع اعتهة ونع اسع حم /حرمء. لتقمط 


.0 .2 ,قتاتنان) مصة ,.8 .[ ,لأمطهآ ,.كالآا .10 بلمطتصعفميع8 ,.2 .[ بطسلاه0 بلتعصناه0 طعتهعوع8 لهصمنق ج11 - 


وع هطع طتهحم ؤه تإلناغة لععصة201 عسصتام+صصآ توصتقصم كمع لصتا قصة عصتصسممع .1 .(2002) .(.8035) 
.ووع22 وعتصع لهعة لقصه6 112 عط :1200 بدسمغوصنتطعهة1] .كواممطءة طعتط .1.5آ صذ ععمععةو لصهة 


.ععتعلتتع لطنة كأامععده0 :وع1:اذ وصتصمدع.1 .(2009) .8 بعلتمزظ لصة .1 باعتصه 81 .8 تعلطموم ‏ - 


.105-119 ,9 باقع تعغخصآ عتاطتاط عط صذ ععمعع5 لمعنعه[مطع ووم 


حكعلة)-تتتهنء © أدع دمعع 212 لمعته كلق .(2011) .آ .[ بصقتطم]! لصنة ,.5 بسقدماعج2 ,.8 .8 بمه25ع 20 - 


ع8ع1لاه) دعلمتجع عوعلامء معنته غعء زطناك عمع:ز- كن طلتتها ومتطعصمقهاع8 :ععسمحصمم يعم لصه عصذ 
.هت ععع0011 :11 بعاتملا ماع81 . (2011-4 .مص تمع طعمهعوع: لتوم8 


-12]1 01 اتعصمع تع تطعج عط زه تزلنى لمع ستمدمء صخ . (1996) .7 .[ بمعمتتطلاء8 لصة .11 .© بتعجاعمم ‏ - 


5ه لقتتنده[ .ماوع طلة صتع نوتقطم سه ,تكمتسعطك ,وومامتط صذ ماصع نط عتدع سد لمءعع 82 لهصم نهم 
1 | غتعدمععداط لععصدحلة. 2840 ,(8)1 بسمتقتدع 81 لم016 تصسهلجرمعع5 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الس 


تدع دمععهاط لععصدكلة صذ لع لامممع كأمعليطة علكن 6ج 2ه غعدمصطذة عط .(2010) .1 بمسستطؤومط 
5216 متصممكتله0 .(دمتتهتيعدكتل [2ماءمل لعطعتاطتاصمصتا) .عشتملتت اأممطعة طعتط ج جه وعكتتامء 
كلم.2510596آ51/تع لان تامع .لع.عتة.دع1/ /:تمقط حصم لعتعتمع8 .ممأعللت8 ,ولد تمل 
:0 أعلمحط لمتسعدممماء دعل خ :ددع صلع لاع 04 دما مععصم عصتم ععمط) عط .(1986) .5 .[ ,تللتجمعظ 
ودع صلع لاع 1ه عدم تن رععمه0 , (.ول8) صمدل أتحج12 .8 .[ لصة عع طصمع 5 .[ .1 صآ .كاتكتاع 6م عكتتمعين 
.5وع2 ولمع تتنصآ] مم08 3ط حصه0 :11 بترملا ببع21 . (53-92 .رم) 

-عع12ط لععصهتكلة له كتالتاعلمقء غسعدمعع هط لععصد كلخ صا حم ته تمع نرع 7117 .(2008) .0 .17 بعوم8 
بوتنااقحصةن 111ل[ بععدعنعكده0 لمنتصصة 500018 2008 عطاغه سمتتهأامعوععط .5عنأكناهاة امعصر 
كلم.حده تنه تاحع نع ]11 /ع1ه.لعاتكنعء5.تماتماها/ /نصقغط صم لعتتعتاعم ممه أ معوعم اسمتمم ع سوط 
تفع متم ادع عع !2 لععصه كالخ عا" نلهمهتاع؟ بعع صمحم هعم بصممتهعتمكق . (1995) .8 بللنطءقط م18 
.2840 ,176-177 ,تحاع اتاع1 لمهه8 ععع0011 .40 غ2 

بنه .11 .11 بتتعصصه5 .6 ,تعللج5 .11 .2 ص[ بأصعيع كتل وعدتتامء علق عند 11010 .(20102) .11 .2 ,52011 
تفع 0م غمع دمععهاط لععصد لم4 عط ,ه سمتامصتصمت لدعنقتت لق :لط ,(.05ل8) ستعفصع ةم ه10 .>1 قصة 
.2233 جو 1غدع1 80 لمفتكته] نخالا رع لصطصسه0 .(51-61 .ممرم) 

داع مم12 .>1 لصة نه .11 .11 بتتعصده5 .© ,52011 .11 .2 ص[ .ووصتلصقة نوعك1 .(2010) .21 .2 ,جع1لة5 
.(263-270 .رم) تفع هم خمع دمععج1ط لععصه كلق عط غه صمتامصتحصمت لمعقاتك فى :طق ,(.5ل8) صلعو 
.2155 هع نال8 لتهتكنة1] نخاا ,عع ل تتطحصة0 

.مها 01 8نا1' نتطقعع 20 خدع جدععجاط لععصدتتلة عط لصة ,تدوع رععع لتحترط .(2009) .[ بتعلتعصطعة 
8133-1 ,6 ,51015 دنناآناء نان 01 لمدتتناهل 

-عع 212 لعع هتلق 01 اتتعصطووعوق3 . (تعصتصصيا5 ,2010) .11لا بععآ لصة .11 بصمداه1 .2 .1 أمع8 
:10 وستلامتامصه0 عع أدعصمعة اقيق عطا صا ددعععناة عتدمعلهع2 واأورع حصنا لصة سممتنهمتعتايهم امعصر 
.26-30 ,208 ,قدملومتحصلة4 ععع11ه0 ؤه لمعيه[ .وعاتلتطة عتتمعلوعة [ممطءة طوتط 

لاقتصدم5 طق عطا صا حمتاع نتتاقصا وصتاةتاصع معز .(2014) .5 رعصمعط] لصة ,.6 بطغتصة 
_قناع طعدع] /روع 5تتنامء /ركاء اصع حص عجره /لحدمء.لتدوطععع لامء.لمتاسمععمة/ /:صقط ‏ صصمظ ‏ لع عتمعىم 
لحصغط. 50531 /تعمرمه 

هن غجع صسععج[2 لععصه كلخ 6ه عام عا :ووعععناد 'مقخصع0 ند 01 ساسمصتحمع ع2 .(2011) .0 بتمميعمة 
(تع مط عصفانده؟1] حاءتهعوع 1 تجتهل دمعع 5و0 02؟ تعخدع0 لهصمق ج81 لخ ) .كتسفيع ممم غجع حملامتمع لحل 
تل تمععء هاوه :زم؟ تعخعن) لهسصمتج81 بععع لاه ستعطعمع] تواتورع حنصتآ] دأطتصساه0 :ا[1 بترملا عكر 
.تاعتوعوع 1 

01 قتعطاعهع] 01؟ وععتناموع؟ 01 أعذ لق :آ1آ لاه تعطاعوع؛ 6/1 .(2006) .تإعدعوة ماع80 ممعد 1" 
/قع8 23 / 0/11 عناتةا دمع خلة. مما تلاتحاتنا/ /نطتاغط حدم لعاعتع8 .وعوممقك طلفسعئط لصة ,طلذ ,6/1 
لط هعلمعمع 1تلغصبسط 


م 
حك 


الفصل 19 


تنمية القيادة لدى طلاب الثانوية ذوي القدرات العالية 


كاثرين إي ليتل؛ كيلي إل كيرني 
(©1)20771 سآ نرآ[ج»1 0710 ©111شآ ل ©01/:©7:171) 
تنمية القيادة يمثل أحد المخرجات المعلنة أو الضمنية في العديد من البرامج التعليمية: بما 
فيها تلك التي تستهدف الطلاب الموهوبين أو النابفين. يجري التنبؤء وبشكل متكرر بأن هؤلاء 
الطلاب هم “قادة المستقبل”: ومع أخن هذا الرأي بالحسبان: تركز هذه البرامج نوعًا ما على 
القيادة بوصفها نتيجة متوخاة لخبرات التعلم لدى الطلاب. غير أن الغموض يكتنف في غالب 
الأحيان الشكل والتفصيلات الخاصة بالمناهج والتدريسء التي يقصد بها دعم تنمية القيادات. 
يتوقع من الطلاب ذوي الإمكانيات الواعدة والإنجازات الفائقة؛ الذين في طريقهم للالتحاق 
بالجامعة أو لاكتساب خبرات مهنية بعد المرحلة الثانوية أن يظهروا إمكانياتهم القيادية. من 
خلال الانخراط في بعض الأنماط من الأنشطة في المراحل الإعدادية أو الثانوية: غير أن بعض 
الأسئلة تنتظر الإجابة فيما إذا كان تنمية القيادات يظهر بشكل تلقائي من خلال المشاركة 
في هذه الأنشطة: أو أنه يتوجب تنمية هذا القيادات من خلال اكتساب خبرات تعليمية. خاصة 
تستهدف بشكل مباشر مهارات القيادة- أو عن طريق الجمع بين الأسلوبين بطريقة ما. الأسئلة 
ذات العلاقة تشكل السياق الذي من خلاله ينبغي اكتساب مثل هذه الخبرات التعليمية: التي 
تستهدف مهارات القيادة: وإلى من تسند مسؤولية اكتساب هذه الخبرات. تعكس هذه الأسئلة 
منظورات مختلفة حول ما يجب أن تكون عليه القيادة: إلى أي مدى يمكن تطويرها؛ وأي أنماط 
من الخبرة التعليمية من شأنها دعم هذا التطوير. 
يستكشف هذا الفصل مختلف المنظورات حول تجارب تنمية القيادة تطلاب الثانوية العامة 
بما في ذلك بعض القضايا التي تبرز في أدبيات القيادات الشبابية: والدلائل التجريبية حول 
العوامل التي قد تؤثر على المهارات القيادية في أثناء المرحلة الثانوية وما بعدها. يتحول الفصل 
عندئذ إلى بحث عناصر عامة من خلال العديد من المنهاج والبرامج: التي يجري إعدادها لدعم 
تنمية القيادات في المرحلتين المتوسطة والثانوية. 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفح 


المسوغ المنطقي لمنهاج القيادة وتخطيط البرامج 


تشكل مهارات القيادة ومميزاتها موضوعا مثيرًا للاهتمام في كل ميد ان ومجال تقرييًا؛ وهناك 
كتب لا تحصى جرى تأليفها حول الطرق القيادية: السمات التي تتصف بها القيادة: والأفراد 
الذين يظهرون المواهب القيادية. خلال القرن المنصرم: تطورت نظريات القيادة من التركيز 
على منظور”الرجل العظيم”- فكرة أن القادة يولدون؛ ولا يصنعون- إلى نظريات تحدد صفات 
وسلوكات رئيسة معينة؛ يمكن تعلمها أو تطويرها؛ ومن ثم إلى مفاهيم تعكس وجود اختلافات في 
أسلوب القيادة: والكيفية التي تتباين فيها هذه القيادات: حسب المناسبة والوضع السائد (1065م:م>1 
9 1025013 4ة). تميل النزعات الراهنة إلى الاستقرار حول منظور يقضي بأنه بالإمكان 
تنمية القيادة- أي أن القيادة ليست موهبة غطرية أونادرة: بل هي مجال لتنمية المواهب بمهارات 
وسلوكات محددة: يمكن تعلمهاء بشكل عام أوفي نطاق معين ( مجلس تنمية معايير التعليم العالي 
(2011 [قخم] متادعد 80 نتعطع 111 صذ لهل صه5 1ه غمعجدعع صم كلخ عط ده لتعصتده0 ) . فضلا 
عن ذلك: تميل التعريفات الجارية للقيادة. خاصة تلك التي تتعلق بالقيادات الشابة» إلى التركيز 
على تغيرات السياق؛ وعلى إيجاد واستدامة التغيير الاجتماعي. 


ينطوي التركيز على فحص تنمية الميزات والمهارات القيادية على صلة مباشرة بالتعليم؛ 
وبالطرق التي يتطور الشباب من خلالها ؛ ويظهرون الإمكانيات والمواهب الخاصة بالقيادة. تتضمن 
بيانات المهمات الخاصة بالمدارس والبرامج التعليمية في كل مستوى؛ وبشكل متكرر التأكيد على 
تنمية مقومات القيادة في الطلاب. من خلال التركيز في غالب الأحيان على إعدادهم: ليكونوا 
مشاركين نشطين في الجهود الرامية إلى إحداث التغيير الاجتماعي. فضلًا عن ذلك : فإنه بالإضافة 
إلى التركيز على القيادة؛ كأحد المخرجات المرغوب فيها من العملية التعليمية؛ هنالك دلائل 
تشجع على إبراز أهمية بناء المعرفة والمهارات من أجل دعم القيادة في المستقبل. يلاحظ دوغان 
(2011) سدوناط أن “الباحثين وجدوا على نحو متسق: أن المعرفة والمهارات التي يظهرها 
الطلاب قبل المرحلة الجامعية تعد من أقوى عوامل التنبؤ بقدراتهم وفاعليتهم القيادية” (69.م). 


خلال مرحلة التعليم الأساسي الروضة وحتى الصف الثاني عشرء يجري تشجيع الطلاب على 
الانخراط في مجموعة متنوعة من الأنشطة؛ والقيام بجهود وأدوار قيادية. فضلًا عن ذلك: فإن 
خبرات تنمية القيادة لدى الطلاب في المرحلة الثانوية: لا تعدهم فقط للقيادة في المستقبل: 
ولكنها أيضًا قد تهيىّ لهم الفرص لممارسة القيادة والجهود المتعلقة بهاء لإحداث التغيير 
الاجتماعي في الحاضر. يؤكد نموذج كونر وسترويل (2007) 56:0061'5 0طة :مم00 لبرامج 
القيادة الشبابية: أن الشباب بوصفهم “قادة يجري تمكينهم” يؤثرون ويتأثرون بالمشكلات 
والقضايا التي تمس مدارسهم ومجتمعاتهم: كما أن هياكل البرامج التي تدعم القيادات الشبابية 
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تؤثر أيضًا ؛ وتتأثر بالشباب المشاركين. والعلاقة التبادلية بين البرامج والشباب المشاركين 
وم المجتمعية تعكس كلا منظورّي إمكانية تنمية القيادة وإمكانية ممارسة الشباب للقيادة 
في الوقت الحاضرء وليس في المستقبل فقط. 


كما أن البرامج والخدمات الخاصة بالطلاب الموهوبين تؤكد في الغالب على تنمية القيادة 
كأحد مخرجات الطلاب المرغوب فيها. في حقيقة الأمرء القيادة تمثل أحد الأمور التي يجري 
التأكيد عليها في المعابير البرامجية لما قبل المرحلة الممتدة بين الروضة والصف الثاني عشر 
للرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين (©2/86). إحدى المخرجات الطلابية بموجب معيار 
الرابطة: والمتعلقة ب”بيئات التعلم”؛ مرتبطة بالقيادة بشكل خاص: ”الطلاب الموهوبون يظهرون 
شعورًا بالمسؤولية الشخصية والاجتماعية والمهارات القيادية (6 .7 ,2010 ,21860). الهدف 
من وراء ووو على قيمة تنمية القيادة: الذي تتضمنه مفاهيم تنمية المواهب؛ توجد 
فكرة أن أولئتك الذي يت يتمتعون بالموهبة والخبرة في مجال معين يمثلون أيضًا إمكانية ممارسة 
القيادة في ذلك المجال. فضلًا عن ذلك؛ أن الطلاب الذين يظهرون أداء أكاديميًا فائقًا هم في 
الغالب الذين يجري تشجيعهم لممارسة أدوار قيادية في المنظمات الطلابية: ويعطون الفرصة 
للانخراط في برامج خاصة قد تجعل منهم قدوات: وتسلط الضوء على قدرتهم القيادية. 


في بعض الحالات؛ يبدو أن التركيز على النواحي القيادية للطلاب الموهوبين يعتمد على 
الافتراض بوجود مقدرة قيادية عامة؛ ولكن في حالات أخرى يكون التركيز على مقدرتهم 
القيادية في مجالات معينة. كمثال على الإنجازات الشاملة المرتبطة بالمقدرة القيادية: جمعية 
الشرف الوطني 11020150616 2131081: وجمعية الشرف الوطني للشباب دهنصنا[ 112021 
500167 110201 المنضويتان تحت مظلة الرابطة الوطنية لمديري المدارس الثانوية له 212660 
(814552) فلدصتعصتط اممطء5 :جتهكصمءء5 01 جمنه85501: تتعاونان مع الرابطة الوطنية 
لمجالس الطلاب و5لأءصناهن) غ)صع10ا5 01 8550200 212010021 وجمعية شرف موسيقية في 


عقد ثلاثة مؤتمرات للقيادات الطلابية كل سنة. 


( انظر: .(1071707.16206046562665.018/ / :162 كمثال على التركيز في مجال محتوىٌ معين: 
يصف الاتحاد الوطني لمدارس 51831 الثانوية نفسه في بيان مهمته على أنه: “تحالف البلاد 
للمدارس الثانوية: والبرامج الذي يعد الطلاب للنجاح والقيادة: في مجالات العلم والتكنولوجيا 
والهندسة والرياضيات” (غنادطة/ع55.01عط.00/ /:طاغط). في كل واحد من هذه الأمثلة» 
هنالك ارتباط واضح بين التوقعات الخاصة بتنمية القيادات وتقييم الأداء الأكاديمي. 


المنهاج التي تتناول بشكل خاص تنمية المهارات والمواهب القيادية تكتسب أهمية في نطاق 
التعليم الخاص بالموهوبين: ويرجع بعض أسباب ذلك إلى الأساس المنطقي الذي يعتمد عليه 


ركع المرجخ في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لسسع 


ذلك: وهو أن البرامج الخاصة بالموهوبين تخدم الأشخاص الذين سيكونون ”قادة المستقبل”. 
إذا كنا نتوقع أن الطلاب الموهوبين سيكونون قادة المستقبل: فإنه من المفيد تركيز الاهتمام 
على مهاراتهم وميزاتهم في البرامج التعليمية التي يشاركون فيها. سواء كان هذا التركيز يتم 
من خلال المساقات الدراسية الرسمية أو البرامج اللامنهاجية. وسواء كان ذلك جزءًا من 
المتطلبات أو كان تطوعيًاء ينبغى ي أن تتضمن مناهج وبرامج تنمية القيادات التأكيد على تحديد: 
وبناء المواهب القيادية الموجودة. وكذلك على إيجاد وبناء الإمكانيات القيادية. من خلال 
البرامج النوعية الخاصة بتنمية القيادات» توجد فرصة لتوفير محتوى متقدم؛ وتنمية لمهارات 
الطلاب؛ الذين أظهروا فعلًا موهبة قيادية؛ أو يتوقع منهم فعل ذلك؛ نظرًا لتمتعهم بمواهب في 
مجالات أخرى. كما أن المحتوى والمهارات اللازمة لتنمية القيادات: بما فيها التفكير الناقد 
والتواصل ومهارات صنع القرار؛ لها استخدامات أيضًا في سياقات أخرى شتى. فضلًا عن ذلك: 
فإن مشكلات العالم الواقعي التي تم استكشافها من خلال برامج القيادات تشرك الطلاب 
في تجارب تعليمية أصيلة؛ تنطوي على تحديات لافتراضاتهم: وتشجع الجمع بين العديد من 
المهارات عالية المستوى. غير أن وضع برامج نوعية لتنمية القيادات: يتطلب استقصاءً لبعض 
القضايا والتوترات الرئيسة: التي تكتنف ميدان القيادات الشبابية 


توترات مفاهيمية رئيسة وقضايا تتعلق تنمية القيادات الشابة 


تكشف الأدبيات الخاصة بالقيادات الشبابية عددًا من القضايا والتوترات الرئيسة: التي 
تؤثر على البحث والممارسة في هذا المجال. يتمحور العديد من هذه التوترات حول درجة 
الاختلاف بين الطرق والنماذج الخاصة بالقيادات الشبابية: والطرق والنماذج التي تتعلق 
بقيادات البالغين؛ والتي استقرت في قضية الكيفية التي تعرف بها القيادة في كلا الصنفين 
(1999 ,.له ]© داعهه80). معظم نظريات القيادة تتعاطى مع أنماط بين البالغين؛ في بعض 
الحالات. توصلت البرامج الخاصة بتشجيع القيادات الشبابية إلى نظريات للبالغين: من أجل 
تعريف الأفكار التي تنطوي عليها المنهاج للمراهقين: وقد أعرب بعض الباحثين عن مخاوف» 
من أن مثل هذه الطرق لا تبدي اهتمامًا كافيًا للفوارق الأساس بين قيادات الشباب والبالغين 
(1999 ,.21 أع طاعده8 :2007 ,اعدامنت5 لصح نتعصحدده0 ) . تتضمن هذه الاختلافات درجة ارتباط 
هذه القيادة بالوظيفة: وكيف يتم تعريف وإدراك القادة من قبل الناس المحيطين بهم. 


تظهر أدبيات القيادة الشبابية تداخلًا كبيرًا بين المفاهيم والتعبيرات ذات العلاقة: 
حيث توضح أن مفهوم القيادة للشباب تأتي في سياق أوسع للمشاركة الشبابية. كما أن 
الأفكار والقضايا الرئيسة نفسها التي تتناولها الأدبيات الخاصة بالقيادة الشبابية تتمحور 
أيضًا حول تعبيرات ومفاهيم مثل مشاركة الشباب: تفاعل الشباب: تمكين الشباب» وصوت 
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الشباب. أثار هذا التركيز الأوسع على المشاركة كقيادات بعض الأسئلة حول مشروعية 
القيادة الشبابية كمفهوم (2006 ,1031): ولكن بالنسبة للعديد من الباحثين؛ يشير 
التركيز الأوسع إلى أن عمل القيادة الشبابية» ليس له علاقة بمنصب الفرد والسلطة: 
التي قد يضفيها هذا المنصب عليه (2002 ,.21 اء عنتطومصه0'8 :2006 يوطتالة). 
يكتسب التركيز على علاقة المنصب بالقيادة أهمية في الدراسات الخاصة بقيادة البالغين: غير 
أنها تصبح ذات صلة ضعيفة بالقيادة الشبابية: ويرجع ذلك إلى حد كبير إلى أن معظم القادة 
الشباب يتمتعون بسلطات محدودة؛ بغض النظر عن مناصبهم بسبب الرقابة: التي يمارسها 
الرعاة والمستشارون والمشرفون الآخرون من اليافعين. 


ما يعكس التركيز على الانخراط في البحث حول المنصب. هو أن جزءًا كبيرًا من العمل المتعلق 
بالقيادة الشبابية يتركز حول العمل الجماعي لمعالجة المشكلات: بقدر كبير من الانسيابية بشأن 
الأدوار والمسؤوليات. في مثل هذه السياقات: يميل الأشخاص صغار السن إلى تطوير احترام 
القيادة للأشخاص في المجموعة: الذين يركزون اهتمامهم على الحاجات العامة للمجموعة: 
ويسهمون بشكل واسع في العملية: بدلا من ربط القيادة بمناصب وأدوار معينة (,.21 :© 1026 
9). في حقيقة الأمر: وجد كارتر وبينيتز وكارتر ( 2003 ,022162 لطةدااعصدء8 ,«عاتيه0 ) 
أن المراهقين في دراستهم لم يتقبلوا قيادة نظرائهم: ولكنهم اعتبروا أن القيادة هي مفهوم 
يخص البالغين. وقد عرف هؤلاء نظراءهم الذين كانوا يعجبون بهم: والذين أثروا عليهم ‏ ولكنهم 
ترددوا في وصف هؤلاء الطلاب بأنهم قادتهم. 

هنالك مصدر آخر للتوتر في نطاق البحث والبرمجة الخاصة بالقيادة الشبابية؛ يتمثل في دور 
البالغين وإلى أي مدى يقوم البالغون بشكل فعلي بإسناد مسؤولية القيادة إلى الشباب المشاركين. 
قامت ميترا (2006 ,2005) بتطوير تصنيف حول “صوت الطلاب” في الأنشطة التي تدور في 
النطاق المدرسي؛ وبحثت في الفوارق بين ثلاثة مستويات من الاعتراف بأصوات الطلاب. ضمن 
هذه الأنشطة: (أ) “يسمع له”؛ خلال أنشطة يطلب فيها من الطلاب الإدلاء بآرائهم حول قضايا 
رئيسة؛ (ب) “يتعاونون مع البالغين”؛ حيث يكون الطلاب أكثر مشاركة في النقاش؛ ولكنهم 
لا يزالون يتلقون تيسيرات كبيرة من البالغين؛ (ج) “يبنون قدرات للقيادة”: حيث يمارس 
المراهقون مسؤوليات كبيرة في العديد من نواحي صنع القرار وتنفين القرارات (,2006 ,1/188 
5.7٠‏ كما أكدت ميترا أنه نظرًا للهيكل الهرمي للمدارس والأنشطة المرتبطة بهاء فإن الصوت 
الطلابي- وبصورة موسعة, القيادة الطلابية الحقيقية- يزداد فقط عندما يكون البالغون راغبين 
في التحرك خطوات إلى الخلف؛ والسماح للفتيان بالمشاركة الحقيقية في صنع القرار. يتطلب 
”التحرك إلى الخلف” هذا تركيزًا متعمدًا من قبل البالغين على الكيفية: التي يمكن بها تمكين 
الطلاب ضمن عمليّات مجموعية: لأنه بدون مثل هذا التركيز المتعمد؛ فإن الطلاب والبالغين 


مو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


يميلون إلى العودة إلى أدوارهم التقليدية (2006 ,34158). كما أن برامج القيادات الشبابية 
الأخرى تؤكد على أهمية ضمان إعطاء الطلاب الفرص للانخراط بشكل حقيقي في التعاطي 
مع المشكلات التي يشعرون أنفسهم أنه يجري استثمارهم فيها. بشكل عام: إن القضية المتعلقة 
بالمدى الذي يستطيع فيه صغار السن بذل جهد بشكل فعلي داخل برامج القيادات الشبابية, 
هي من الأهمية بمكان بالنسبة للكيفية التي يجري فيها تعريف القيادة وقياسها وتطويرها بين 
الطلاب في سنوات المرحلة الثانوية. 


البراهين التجريبية لتنمية القيادة لدى الشباب 


هنالك بحوث متناثرة نسبيًا حول القيادة في مرحلة المراهقة؛ وخاصة فيما يتعلق بالتطوير 
الفعلي للقيادة. كانت معظم الدراسات حول القيادة تستخدم مشاركين من المرحلة بعد الثانوية 
أو من البالغين: فيما كان جزء كبير من العمل حول القيادات الشبابية يتركز على البرامج 
الجامعية. تميل دراسات القيادة إلى التركيز على دراسة مميزات الأفراد الذين يظهرون نزعات 
قيادية أو على الاختلافات في المسالك القيادية بين المجموعات المختلفة؛ مع وجود دلائل أقل 
حول تأثيرات الخبرات التعليمية الخاصة: خاصة في مستويات المرحلة الثانوية. في ذات الوقت» 
هنالك العديد من البرامج التي يشارك فيها الطلاب تقوم بنشر وصف غني لبرامجهم؛ أو نشر 
تقارير تتضمن مؤشرات إيجابية للنجاحات التي يحققونها في برامجهم. ولكن في كثير من 
الأحيان تتضمن هذه المؤشرات إحصاءات أولية عن المشاركات الطلابية: ووصقًا للعمليّات بدلا 
من دلائل أكثر منهاجية على الفعالية. كما أن العديد من البرامج لا تقوم فعا بأبحاث أو تقييمات 
منهاجية؛ تتعلق بمخرجات برامجها (2012 ب2ع:0) . 


بالرغم من الندرة العامة في البحوث حول برامج تنمية القياداتفي المد ارس الثانوية: فإن بعض 
البحوث قد تناولت بعض نواحي الأنشطة القيادية الشبابية: وعلاقتها بمخرجات لاحقة معينة. قام 
باحثون في مركز جون جاردنر للشباب ومجتمعاتهم التابع لجامعة ستانفورد بنشر دراسات عدة 
تتعلق ببرنامجهم المعنون: “الشباب المنخرطون في القيادة والتعلم”(8282860 دطاناملا“ (:1:آثالا 
8صنصمةء.آ قصة صنطة20ع.آ حت“ والذي أوضح أن الطلاب تحدثوا عن ارتياح أكبر للإعراب عن 
الأفكار والآراء. والتحدث بارتياح في مجموعات كبيرة: وأن فهمهم لتعقيدات التغيرات الاجتماعية 
ازداد بعد مشاركتهم في البرنامج. كما أنهم وجدوا أن الطلاب تجاوزوا في تعلمهم البرنامج من 
خلال الانضمام إلى اللجان والمشروعات داخل مجتمعاتهم (2007 ,5:01 لة نتعصده0 ) . كما 
أن دراسات أخرى قد أوضحت أن المشاركة في الأنشطة اللا صفيّة في المدارس الثانوية: كك 
عامل تنبؤ بمهارات قيادية في أثناء الدراسة الجامعية. مثلًاء توصلت دراسة أجريت مؤخرًا إلى 
أن المشاركة في أنشطة المدارس الثانوية شكل عامل تنبؤقوي بالقيادة؛ تأتي في الأهمية مباشرة 
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بعد الشخصية الانبساطية. كما أن هانكوك. دايك: وجونز (2012 ) 65م[ لصه انط باه معصة11 
وجدوا أيضًا أن المشاركة في الأنشطة كانت تشكل عامل تنبؤ مهم بإدراك الطلاب لقدراتهم 
القيادية. 


تمثل الدراسات الخاصة بمميزات ومسالك القادة جزءًا رئيسًا من الأبحاث الخاصة بالقيادة. 
أكثر الدراسات شيوعًا حول خصائص القادة تتضمن نواحي الشخصية والاهتمامات والدوافع 
والسلوك والمهارات والمقدرة الأكاديمية: بالرغم من أن الأبحاث كشفت عن نتائج مختلطة 
حول أي العوامل تدل بشكل أكبر على توفر مقومات القيادة. توصل باحثون كثيرون إلى نتيجة 
مفادها أن الأشخاص صغار السن الذين يمتلكون معرفة عالية في الاتصالات ومهارات التعامل 
مع الآخرين: من المرجح أن يحققوا درجات عالية على مقاييس القيادة: ويتم تعريفهم على أنهم 
قادة. وفي معرض البحث بتعمق أكبر حول التأكيد على مهارات التعامل مع الآخرين: أوضحت 
لي الزوسكي- كابيليوس وتومسون (2012) ممصم طلصة ,وتختلتطنة1-نلووع 0152 بععآ أن 
المراهقين الموهوبين لديهم تصورات ايجابية عن مقدراتهم في التعامل مع الآخرين؛ وإقامة 
علاقات مع نظراتهم وقد يكونون: تبعًا لذلك؛ أكثر ميلًا لإظهار مقومات القيادة. 


يبدو أن القدرة والإنجاز الأكاديميين يشكلان أمرًا مهما في تصورات البالغين للقيادة 
الشبابية. هنالك احتمال أكبر في أن يجري تصنيف المعلمين للطلاب الذي يتمتعون بقدرة 
أكاديمية فائقة في مراتب أعلى من نظرائهم: بسبب سلوكهم القيادي. مثلًا. وجد شنايدر 
وآخرون (1999): أن متوسط الدرجات المدرسية للطلاب 628 يسهم في توقعات المعلمين 
الخاصة بالقدرة القيادية؛ قبل جميع عوامل التنبؤ الأخرى: التي استخدمت في الدراسة. لم 
يكن من الواضح ما إذا كان ذلك يعكس وجود علاقة بين القدرة الأكاديمية والقدرة القيادية, 
أو يعكس تفسير المعلم لمثل هذه العلاقة؛ غير أنه توجد هناك دلائل أخرى تشير إلى وجود مثل 
هذه العلاقة. وجدت لي اولزوسكي- كابيليوس (2006): أن الطلاب الموهوبين أظهروا مستويات 
قيادة فوق المتوسطء مقارنة مع العينة المعيارية. تبدو هذه الصلات بين المقدرة الأكاديمية 
وموهبة القيادة المُدرّكة واضحة؛ ليس فقط في الدراسات الخاصة بتوقعات المعلمين: ولكن 
أيضًا في تصميمات البرامج الخاصة بأنشطة التنمية القيادية. يضم العديد من برامج القيادات 
إنجازات أكاديمية من بين معايير القبول: (مثلًاء المجلس الوطني للقيادات الطلابية) ؛ وكذلك 
برامج للمتعلمين في المراحل المتقدمة تنطوي في الغالب على تجارب قيادية ضمن النطاق العام 
للفرص التعليمية؛ (مثلًّا برامج البحث عن المواهب). 


لقد تناولت بعض الأبحاث الخاصة بالبحث عن المواهب: بين الشباب والبالغين: الاختلافات 
في النزعات القيادية بين مختلف المجموعات والأفراد: وبينت أنه بالإمكان إظهار مقومات القيادة 


ووم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التلتك 


بطرق متعددة: وأن الطلاب الأفراد أو المجموعات قد يبدون نطاقًا واسعًا من السلوكات القيادية 
(2007 ,اعطهنا5 لصة «عصدمن ). استكشف العديد من هذه الدراسات أنماضًا وتباينات في 
السلوكات القيادية بين الجنسين (2009 ,1081]68620). تبعًا للعديد من الدراسات؛ يميل 
المراهقون من الإناث والذكور إلى إظهار المقومات القيادية بطرق مختلفة. مثلًا. وجدت دراسات 
عدة تستقصي أوضاع الطلاب الجامعيين المستجدين: أن الذكور كانوا يفكرون بطريقة هرمية 
أكثر بشأن القيادة: حيث يركزون على المناصب والأدوارء فيما تميل الإناث إلى النظر إلى 
القيادة بشكل منظم أو متعاون أكثر. من ناحية أخرى. وجد بوسنر (2009): أن المشاركة في 
الأنشطة القيادية لم تتأثر بالنوع الاجتماعي: كما وجد تشان (2000) 2ة08: أن الفتيات في 
مدارس ثانوية في هونغ كونغ يفضلن تحمل المسؤولية أكثر من الغلمان. ربما كان لهذه التباينات 
في المنظور تأثيرات في سياقات دخول الطلاب إلى الجامعة وممارسة البالغين للقيادة؛ وجد 
بوترايت وايجيد يو( 2003) منو1ع18 4صهغاع80251 أنه بين الطالبات في الجامعة؛ كانت الحاجة 
إلى التواصل: التوقعات الخاصة بالأدوار النمطية للجنسين:؛ الاعتزاز بالنفس: والخوف من 
التقييمات السلبية كلها عوامل ساهمت في وجود درجة كبيرة من التباينات في التنبؤات الخاصة 
بالطموحات القيادية. مع الأخذ بالحسبان النقاط سالفة الذكر حول التأكيد على المشاركة 
التعاونية. حول قيادة المنصب للأنشطة الشبابية القيادية: فإن هذا الاختلاف بين الجنسين 
الوارد ضفي العديد من الدراسات يطرح مزيدًا من الأسئلة البحثية حول الكيفية التي يطور بها 
الطلاب إدراكهم للقيادة في مختلف مستويات التطوير. 


بالرغم من أهمية الاعتراف بالخصائص والمزايا من أجل تعريف القادة: فإنه تبقى هناك 
حاجة لمزيد من البحث الصريح حول تأثير بعض الأنماط الخاصة للتجارب القيادية في مستوى 
المرحلة الثانوية (2010 ,.21 ؛© 2562ط10). يميل البحث حول برامج القيادة في مستوى ما بعد 
المرحلة الثانوية» إلى إظهار تأثيرات إيجابية لمثل هذه التجارب: بما في ذلك الزيادة الكبيرة 
في تكرار السلوك القيادي من سنة الدخول في الجامعة إلى سنة التخرج؛ بعد المشاركة ضفي 
برنامج لتنمية القيادي (2009 ,205565). تتضافر هذه النتائج مع نتائج بحث يل التي ذكرت 
سابقًا (2007 بدهواء]3 قصه 1©ط5:0) : لإعطاء احتمالية إيجابية لتأثيرات برامج القيادة ضي 
مستويات أخرى. غير أنه بالرغم من احتمال أن تعطي برامج معينة مخرجات تقويم إيجابية, 
تبقى هناك حاجة لأسس دلائل أقوى بشأن الممارسات الواقعية لبرامج القيادات في مستويي 
المرحلتين المتوسظة والكاتوية. 


الجزء الرابع - الفصل التاسخ عشر و55 ١‏ 
#نتضدة | 


روابط مع المبادرات والتوجهات التربويّة الحاليّة الأخرى 


تميل البرامج والفرص الخاصة بتنمية القيادي: لأن تصبح قواسم مشتركة لمختلف 
التخصصات. حيث يطلب المشاركون حضور سياقات متعددة: تقع داخل وخارج المنهاج 
المدرسية الأساس. في حقيقة الأمرء وكما تمت الإشارة سابقّاء تتركز برامج التطوير ضي 
غالب الأحيان وبقوة على المهارات التي يجب على الطلاب اكتسابهاء من أجل القيام بأدوارهم 
القيادية المستقبلية المحتملة: بغض النظر إن كانوا ينخرطون أو لا ينخرطون في الحاضر في 
أنشطة قيادية. يسمح هذا التوجه المستقبلي لتنمية القيادي بالارتباط بشكل واضح بالعديد 
من أهداف الجامعة؛ والاستعدادات المهنية: والمهارات التي تكتسب جراء التعلم طيلة الحياة: 
والتي يتم التركيز عليها في مبادرات تعليمية؛ وجهود إصلاحية جارية أخرى. تكون مثل هذه 
الروابط واضحة للعيان بشكل خاص في مجالات مثل مهارات الاتصال والتفكير الناقد؛ وإيجاد 
حل للمشكلات. 


مثلاًء تحدد معايير الولاية الأساس المشتركة ”معايير الاستعداد للجامعة والمهنة” و”معايير 
ممارسة الرياضيات” في مجالات المحتوى الرئيسة لفنون اللغة الإنجليزية والرياضيات: على 
التوالي؛ مع التركيز على الكيفية التي يطور بها الطلاب مجموعة واسعة من المهارات للتطبيق 
داخل وخارج الفصول الدراسية؛ (مركز الرابطة الوطنية للمحافظين من أجل الممارسات 
الأفضل: ومجلس كبار مسؤولي مدارس الدولة 101 تدع 2ه 2أعءوذقق 5تمطمع 001 لهصره6ه21 
2010 ,20109 ,ؤدعءع 013 [ممطءة عنه5 أعنط0 2ه اأعصباه0 لصه دوعءع عوط ؤوع8 ). كل واحدة 
من مجموعات المعايير هذه تعالج مهارات الاتصال: والتفكير الناقد. وحل المشكلات؛ مع 
التأكيد على أنه ينبغي على الطلاب أن يكونوا قادرين على تحديد المشكلات: وحلها في سياقات 
متعددة: تطبيق مهارات التفكير الناقد على مختلف القضاياء والتواضل بشكل فغال حديقًا وكتابة. 
وعلى نحو ممائل: تميل برامج تنمية القيادي إلى التأكيد القوي على مهارات الاتصال؛ وعلى حل 
المشكلات؛ وصنع القرار (2011 ,085).. في العديد من الحالات: أصبحت برامج ومناهج تنمية 
القيادات أمرًا مستقرًا في حل مشكلات العالم الواقعي: أوجهود تعليم الخدمات؛ وتشجيع تطبيق 
التفكير الناقد: ومهارات الاتصال في سياقات جديدة. 


يمكن جعل معايير المحتوى الأخرى وتركيز المحتوى الرئيس منسجمًا مع تنمية القيادات: بما 
في ذلك التركيز الرئيس عبر موضوعات مهمة: كالعلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات» 
التي يطلق عليها اختصارًا 518134. بالرغم من أن أنشطة تنمية القيادي ليست مستقرة في أحد 
مجالات المحتوى الرئيسة: إلا أنها تستخدم في التعامل مع المشكلات التي تتطلب معرفة محتوى 
من تلك المجالات من أجل فهم ومعالجة القضايا. ربما وجد الطلاب أنفسهم ينفذون أبحائًا حول 


أنْوة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


قضايا علمية أومجتمعية رئيسة ذات علاقة بمشكلات المجتمع؛ التي يسعون لمعالجتها في سياق 
تنمية القيادات: أو تطبيق مهارات التحليل الإحصائي على البيانات التي يجمعونها ( دهتصة ,.ع.» 
31.7 ]6 ). فضاًا عن ذلك: تشدد بعض برامج القيادات على مجالات محتوى معينة من خلال 
استقصاء حياة'قاذة معيتين: معْلدء قام آفري وفانتاسيل- باسكا (18ق82-اءوىة1صهلا :2013 
3 ): بتطوير وحدات للطلاب المتقدمين: تمكن المشاركين من استقصاء القادة 
الأفراد من مختلف النواحيء لمعرفة مسالكهم القيادية: وفي الوقت ذاته توفير فرص للوقوف 
على الكيفية التي يجري ذفيها عرض هذه المسالك داخل هذه المجالات وفيما بينها. 


التواصل والتفكير الناقد والإبداعي والتعاون هي من بين المهارات: التي يطلق عليها اليوم 
اسم “مهارات القرن الحادي والعشرين”. جددت الشراكة من أجل مهارات القرن الحادي 
والعشرين (2009) 514115 'وتنطدع0 2156 :10 منطومعصاموط عط أربعة مجالات رئيسة؛ لها 
علاقة بموضوعات أكاديمية أساسء من أجل تطوير الطلاب. ليصبحوا مواطنين فاعلين وقادة: 
الاتصال: التعاضد. التفكير الناقد وحل المشكلات, الإبداع والابتكار. معظم المنهاج الخاصة 
بتنمية القيادات الشبابية تضم بعض أو جميع هذه المجالات: بشكل عام مع التركيز المباشر على 
الاتصال وصنع القرار والتعامل مع مشكلات العالم الواقعي. يحتوي برنامج ,آ:آةآلا التابع لجامع 
ستانفورد في منهجه على وحدة كاملة حول مهارات الاتصال ووحدة أخرى لدمج مهارات التفكير 
الناقد والإبداعي واستخدامها في معالجة مشكلة معينة في المجتمع. بالإضافة إلى ذلك: يشدد 
البرنامج على التعاون من أجل حل المشكلات وصنع القرار.(2007 ,.21 )© «متزصة) : وهكذاء 
بالرغم من أنه من غير المرجح أن يحظى منهاج تنمية القيادي باهتمام مباشر داخل المساقات 
الخاصة بمجالات الموضوعات الأساس. إلا أنه مع ذلك يوفر فرصًا تعليمية ترتبط بشكل وثيق 
بجهود إصلاحات تعليمية أخرى تتقاطع مع مجالات المنهاج الدراسية؛ وتعمل على إعداد الطلاب 
لممارسة حياتهم والتعلم خارج المدارس الثانوية. 


منهاج لتنمية القيادة 


بالرغم من التوترات والأسئلة التي تدور حول موضوعي الهوية والتركيز اللذين جرت إثارتهما 
سابقًا بشأن تنمية القيادة الشبابية- القيادة الشبابية مقايل قياذة البالفين: القيادة التعاونية 
مقابل القيادة التنافسية؛: وهكذا- هنالك: مع ذلك: عدد من برامج القيادة الشبابية. تنطوي 
على توجيهات لأنشطة تعليمية وموارد منهاجية عدة منظمة: أخرى من أجل توجيه التجارب 
التعليمية ضفي مجال القيادة. مصادر توجيه ومناهج القيادة الشبابية. تضم بعض مجموعات 
القيادات الشبابية الوطنية الكبيرة؛ مثل أسبوع القيادات الطلابية التابع للرابطة الوطنية لمديري 
المدارس الثانوية 718557 ومؤتمرات القيادة وععم76:6د00 (1.541: وبعض المجموعات الأصغفر 


الجزء الرابع - الفصل التاسخ عشر ١561‏ 
تت 


على مستوى الدولة أو المجموعات المحلية» وبعض المواد المنهجية المنشورة. خلال العديد من 
هذه المصادرء تبرز عدة موضوعات مشتركة ومجالات للتركيز عليها. بشكل خاص؛ معظم موارد 
تنمية القيادات الشبابية تركز على الأهداف والأنشطة ضمن أربعة مجالات رئيسة: 


أ. مفاهيم ونماذج القيادة؛ بما في ذلك دراسة نظرية القيادة أو جهود الطلاب لتطوير 
مفاهيمهم الخاصة حول القيادة. 


ب. انعكاس واستكشاف المعرفة الذاتية. 
ج. مهارات وسلوكات القيادة. 


د. تطبيق القيادة في السياق المجتمعي: بما في ذلك الصلات مع برامج تعلم الخدمات: 
المشروعات العليا. ومختلف المبادرات اللامنهاجية. 


في هذا الجزء من الفصلء نقوم بتلخيص هذه الموضوعات الرئيسة والمشتركة في مناهج 
القيادات الشبابية؛ مع التركيز على أمثلة معينة من أجل توضيح أوجه الشبه والتباين في تطبيق 
الأفكار الرئيسة. هنالك العديد من هذه الأمثلة المحددة؛ لموارد المنهاج والتوصيات البرامجية: 
التي تم تسليط الضوء عليها في هذا الجزء؛ قد جرى وضعها في الجدول 1-19 من أجل تسهيل 
الرجوع إليها. الجدول 2-19 يضم قائمة بمخرجات تعلم العينات من هذه الموارد المرتبطة 
بكل من المجالات الأربعة موضع التركيزء والتي ذكرت آنقًا. من هذه الأمثلة؛ تم فقط استهداف 
وحدة”التغير غدًا” بشكل خاص في البداية على مستوى المتعلمين المتقدمين؛ ويعتمد ذلك على 
الطرق التي يتم من خلالها تنفيذ هذه المواد. ينبغي على المعلمين أن يفحصوا بعناية؛ أي منهاج 
معين قبل استخدامه من أجل إعطاء الفرصة للمتعلمين المتقدمين للتمايز. على سبيل المثال: 
قد تكون هناك قراءات ومهام وأسئلة يمكن إخضاعها للتمايز من خلال زيادة العمق والتعقيد 
والتحديات أو التجريد. 


وه المرجخ في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ع 


الجدول 1-19 


عينة من الموارد المنهجية والبرامجية 


العنوان 
الشباب المشاركون في دليل ييل 
مسة وتطكعفوعآ صذ فعجمعمظ طانملا 


عاممطقصةة]1 (1لتالا) وصتصسدع1 


تغيير الغد: منهاج القيادة للطلاب فائقي 
القدرات 

متطومرعلمعآ :ندم تمده وستعصقط©. 
ماصعلن36 واتلأطفحطعنة] :0 سد اسعتصيت. 
ربط القيادة بالتعليم: منهاج تنمية القيادة 
للمدارس العامة في فرجينيا 

لخ بدمنعتحطكصا 6غ منطورع0مع 1 عمنتصنا 

:101 تسنالناء تسن غدع صم ماعترعء 1 منطوع0وع1 
كاممدء5 عناطنط وتستورتلا 

الأسبوع الوطني للقيادة الطلابية 


عاعع لآ منطومع لمعا غصعوسة5 تممصمقول18 


مفاهيم القيادة ونماذجها 


الوصف 

جرى تطوير دليل منهاج يل من مركز جون جاردنر التابع لجامعة 
ستانفورد بتطبيقه على المستويين المدرسيين المتوسط والثانوي. 
هذا المنهاج متوافر على الإنترنت: ويحتوي على ثلاث وحدات 
وعدة ملاحق: 

(لصعط لاف و/دمم_هعسه /رسلء .ل«متصهاة .عو ز/ / :صتاط) 
توجيهات المنهاج هذه؛ والتي يراد بها أن تركز بشكل خاص 
على تنمية القيادة لدى الطلاب فائقي المقدرة؛ متوافرة في 
المستويات المدرسية الابتدائية والمتوسطة والثانوية 

( صم كك ممكدصم. بم / تصغط) 

دليل المنهاج هذاء الذي طورته إدارة التعليم في فرجينيا؛ يتعامل 
مع أهداف القيادة في مجموعات مستويات صفية 3 .5-1-2: 
8-6 12-9. 

(/ صتطممع فوع /صمقاء تعصن/ دمع متصتوسف. عمل .تمصصو/ / نط 
05م.تستعتصتى__متطورعههع1) 
هذا البرنامج؛ الذي ينظم بإشراف الرابطة الوطنية لمديري 
المدارس الثانوية 

(88555) وجمعيتي طلاب الشرف التابعتين لها يوفر حزمة 
موارد مع الإرشادات والأنشطة لتشجيع القيادات الطلابية خلال 


( / قحصهضومءطحلصة-ععه جع مع قحره 2 / كنا . قطزطد. التحصة/ / تصاقط 


عاعء نالآ نطوم لمعا غمعهدة 5 لقصم ه21 ) 


الأمر الذي لا يثير الدهشة هو أن معظم برامج ومناهج القيادة الشبابية تشدد على استقصاء 
وتطوير مفاهيم القيادة. تم تطوير مجموعة من “المعايير والإرشادات” من قبل مجلس تطوير 
المعايير 5 مهن 01 اسعسمععصة لخ عط :10 لأعسناه00 116" التي تضم توصية لبرامج القيادة 
الطلابية بالتركيز على أسس القيادة. وكذلك على أسلوب وفلسفة القيادة الشخصية. هذا 
التشديد على مفاهيم القيادة يتأتى في بعض الأحيان من خلال تفحص نظرية القيادة: كما 
يجري في برنامج 1.541 الذي تنفذه أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم. حيث يجري إشراك 
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الطلاب في دراسة نماذج ونظريات القيادة (510/ع06)11ناة / نالع .2 كذ 07نلا/ /:صناط). غير 
أنه في كثير من الأحيان: يبدو أن ذلك يتأتى من توجيه الطلاب لدراسة أمثلة للقيادة: ومن ثم 
استنباط الاستيعاب المفاهيمي. مثلًا. في وحدات “تغيير الغد”: يبدأ الطلاب بالانخراط في 
نشاط لتطوير المفاهيم لاستكشاف ما الذي يعرفونه ويفهمونه عن القيادة: ومن ثم التعامل مع 
مجموعة من العموميات حول القيادة من خلال تلقي مزيد من الدروس. تمكن الدروس الأخيرة 
الطلاب من تفحص عناصر رئيسة خاصة بالقيادة مثل الرؤية؛ الاتصال؛ تشكل الفرّق؛ فض 
النزاعات, الإبداعيء والإبداع: من خلال التركيز على القادة الأفراد» التي توضح كلّا من هذه 
الأفكار. 
الجدول 2-19 


عينة مخرجات تعلّم من مناهج القيادة حسب كل مجال تركيز 
مجال التركيز عينة مخرجات التعلم 


رو ا لفهم فكرة القيادة كما تظهر داخل وعبر مختلف مجالات السعي 
البشري. (11 .م .2013 عهعاقه8-اعدفةن]ئصهلا قصة تورعدة) 

يقوم الطالب بتحليل ميزات القادة: يحلل العلاقة المعقدة بين 
مفاهيم ونماذج القيادة القائد وأتباعه: ويقيم دور السياق في عملية القيادة (إدارة 
التعليم في فرجينياء 2001: الصفحات 14-13) 

يقوم الشباب ب [تطوير] درايتهم بنقاط قوتهم ومجالات نموهم 


التأمل ومعرفة الذات بوصفهم قادة (2 .م :2007 .له غ ممترصة) 
يقوم الطالب بتقييم صورته وسلوكه الشخصي؛ ويستخدم معرفة 
التأمل ومعرفة الذات الآخرين: لتحسين المهارات القيادية (إدارة التعليم في فرجينياء 
1.: الصفحة 13) 
تطوير مهارات الاتصال والتعاون لتعميق فهم الطالب لمتطلبات 
مهارات وسلوكات القيادة وتحديات القيادة (11 .م .2013 مماقه8 -اووعةتصهلا قصه تورهتته) 
يقوم الطلاب بالاتصال الفعلي أزواجًاء كمجموعات صغيرة: 
كفرّق: كمجموعات كبيرة؛ يقوم الطالب بتحويل مهارات صنع 
مهارات وسلوكات القيادة 


القرار إلى مهام جديدة (إدارة التعليم في فرجينياء 2001. 


الصفحة 12) 
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| اتتسشطام 
مجال التركيز عينة مخرجات التعلم 
يقوم الشباب بتحديد وممارسة إستراتيجيات فعالة للتعاطي مع 
مهارات وسلوكات القيادة التحديات في مجموعات تيسير وقيادة ( .م :2007 :.ل2 أ دمزسة 


066 
يقوم الطلاب بتطوير مهارات تدعم انخراطهم الإيجابي في 
المجتمع؛ ويظهرون ذلك من خلال استخدام البيانات لدعم 
ممارسة القيادة المطالبة بالتغيير الاجتماعي: المشاركة في الأدوار القيادية: 

حضور الحوارات الاجتماعية: الفعاليات: المنتديات: والمشاركة 
في تقويم البرامج ووضع الأهداف (18 .م :2007 ..له ]© ممترصه) 
يقوم الطالب بتقييم المجتمعات وحاجات المجتمع: وممارسة 
ممارسة القيادة القيادة من خلال الخدمة في مجتمعات مختلفة (هنصنهطالا 


15 .م :2001 يصمتفهعبق8 ذه غمعصعومءط ) 


قامت وزارة التربية في ولاية فيرجينيا (2001) بإعداد منهاج تنمية القيادة الشبابية في مطلع 
لعقد الأول من القرن الحادي والعشرين؛ يوفر نماذج لأنشطة تدعم مجموعة من مخرجات 
التعليم الأساس. عبر نطاق الصفوف من الروضة حتى الصف الثاني عشر. في كل مرحلة من 
مراحل تكتل الدرجات. يقضي هذا المنهاج بوجود هدف مرتبط ب “تعريف القيادة”؛ ويوفر 
أنشطة تشرك الطلاب في فهم القيادة كهملية لدراسة القادة في مختلف الأدوار والسياقات. 
في مستوى المدرسة المتوسط؛ يقوم الطلاب بدراسة العلماء كقادة وقادة سياسيين والأدوار 
والمسؤوليات التي تناط بقادة معينين في نطاق مجتمعاتهم (مثلًا. عمدة المدينة: رئيس جهاز 
الشرطة: إلخ). في مستوى المدرسة العالي؛ يقوم الطلاب بدراسة قادة وطنيين وعالميين في 
الحاضر والماضي؛ حيث يستقصون أوجه الشبه والاختلاف في أسلوب القيادة ومسلكها عبر 
سياقات متعددة الجوانب. ترتبط جميع هذه الأنشطة بتعلم المخرجات التعليمية التي تدور حول 
تعريف وفهم مميزات القادة: استكشاف العلاقة المركبة بين القائد والتابع: وفهم أهمية السياق 


في العملية القيادية. 


يتجنب منهاج ,آ:آثآلا الذي ينفذه مركز جون جاردنر في جامعة ستانفورد. وبشكل متعمد 
التركيز كثيرًا على ماضي أو حاضر القادة العالميين في نطاق جهوده: لتمكين الشباب ليصبحوا 
قادة. مع ذلكء فإن تأثير القادة العالميين والنماذج القيادية تظهر من خلال بعض الأنشطة 
التعليمية» التي تجري داخل وحدة القيادة فيها. في أنشطة مبكرة في هذه الوحدة؛ ينخرط 
الطلاب في عملية تعريف القيادة؛ كما يعتقدون وتحديد سلوك ومميزات القيادة» ومن ثم 
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يقومون بتفحص أقوال للقادة من مختلف المجالات والحقب الزمنية: من أجل إثراء وتمحيص 
تفسيراتهم الخاصة بالقيادة. وضي تطبيق أقل رسميةًٌ لاقتباسات حول القيادة: تتضمن موارد 
الرابطة الوطنية لمديري المدارس الثانوية المقدمة إلى أسبوع القيادة الطلابية الوطنية قائمة 
باقتباسات قيادية: مع اقتراح بالتشارك في هذه الاقتباسات: عبر وسائل الاتصال الاجتماعية 
من أجل حفز الاهتمام بالقيادة. 


في نطاق هذه الأمثلة. هناك اهتمام مشترك بتشجيع الطلاب على بدء دراسة حول القيادة: 
وذلك بتشكل وشرح مفاهيمهم الخاصة. من شأن جميع المواد التي جرى ذكرها هنا تشجيع 
الطلاب على التفكر مليّا بما يعتقدونه: وما خبروه عن القيادة؛ بغض النظر عن مدى رسمية ما 
سيقومون به: لاستكشاف أمثلة أخرى عن القيادة في السياقات المحلية والعالمية. 
التأمل ومعرفة الذات 


القضية المركزية الثانية التي يجب أن يتناولها منهاج وبرنامج القيادة الشبابية: هي التشديد 
على الاختبار الذاتي والتأمل. يحتوي العديد من الموارد المنهجية وتوجيهات البرامج على فرص 
لتمكين الطلاب من إتمام مختلف التقييمات الذاتية المتعلقة بالمميزات الشخصية والصورة 
الذاتية؛ والنواحي الأخرى ذات الصلة بتطوير الهوية؛ والتي تتم كلها في نطاق التعرف على 
دور ومعرفة الذات التي يتمتع بها الآخرون في القيادة الفعلية. مثلّا. يمكن الطلب إلى الطلاب 
أن يقيموا نقاط قوتهم وضعفهم». وأن يلقوا الأضواء على الأفعال والخدمات القيادية: التي 
رأى كل منهم الآخر يقوم بهاء أو أن يحللوا تفضيلاتهم لأدوار ومسؤوليات معينة في أنشطة 
المجموعات السابقة (2001 بدمقهعد80 05 غمعصخدمء منصنوءة؟). في مثال آخر: يقوم 
الطلاب باستكشاف وتحديد أولويات قيمهم وتفصيل الموارد الشخصية التي قدموها للمجموعة 
(2007 ,.له ]6 ممؤصة). تشكل مختلف مقدرات القيادة والتقييم الذاتي كذلك عنصرًا مشتركًا 
في عملية التعليم الخاصة بالقيادة: وإن كان بعض الباحثين يحذرون من أنه في كثير من الأحيان 
يقوم البالغون بتطبيق مقدراتهم على فئات المراهقين دون توفر أدلة جيدة: تدعم استخد امهم 
هذا عند ذلك المستوى (1999 ,.21 )»ع طاعةه2) . 


بالإضافة إلى الأنشطة التي تشجع على الاستقصاء الذاتي والتفكير العميق بشكل عام: هنالك 
العديد من البرامج التي تعلق أهمية كبيرة على التأمل في جميع الأنشطة الخاصة بالتطوير 
القيادي. يشدد كلاو (2006 ,10313) على الممارسات التأملية كأولوية مركزية للتعليم القيادي 
في دراسة الحالة الخاصة ببرامج القيادة متعددة الجوانب. حيث لاحظ القوة التي تتمتع بها تلك 
البرامج التي تستخد تستخدم أسلوب البحث العميق على الدوام. بموجب وجهة النظر هذه؛ يعد التفكير 
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[ اماع 


الجدي العميق بكل مكون من برنامج التطوير القيادي أمرًا حاسمًا بالنسبة للانتقال خارج سياق 
التعلم المبدتي المعين. 
مهارات القيادة وممارساتها 


مجال التركيز الثالث الذي يشترك به العديد من موارد التطوير القيادي هو استكشاف وتطوير 
مهارات وسلوكات قيادية معينة. المهارات والسلوكات المعينة موضع البحث تضم في غالب 
الأحيان الاتصال والتعاون كمجالات تركيز رئيسة؛ كما أن عملية صنع القرار تشكل على نحو 
متكرر نقطة اهتمام مركزية: فيما قد تضم مجالات التركيز الأخرى التفكير الناقد والإبداعي» 
تحري المشكلات وحلهاء إدارة الوقت والجهدء مهارات التفاوض. والنواحي الأخرى الخاصة 
بالتفكير والتفاعل. 


يجري التشديد على الاتصال عبر البرامج والمناهج الخاصة بالقيادة: بوصفها أمرًا مركزيًا 
في عملية التطوير القيادي. في كثير من الأحيان؛ يجري الجمع بين الاتصال والتعاون كمجالات 
جاذبة للاهتمام؛ على اعتبار أن الاتصال يشكل مكونًا ضروريًا للتعاون الفعلي. قد يتضمن 
التشديد على الاتصال استكشاف الاتصال لأغراض أهداف خاصة ضمن وضع المجموعات 
الصغيرة والكبيرة: أهمية إيصال الأفكار بشكل واضح: دور الاستماع والخطابة. ينطوي منهاج 
برنامج ,171:1لا في مركز جون جاردنرء جامعة ستانفورد على وحدة كاملة حول الاتصال كواحدة 
من ثلاث وحدات تركيز رئيسة؛ تضم أقسامًا تركز على الاستماع النشط وعمل الفريق والخطابة 
وتقديم التسهيلات (2007 ..1 © «ملؤسة). يحتل الاتصال المقام الأول من ثلاث مهارات 
وسلوكات رئيسة محددة في منهاج فرجينيا للقيادة. حيث يجري التركيز على الاستماع:؛ الإعراب 
عن الأفكار والتيسير عبر مساقات متعددة الجوانب في كل مستوى من الدرجات. 


هنالك العديد من الموارد الخاصة بتطوير القيادات تقوم بإشراك الطلاب في أنشطة معينة 
تمكنهم من تطوير خلفيات معرفية وأدوات لاستخد امها في عملية صنع القراروالاستجابة للتحديات 
ضمن المجموعة:؛ وفي نطاق دور قيادي. مثلاء يستكشف منهاج ,آ:آ3لا إيجابيات وسلبيات لمختلف 
أشكال صنع القرار بدءًا من قرارات المستوى الفردي إلى الأغلبية ثم الإجماع؛ ويشرك الطلاب 
في سياقات تقييمية؛ يكون فيها كل شكل لصنع القرار مناسب للسياق (2007 ,.21 ]6 دهترصة) . 
كما أن منهاج .11لا يتضمن درسًا يلقي الضوء على بعض التحديات:؛ التي قد يواجهها الشخص 
الميّسّر داخل المجموعة؛ بما في ذلك الأفراد الذين يعطلون عملية المجموعة من خلال الهيمنة 
على الحديث أو الاعتراض بشكل غير مناسب؛ وفي نطاق الدرس يقوم الطلاب باستكشاف طرق 
للاستجابة إلى هذه القضايا. وعلى نحو مشابه؛ تضم وحدات المدرسة الثانوية التي تدعى”التغير 
غدًا”درسًا حول فض النزاعات. والتي تسعى لاستكشاف الفوارق بين نزاعات بناءة ونزاعات هدامة. 
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كما أن المجلس الوطني للقيادة الطلابية 7151.0 يشرك الطلاب في ورش صيفية سريعة ومكثفة, 
حول موضوعات مثل التفاوض الإبداعي: وصنع القرار الفعلي؛ ووساطة الأقران: وفض النزاعات. 
(لمزيد من المعلومات قم بزيارة .2025.018ع اعاكط.تمما/ /:مقط) 


القيادة ممارسة 


كما تركز برامج تطوير القيادة بشكل متكرر على تحويل مسألة تطوير التفكير العميق 
والمهارات إلى ممارسة عملية في سياقات العالم الواقعي؛ وذلك من خلال مشاركة الطلاب في 
الاستجابة لقضايا تنشأ داخل مجتمعاتهم. يقصد بهذه التجارب أن تكون بمثابة فرص حقيقية 
لتطوير القيادات وتشجيع الطلاب على تصميم وتطبيق مهاراتهم في الاتصال والتعاون وصنع 
القرار في تحديد حاجات المجتمع والاستجابة إليها. قد تكون مثل هذه الأنشطة قصيرة الأمد 
أو واسعة النطاق؛ وهذا يعتمد على السياق الذي يجري فيه تنفيذ البرنامج؛ مثلًا؛ إن فرص توفر 
مثل هذه الأنشطة في المؤتمرات والورش الوطنية بوصفها محورًا مركزيًا هي أقل مما يتوفر ضي 
المؤتمرات والورش المحلية والمدارس وبرامج التطوير القيادي المرتكزة إلى المجتمع. 


يقوم منهاج .آ:آثالا التابع لجامعة ستانفورد على تكليف الطلاب بتحديد القضايا والاستجابة 
لها في نطاق مجتمعاتهم (2007 ,.21 ]© <0لإة). لقد تم تطوير المنهاج أصلّا ضمن برنامج 
ما بعد المرحلة المدرسية الذي صمم لمساعدة الشباب في المشاركة في الأنشطة القيادية 
محليّا. حيث تصب جميع أهداف وأنشطة البرنامج في هذا المحور المرتكز إلى المجتمع. في 
الوحدة الثالثة من الوحدات الثلاث؛ يقوم الطلاب بتحديد إحدى مشكلات المجتمع وتعلم 
وتطبيق مهارات أبحاث العلوم الاجتماعية؛ لتطوير فهم للمشكلة والتوصية بالكيفية: التي يمكن 
من خلالها الاستجابة لها. 


وعلى نحو مشابه؛ يشرك منهاج القيادة في فرجينيا الطلاب في تحديد حاجات المجتمع 
والاستجابة لها من خلال العمل التطوعي؛ ومن خلال تحديد المشكلات وتخطيط طرق الاستجابة 
لها. تشجع توجيهات الأسبوع الوطنيء لتطوير القيادة المدارس على دعم الطلاب في استخدام 
الأسبوع كنقطة انطلاق للانخراط في مشروعات أكبر حجمّاء بما في ذلك العمل في جمع 
البيانات الخاصة بمشكلات جرى تحديدها؛ وضع أهداف ومؤشرات. والبدء بالتخطيط والتنفين. 


إن التركيز على القيادة ممارسةً تمثل نقطة التقاطع المباشر بين التعليم القيادي مع التعلم 
الخدماتي بوصفها مبادرة تعليمية رئيسة. حيث جرت التوصية بالتعلم الخدماتي من قبل 
العديد من الباحثين: بوصفها ممارسة فعالة لتشجيع المشاركة والمواقف المدنية الإيجابية بين 
المتعلمين الموهوبيين 
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يؤكد وايتهيد (2009 ,1011]65684) أن التجارب القيادية الأصيلة: كتلك المرتبطة بالتعلم 
الخدماتي؛ تنتج أفضل المخرجات الإيجابية الخاصة بتطوير القيادة لدى المراهقين. فضلًا 
عن ذلكء تشير بعض الدلائل إلى أن الانخراط في التفاعلات الحقيقية والأنشطة التي 
تركز على تحقيق الهدف من شأنها دعم مخرجات التعلم الرئيسة الأخرى؛ خارج الورش 
والأنشطة المرتكزة على المعرفة؛ مثلّاء وجد أنطونيو (2001 ,منده]اص4) في دراسة بعنوان 
[تنوع الخبرات]: أن “تكرار التفاعل بين الطلاب المنتمين لأعراق مختلفة: قد يكون أكثر أهمية 
في تطوير المعرفة الثقافية من المشاركة في الأنشطة الرسمية. مثل ورش التوعية الثقافية” 
(593.صم). كما أن لي 1.66 وزملاءها (2007) وجدوا نتائج إيجابية مرتبطة بتوعية الطلاب 
الموهوبين؛ بخصوص القضايا المدنية والعلاقة مع المجتمع في أعقاب المشاركة في تجربة للتعلم 
الخدماتي. أن الاشتراك في سياقات حقيقية للقيادة من شأنها تشجيع الطلاب على التعرف إلى 
التحديات والحاجة الحقيقية للمهارات والخبرات التي اكتسبوهاء كما أنها تمكنهم من التركيز 
على القيادة كعملية: “أن تركيز الشباب يجب أن يكون على قضية كيف تحدث القيادة؛ وليس على 
من يقود” (23 .ص ,1999 ,.له )ع طاعهه2) . 


سياقات التعلم وإستراتيجيات التدريس 


منهاج القيادة لا يقع تقريبًا ضمن أي من مجالات المحتوى الرئيسة للسنوات الدراسية من 
الروضة حتى الصف الثاني عشرء ومع ذلك كما تم بحثه سابقًّاء هنالك توقعات مجتمعية ضمنية 
بأن يتم إشراك الطلاب الذين يطمحون إلى مستويات عالية من التعليم والإنجازء تتجاوز المرحلة 
الثانوية في أنشطة واسعة عن القيادة قبل تخرجهم من المدرسة. معظم الذي يصنف على أنه 
قيادات شبابية أو أي انخراط للشباب في الأنشطة يحدث خارج الفصول الدراسية في مرحلتي 
المدرسة المتوسطة والعليا من خلال أنشطة وبرامج غير منهاجية: تتم خارج النظام المدرسي؛ 
وهناك ميل لأن يتم تنفيذ العديد من مناهج القيادة: التي تم التعرض إليها آنفا من خلال هذه 
السياقات. في بعض النواحي: يعكس هذا منظورات إدارية بأن التطوير القيادي ينبغي التعامل 
معه في سياقات لامنهجية: مع الأخذ في الحسبان أن مثل هذه السياقات تنطوي على فرص أكثر 
للشباب لممارسة القيادة في مجموعات كهذه؛ بوصفها فَرَفًا وأنشطة ترتكز إلى الاهتمامات 
(1999 .1ه غع تعلتعصطء 5 ) . 


في الوقت ذاته؛ بذلت بعض المدارس جهودًا للتعامل مع التطوير القيادي على نحو أكثر 
مباشرة داخل اليوم المدرسي بالإضافة إلى السياق اللامنهجي. مثلًا. يطلب العديد من المدارس 
تنفيذ مشروع مميز قد يركز على الخدمة أو المجتمع: أو الالتزام بتعلم خدمة؛ حيث يعكس 
التحضير والدعم لهذه المشروعات في غالب الأحيان أنواع المجالات: التي تم بحثها سابقًا 
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بخصوس المهارات والإستراتيجيات القيادية وحل المشكلات التي تحدث في العالم الواقعي. 
وعلى نحو مماثل: تشجع مبادرات تربية الشخصية: التي تتم في بعض الأحيان ضمن ”الأنشطة 
الخاصة”؛ أو الأنماط الأخرى من مراحل الإثراء في اليوم المدرسيء النماذج نفسها من الفعحص 
والتأمل الذاتيين: التي جرى التركيز عليها في العديد من مناهج القيادة التي تم التعرض لها. كما 
أن برامج الموهوبين قد تتضمن التشديد على بعض مناهج القيادة أو مبادرات التعلم الخدماتي» 
بوصفها جزءًا من الدورات الدراسية الاختيارية؛ أو حتى المطلوبة في المستوى الثانوي. مثلًا ؛ 
تشدد أكاديمية الينوي للرياضيات والعلوم؛ وهي مدرسة داخلية تنافسية للمتعلمين المتميزين: 
على القيادة من خلال مجموعة متنوعة من الأنشطة: ولكنها تقوم أيضًا بعقد مساق لتطوير 
القيادة يدعى (1:881 يحضره الطلاب في سنتهم الجامعية الثانية. يتضمن هذا المساق: كما 
أسلفناء تسليط الانتباه على مفاهيم القيادة بالإضافة إلى المهارات والسلوكات القيادية: كما 
أنه يتضمن ندوة عن القيادة يحضرها الطلاب من مختلف المدارس من أجل التشارك في 
منظوراتهم وتجاربهم. 


إحدى القضايا الرئيسة التي يأخذها التربويون بالحسبان لدى تقرير سياق أنشطة التطوير 
القيادي للمتعلمين الموهوبين؛ هي إلى أي مدى يستطيع الطلاب ممارسة الاختيار للمشاركة 
بأنفسهم. كما تم بحثه آنفّاء أحد مجالات التوتر الأساس التي ظهرت في أدبيات القيادات 
الشبابية؛ يتمثل في مدى تمتع الطلاب بحرية التعبير والاستقلالية (2006 ,2005 بهتانا3) ؛ 
حيث إن أي برنامج أو مساق تتطلبه المدرسة يخفض تقائيًا حرية التعبير والاستقلالية لدى 
الطلاب. في الوقت ذاته؛ ينبغي تصميم برامج القيادة وتخطيطها وتقييمها بعناية» لتقرير إلى 
أي مدى تحقق الأهداف المرجوة: ولهذاء فهي تتطلب تخطيضًا وإشرافًا كاملين. ربما كانت 
الطريقة الأفضل تتمثل في قائمة خيارات تقدم إلى الطلاب؛ مع وجود تشجيع قوي لجميع 
الطلاب الموهوبين للاختيار من قائمة التجارب المرغوب فيها من أجل دعم مشاركتهم وتطوير 
مقومات القيادة لديهم. في المدارس التي يوجد فيها مهني مختص بموارد الموهوبين يوجه 
ويدعم الطلاب الموهوبين خلال المرحلة الثانوية» ينبغي على هذا الشخص أن يكون مسؤولًا 
عن مساعدة الطلاب في اختيار وإتمام واحد على الأقل من الخيارات الموجودة في القائمة: 
وتقديم التشجيع لأكبر عدد من الطلاب الذين يرغبون في ذلك. في بعض الأوضاع؛ يمكن جعل 
اختيار التجارب الخاصة بتطوير القيادة مطليًا لجميع الطلاب الموهوبين؛ غير أن قرار جعل هذه 
التجارب مظلبًا يجب اتتخاذه :مع الامقراف الكامل بأنه:يخفض تلقائيًا من استقلالية الظلاب: 
وتبمًا لذلك: فإنه من المحتمل أن يخفض أيضًا من ضالية جهد التطوير القيادي. 


ينبغي أن تعكس قائمة تجارب تطوير القيادة عند الطلاب الموهوبين النزعات لدى القيادات 
الطلابية؛ للتأكيد على إشراك الشباب بشكل عام؛ بدلا من القيام بأدوار قيادية منظمة. يبدو 
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أن تجربة الإشراك لها تأثير أقوى: حسب الأبحاث المحدودة المتوافرة: من التشديد الخاص 
على أى من الأدوار القيادية المعينة. ولهذاء فإن الخيارات التى يمكن إدراجها في القائمة قد 


تضم الآتي: 
٠‏ التواصل مع المجتمع أو تعلم الخدمات بوصفها خيارًا في مساق مشروع متميز. 
ه مساق اختياري حول القيادة: يجمع بين الدراسة المنظمة لنظرية القيادة: وينطوي أيضًا 


على تطبيقات عملية للمهارات القيادية. 
٠‏ برامج لامنهجية مع تركيز خاص على تطوير المهارات والسلوكات القيادية: التي تم ذكرها 
سابقاء بالإضافة إلى مكون خدماتي. 


٠‏ خبرات تطوعية تجري خارج المدرسة؛ ويراجعها المهني المختص بموارد الموهوبين. 
للتأكد من الانسجام المشترك مع الخيارات التي ذكرت سابقا. 

ه مؤتمرات أو ورش عمل إقليمية أو وطنية منتقاة؛ لدعم القيادات الشبابية؛ أو أي برامج 
أخرى تضم موضوعات منهاجية مماثلة. 


ينبغي مراجعة أي اختيارات مقترحة في هذه القائمة؛ للتأكد من أنها تضم الموضوعات 
المنهجية؛ التي جرى تسليط الضوءٍ عليها سابقًا في هذا الفصل. بالإضافة إلى ذلك؛ يجب أن 
تكون الخيارات شاملة وحساسة ثقافيًا. وتسمح بوجود تنوع في المنظور بشأن ما يجب أن تكون 
عليه القيادة وكيفية إظهار ذلك. فضلًا عن ذلك ينبغي أن تسمح هذه الخيارات: وتدعو إلى 
انخراط طلابي وقيادي حقيقي. من خلال وضع مسؤوليات رئيسة في أيدي الطلاب أنفسهم. 


سواء جرى تنفيذها داخل المنهاج المدرسية المنتظمة: أوخارجهاء هنالك العديد من أنماط 
الإستراتيجيات الدراسية والأنشطة التي تزخر بها البرامج القيادية. تميل الدراسات القيادية 
بشكل عام؛ وتلك المخصصة للطلاب النابغين بشكل خاص إلى التشديد القوي؛ على إشراك 
الطلاب في حل المشكلات والتفكير الناقد. خاصة في سياق التعامل مع قضايا العالم الواقعي. 
تنطوي الإستراتيجيات التدريسية والأنشطة التي تجري في الفصول الدراسية في الغالب على 
الكثير من عمليّات الأنشطة والنقاشات التي تجريها المجموعات: بالإضافة إلى الانخراط في 
أنشطة بحثية: بما في ذلك جمع المعلومات الأساس.ء والقيام بأبحاث ميدانية من أجل تطوير 
فهم للمشكلات المتعلقة بالمجتمع. 


إن التركيز على دراسة أمثلة القيادة يعني أيضًا أن الطلاب ينخرطون في كثير من الأحيان 
في دراسات السير الذاتية للقادة السابقين والمعاصرين. قد يقوم الطلاب بدراسة قادة في 
أحياء قريبة من خلال التعريف بهم ومقابلتهم أو الاستماع إلى حلقات نقاشية أو خطابية. 
تتضمن مؤتمرات التجارب القيادية للشباب. وبشكل متكررء مثل هذه الحلقات والخطابات: 
من أجل اطلاع الطلاب على ممارسات القادة؛ فيما تجري دراسة السير الذاتية والمقابلات 
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الفردية على الأرجح في نطاق برامج مدرسية معينة. مثلاء في قائمة الاختيارات التي ذكرت 
آنمّاء ربما ظهر مثل هذا النوع من الدراسات في مساق اختياري أو في مساق مشروع مميز. 
هنالك طريقة لدعم التطوير القيادي؛ وذلك بإقامة اتصال بين الشباب والقادة من خلال 
الإرشاد. تنطوي مثل هذه الطريقة على إمكانيات كبيرة لإيجاد صلة بين الطلاب الموهوبين 
والعلماء المتقدمين. مثلًاء يوفر برنامج كوجيتوء الذي ينظمه مركز الشباب الموهوبين 
روابط بين الطلاب والعلماء في موضوعات متعددة: مع التركيز على المجالات العلمية 
(0.08العم».0007/ /:ماغط)؛ كما أن برنامج الاتصال التوجيهي التابع لجامعة كونيكتكت يقوم 
بإحضار الطلاب إلى الحرم الجامعي للمشاركة في أنشطة ذات طبيعة بحثية؛ يحضرها علماء 
ومهندسون وخبراء في مجالات أخرى (2402ع2</ نالع . طتطامعنا. لع قاع . تمتاا/ / :متخط/ ). 


التقويم الملائم 

هناك بعدان رئيسان يجب مراعاتهما عند فحص أساليب التقويم المرتبطة بالقيادات 
الشبابية وتطوير القيادات الشبابية. أولهما يتعلق بقضية الأدوات والإجراءات؛ التي تستخدم 
في تقويم القيادة ومقومات القيادة لدى الطلاب الأغراد؛ وثانيهما يتعلق بالكيفية: التي يتم فيها 
تقويم نتائج الطلاب المقصودة ضمن سياق مناهج وبرامج تطوير القيادة. في التسعينيات من 
القرن العشرين: دعا العديد من الباحثين إلى إعطاء مزيد من الاهتمام: لتقييم القيادة لدى 
المراهقين: بما في ذلك النواحي المتعلقة بمجالي التقويم المذكورين آنقّاء بالرغم من وجود 
دلائل ضعيفة على وجود استجابة واسعة؛ لهذه الدعوات خلال السنوات الماضية. غير أن التشديد 
على التقويم هو ذو أهمية خاصة: لأنه من خلال مثل هذا التقويم: يمكن تحديد هوية القادة 
المحتملين وإدخال مزيد من التطوير على البرنامج وتعزيز القيادات الطلابية. 


ينقسم تقويم القيادة في غالب الأحيان إلى قائمة من الخصائص والمهارات التي 
يتمتع بها الأفراد. والذين يعتقد بأنهم يتحلون بالقيادة بدلا من قياس الفكرة نفسها. 
مثلا. أحد المعايير الذي يستخدم بشكل شائع لتقييم أو التنبؤ بالقيادة. هو مؤشر 
مايرز- بريجس (1985 ,لء1[نجه0ء281 لصح كمع117) «مندعنلم[1 عم دوعتدظ- دع 117 
وهوعبارة عن استبيان يقصد به قياس الأفضليات النفسية: حول الكيفية التي يتصور بها الناس 
العالم؛ ويتخذون القرارات. بالرغم من أن الأبحاث أوضحت أن الشخصية تمثل أحد المؤشرات 
المحتملة للقيادة: إلا أنه لا تزال توجد هناك حاجة لتطوير أدوات تقويم تحتوي على نواح عدة 
للفكرة من أجل تحديد هوية القادة المحتملين (1998 ,5لصنتمك8 ). 
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يعد التقويم أحد مجالات أدبيات القيادة الشبابية: التي تواجه انتقادات متكررة: مبنية على 
نماذج لليافعين: ولا تأخذ في الحسبان الاختلافات بين المراهقين (1999 ,.21 4© 10265). في 
حقيقة الأمرء ركز روتش وآخرون (1999) على التقويم كأحد مجالات البرمجة: التي نادرًا ما 
ترتبط بشكل مباشر بأي نظرية للقيادة الشبابية أوعملية التطويرالمتعلقة بها. يعرض اوكلاند 
وآخرون 11 أداة مقننة. يجري استخدامها لتقييم القيادة: التي توجد من بينها أداة واحدة 
فقط. هو مقياس المهارات القيادية 0ه وعصهه؟ :51آ) آ5.آ -تجدمهامعتتص1 وللكاة منطورع0هع.1 
(1985 بصةاستهطن: التي تم تصميمها خصيصاء لقياس مقومات القيادة في الشباب. يضم 
مقياس المهارات القيادية تسعة مقاييس فرعية؛ تقئيس خصائص القيادة. ومختلف مهارات 
الاتصال. وحل المشكلات. غير أن ما يضعف هذا القياس غياب بيانات صلاحية الفكرة: 
والموثوقية المتواضعة للاختبار- إعادة الاختبار. 


جرى مؤخرًا تطوير العديد من المقاييس من أجل التعامل مع جودة القيادة الشبابية بشكل 
أكثر حيطا استخدم مقياس رويتس لتصنيف القيادات 2015 56214 عصننهظ8 5اع180 عط" 
(1991 ,ئاء10) منطوع0دع.آ من أجل تقويم إمكانيات القيادة وطموحات القيادة. صممت هذه 
الأداة خصيصًا لاستخدامها مع الطلاب بين الصفين الخامس والثاني عشرء أي لأعمار تتراوح 
بين 10 و18 سنة. يفضل استخدام هذا المقياس على استخدام مقياس المهارات القيادية, 
لأنه أقل استهلاكًا للوقت. وأظهر خصائص سليمة من حيث القياس النفسي. الأداة التي تعتمد 
على الممارسات الخمس للقادة الاستثنائيين 1206525 'تتهصنل201تتاء:1 1ه دععتاعوءط ع0نز1 ع1" 
(2008 ,تعدووط لصه 25ناه1) هي مقياس الممارسة القيادية الطلابية درنط6206:5.آ 4م5106 
.2004 ,تعصدوط :21.آ5) 'تدمتمعتتم[ وعمتاعوءط تنطوي هذه الأداة على خمسة مقاييس: نمذجة 
الطريق؛ إلهام الرؤية المشتركة؛ تحدي العملية تمكين الآخرين من التصرف, تحفيز القلب. 
بالرغم من أن مقياس الممارسة القيادية الطلابية ومقاييسه الخاصة؛ مرتبط بشكل مباشر 
بنموذج عام للقيادة. جرى تطويره في البداية للبالغين: إلا أنه جرى تطبيقه بشكل خاص على 
مجتمع المراهقين. 

بالإضافة إلى الأدوات المخصصة لقياس القيادة: بعض مقاييس الموهبة العامة تضم مقاييس 
فرعية لقياس القيادة. أحد هذه المقاييس الفرعية ذات الاستخدام الواسع يتمثل في مقاييس 
تصئيف المميزات السلوكية للطلاب المتميزين- منقحة 813510121 عطأ عصناه1 01 وعلدء5 عط 
لصة تللتاهصعة :5113055-18 588055-71 ) لعدتع8- متصع0ن50 امتعءصنا5 1ه دعتامتعاعم مهطن 
(2010 ,طانصة. بالرغم من أن الفئة العمرية غير محددة؛ جرى استخدام هذا المقياس بشكل 
متكرر مع المراهقين من أجل اختيار طلاب لبرامج الموهوبين (كما هو مذكور في الدليل الفني 
5188055-8). مقاييس التصنيف الأخرى شائعة الاستعمال: التي تضم مؤشرات حول القيادة 
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هي المقياس- 3 لتقييم الموهوبين 300 'إعدنه11»0 :6185-3 ) 5216-3 د60 سله8 616:60 عط 
(2009 ,110هطتتة: ومقاييس التعرف على الطلاب الموهوبين 61660 عصتكتادع11 1م20 وعلهء5 
ع5 


(2004 بلاعصده0ء]3 لصه يع 15 :5165) : ومقاييس تقويم الموهويين والنابغين 1760© عط 
( 1996 بدعقدع] متتطن لصه ,تدع معد بدسدنللز© :5تتته0 ) وعلدع5 دم نهد لم81 لع أمعلج1 لصه. 
من الممكن أيضًا استخدام مقاييس تصنيف الموهوبين للطلاب في سن المدرسة 614:60 76" 
(2003 ,اعتسمعدمة[ لصه ععلئزعزط ز6185-5) عو4-ادمط5-5ع5021 8213585 مع المراهقين 
حتى الصف الثامن. بالرغم من أنه يجري استخدام كل هذه المقاييس؛ فإن كل مقياس يتمتع 
ببعض المسائل الخاصة بالقياس النفسي من حيث الفكرة والموثوقية أو الصلاحية. 


البعد الثاني للتقييم الذي يجب أخذه بالحسبان بشأن القيادة الشبابية: يتعلق بتقييم تعلم 
الطلاب والنتائج الأخرىء المتعلقة بالانخراط في تجارب تعلم خاصة. يتضمن هذا البعد أيضًا 
الاهتمام بتقييم البرنامج في ما يتعلق بتنفيذ المنهاج وتوجيهات البرنامج. يحدد برنامج ,آءآتالا 
(2007 ,.له »© ممترصسة) المخرجات والمؤشرات الرئيسة للشباب المشاركين في البرنامج: 
والبالغين المشتركين في البرنامج؛ والبرنامج نفسه. ويشدد على التفاعل القوي بين تقويم 
تعلم الطلاب وتقييم البرنامج ككل. يُدخل أفيري وفانتاسيل-باسكا (2013) التقويم السابق 
والتقييم اللاحق بالنسبة لمفاهيم الطلاب الخاصة بالقيادة في وحدات ”تغيير الغد عمصنهصه© 
2017 ببالإضافة إلى إرشادات لتقييم مشروعات الوحدات. 


كما أن برامج تطوير القيادة تميل إلى إعطاء أهمية كبيرة لتقييم الطلاب الذاتي. نظرًا للتركيز 
على التفكير العميق: يكتسب التقويم الذاتي المرتبط بمجموعة من أهداف التعليم أهمية بالغة, 
وكذلك التقويم الذاتي؛ وتقييم التقدم نحو تحقيق الأهدافء تشكل بحد ذاتها مهارات وعادات 
قيادية رئيسة. بمفهوم شموليء؛ برامج القيادة الشبابية: التي تشرك الطلاب في تحديد حاجات 
المجتمع والاستجابة لهاء قد تضم أساليب رئيسة للتقييم من خلال توجيه الطلاب: لتطوير 
أهداف ومخرجات, وكذلك مؤشرات رئيسة يقومون بتطبيقها على هذه الأهداف والمخرجات؛ 
إشراك الطلاب مباشرة في عملية التقويم: هو أمر مهم بالنسبة لاكتساب تجارب حقيقية في 
ميدان القيادة. 

أما مجال التقويم الأخير الذي يستحق أخذه في الحسبان هناء والذي جرى تناوله إلى حد ما 
في النقاش السابق؛ فهو برنامج التقويم: الذي ينطوي على تأمل دقيق واستقصاء ذاتي تمامّاء 
كما يجري في الطرق الخاصة بالطلاب (2012 ,د05 :2011 ,045) . بالإضافة إلى استكشاف 


التقدم الذي أحرز نحو تحقيق أهداف البرنامج المستقرة؛ فإن تقويم البرنامج هذا ينبغي أن 
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يتضمن أَيضًا التفكير العميق حول الهدف العام والافتراضات والأفكار التي يقوم عليها البرنامج. 
يسلط روتش 10312 وزملاؤه (1999) الضوء على المخاوف بشأن”الأفكار غير المدروسة”: التي 
يتضمنها برنامج القيادة الشبابية: 


بالرغم من أن شعورًا عامًا ييخيم على المشاركين بأن التدريب الخاص بالقيادة الشبابية هو 
مسعى جدير بالاهتمام: إلا أن برامج كهذه تعتمد في غالب الأحيان: في أحسن الأحوال: على 
أفكار ضمنية غير مدروسة حول الكيفية التي يستطيع من خلالها الشباب تطوير الخصائص 
القيادية؛ وماذا يعني أن تكون قائدًا. في أسوأ الأحوال: يجري وصف برامج القيادة الشبابية بأنها 
بمثابة فضاء سلبي يقوم من خلاله المشاركون بتقديم آرائهم الخاصة حول ما يحتاجه الشباب» 
بغض النظر عن وجود دلائل واضحة بأن مناهج قيادية معينة. تفضي إلى نقل أو إنتاج سلوكات 


على نحو مماثل: أعرب كلاو (2006) عن مخاوف من أن العديد من الميسرين والمنظمين 
في البرامج القيادية؛ التي قام بفحصها لم يكن باستطاعتهم التحدث بوضوح عن المفاهيم 
القيادية: التي كانت تقوم عليها برامجهم: وفي بعض الحالات بدت بعض أنشطة برامجهم 


مناقضة لأهداف قيادية ركيسة. 


إن التقويم الذاتي الدقيق للبرنامج بشأن الأفكار والمفاهيم القيادية التي يقوم عليهاء وكذلك 
علاقة أنشطة البرنامج بتلك الأفكار والأهداف الرئيسة؛ هي أمور مهمة بالنسبة: لتشجيع تجارب 
التطوير القيادي الحقيقي والصلب للشباب؛ التي يستطيعون حملها إلى سياقاتهم التعليمية 
والقيادية المستقبلية. 


الدلائل التي تفسر كيف ولماذا يصبح المراهقون أولا يصبحون قادة: هي دلائل متفرقة وغير 
حاسمة. غير أنه توجد هناك مؤشرات قوية بالنسبة للقيمة العامة للانخراط في المجتمع؛ التي 
تشير إلى أن قيمة التجارب يجري تصنيفها في الغالب بوصفها قيادة شبابية. بالنسبة للطلاب 
الموهوبين: الذين يتوقع أن يصبحوا قادة نظرًا لقدراتهم الفائقة: فإنه يصبح من المهم أن 
يوفر المعلمون السياق من أجل استكشاف فكرة القيادة: والكيفية التي تؤثر بها على المجتمع: 
ويؤثرالمجتمع عليها. إن التجارب القيادية القيمة هي تلك التي تستحضر صوت ورأي الطلاب: 
تسهل تطوير المهارات الأكثر ضرورة في حل المشكلات وصنع القرار: وتدعم الطلاب من خلال 
السماح لقياداتهم الحقيقية الخاصة بالنمووالخروج إلى حيز الوجود. 
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أسئلة للنقاش 


1. ماهي الطرق التي شاركت بها كمعلم أو كطالب في برامج توفر فرصا لتطوير القيادات 
الشبابية؟ ما هي المفاهيم القيادية التي جرى طرحها في تلك البرامج؛ وما هي أنماط 
الإستراتيجيات التدريسية التي تم استخدامهاة 


2. ما المسؤوليات التي تعتقد أن الطلاب الموهوبين أكاديميًا يجب أن يتحلوا بها من أجل 
ممارسة القيادة؟ إلى أي مدى ينبغي أن تركز برامج القيادة على تطوير القيادة لدى الطلاب 
الموهوبين أكاديميًاء وإلى أي مدى ينبفي عليها التركيز على أولئك الطلاب الذين يظهرون 
موهبة قيادية بشكل خاص؟ 

3. ناقش مفهوم ميترا الخاص برأي الطالب: بوصفه عنصرًا رئيسًا في التطوير القيادي. كيف 
يعطى الطلاب الفرصة لإبداء الرأي في سياقات التعليم والتعلم التي تقوم بها؟ ما هي أوجه 
انخراطهم الحقيقي في صنع القرارة 

4. إلى أي درجة تبدو مناهج التطوير القيادي مناسبة لسياقات التعلم داخل المدرسة؛ مقارنة 
بخارج المدرسة؟ اذكر بعض التحديات العملية التي ينطوي عليها تنفيذ برامج التطوير 
القيادي: بوصفه جزءًا من المنهاج المدرسي؟ 


5. الى أي مدى تعتقد أن برامج التطوير القيادي ينبغي أن تشدد على دراسة القادة 


”المشهورين” في الماضي والحاضرء في مقابل التركيز على التجارب القيادية للطلاب 
أنفسهم: ولماذا؟ 


المراجع 
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عط وستاحصتصسن!1] :”"مععطه غمه عم'ع107“ . (2003) .11 .5 ,تعتمهن) لله ,.0) ,قتاع صمع8 .6 .5 .12 بتعكيو0 
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-ع ناز تهنتمحط بععصعع ناافخصذ لهصدمتامدمع عط .(2006) .2 ,مخلتطيه1-للووع 0152 لصة ,.لا-.5 بعع1 
عط زه دمتادع 801 عط جم لمحصسيره[ .كتصععوع2001 لعقتع جللمعتمعلهعة ؤه متنطورعلمع1 مه بتمعمم 
.29-67 ,30 ,لعز 

05 مأععلاء عط .(2007) .>1 ,)[مطتساعتالآ مصة .8 يعنتطهده2] ,.2 ,وسخلتطتك1- ادوع و01 ,.لَا-.5 رعع1 
ملق كتماتتقطعط له دع0 ناته عتكك ,6ه امعتمم ماع عل عطلا جه تمع 20م وصتصمدع1|-عع زتكيعو 2 
1165-7 ,31 بلعغذ0 عط كه صمقتدعسل8 عط 202 لمصتاه[ .كتمععوع2001 لعتمعلمة وللمعتمعلموعة 
حنماة لعنقاع 'إللمعتتصعلهعة .(2012) .1 .1 بسمقصمط] لصة .2 ,كتستلتطته1- نلووع 0152 ,.لا-.5 بعع.1 
الإلتعسهن0 للنطن لم016 .ومتنطقص مق هاءع:؟ تععم لصة ععمعاء محصمء لقصمكت مرتعخصذ لع لتعععم 'مأصعل 
.90-4 ,56 

بمتطومع لمع.] تهدمتاوع 801 .عصتصضمع1 ده مخدع مد لعقتع ماممط ستعطاه عسصتتحع5 . (1996) .8 ركأتلاع.]1 
.70-4 ,(5305 
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عط كه لاع على بطاناهز لع تمع له لصه لعقتع 0 سمتتدعنلء منطدمع0مع.] . (2004) .11.5 ,دواع ط 12 - 


.77-113 ,28 ,010 عط ؟ه صمقغهع د80 عط .م1 لمصستاه[ .عسمومع 11 


:110 بةأطحصساه0 .(.لع 350) علدعة صمنه لدت 016660 . (2009) .[ .1 بلنتقطعة لصة ,.8 .5 بلإعصندنء 11‏ - 


.دع تدع 5 ممصم دع 80 عصرم ط ه11 


ع2 .تزتها عط ؟ه غناه وستقاعع علنطنا وصنلهدع.]آ بنطدامز عصذه21ل2 كخلتتلخة .(2005) .2 بوئم 8‏ - 


.520-553 ,41 ,لإاتعتنةنا0 ممنعوتمتصتصلم 


عوط عا .منطورعلهع1 طاسامتز دناه عوسالاممحط لصد عع1م خصع 510 وستكمعمعح1 .(2006) .2 به5مخ - 


.7-10 ,(130)1 بتعطعء تمعوع8] ممتامعى 


01 عقن حطنة خدع حصمماع ع0 عط 6غ علتنع خ نلقناتصة]1 .(1985) .11 .11 ,تزع الستوععء81 لصة ,.8 .1 رومع 3 - 


ووع2 كاأولع 10مطاعئزو2 رصنا لتاكده0© بخن ,مغلة ملد2 .«مخدعنلص1] عم دوعترظ-درع :1 عط 


كتتستسمعممم لعلقاع 12 علهمن اعمط .(2010) .مععللنط0 غ06 202 ممتتهمودة لهصمقه 231‏ - 


-8 3ن حتتتحتة تع 1:0 //01:5 .1288 الاللالةا/ تغط سو لمع تناع 8 .تمطاسة :1200 بدسمغعصنطمه17آ .كلمتملصماه 
عم02105.25ة]5 


01مطء5 ع غ5 أعنط) 4ه اأعصداه0 لصهة ,وععتاعة:2 أمع 8 :10 رع جرع 0 ممتتداء وذقق 5زمتع6011 لهمه 713066‏ - 


.15م تاناخ :1200 دمع صنطفه117 .5ع تا هدمع ج12 :0205 سماد غ52 عتدمء مممصحمه0) . (20102) .كرع 0111 


أممطاء5 عنخهة5 أعنط2 أه اأعصده0 سه روععتاعمءط امع 8 :10 رع جرع دمتاواء مذقق 601015 لهده 11306‏ - 


:20 بتامأوصنتطفهاآ .كانه ععقتاوصها امتاعمظ :دلمتقلصهاة عنتهاة عدمء بممصحده0 .(2010) .قرعء 016 
.015 انام 


لتك صذ منطةمع20ع1 01 غسعدمدوعدعق .(1996) .0 ,لصمللة0 لص رق .8 رعنءطمعلله ,.'1 بلصمكله 0‏ - 


.138-146 ,40 ,لإلتعضهد0 للنطت لع01 .كغلملة لصة بطانامز بمعتيل 


نامز عصاتاه1/10 :دمناع نه لمتس] .(2002) .81 بسنتطعساماء11 لصة ,.8 بتتعصطومة]1 ,.آ .[ ,عستطاعمصم'0 - 


-ت12 مرنطوتع0هع.1 .15-26 ,96 بخصع صم ماعتاء 10 ندملا :ده مصمتاعع 1 برع[ .لم تحكده؟ حم تنو ماع تتهم 
7 | قخطع5610 تجنهلدرمعع5 جاتلتطخطع 111 .ه؟ غمعدمرماع 


مه نا ناكم] مرنطورع 0 مع:1 1ه :5103 لهحده نا سغتاقصآ- نلن]! عط حدم ووصنلصةظ .(2012) .8 .[ بمع 0‏ - 


منتط ممنطفدع0هع.]آ :م1 عسدامطع صتضسدع01 لهصمقج]1 :1/10 بعتتدط ععع لاه .أدممع18آ لهده ه11 لح :لإعتتتنرة 
طفع 


نا .عستصممع!1 تكتنتادعء غ215 :101 علتمتناع حسم . (2009) .كللك51 تتتتاخصع0 2156 01] ممتطوتعصكيوط ‏ - 


الع تكاع 017 //5نده. 21ج انلام / / خط حدم 


بمتصمخصة سهد .ع28-[همطء كودع لهع5 28 لع قنع عط" . (2003) .1 بطاعتناةء5وم 2ه[ لصة .1 .5 ,تع قلعم - 


.2ع حتاووع ذقق اتنامع:5ة11 12 


ناه[ .02660مآآ :ماع 0نناة :201 دع مستتتاقصا امعد رماع عل متطويع0مع1 ح . (2004) .2 .8 بتعصومط ‏ - 


.443-456 ,45 بتمعحصمماع نا أمعلنه5 ععع 0011 4ه 


عط منطورع0هع1 'مأصع ناد صذ وععصقكء عستصتصسم 7إ0ننة تمصتلنختعوصم1 ه . (2009) .2 .8 نتعصومط ‏ - 


.551-563 ,50 بأسعخصمماع7ع12 ع5 ععع11ه0 ؤه مده[ .تمتتتقط 


حناة 01 163)ةتزعاع هتهداء تقنده تتقطاءط عحلا عصتاة: 101 5علمء5 .(2010) .11 ..آ بطاتحمة لحن ,.5 .[ ,ل لتجمع8 - 


.ققع:21 علءهنتقكتحاط 13 رمعهكللآ . (.0 30) لمنتسقحط دسم نه اكتصتحصلج لصة لمعتصطعع1 :مدع 0 نة رمتعم 


.(1999) .© ,2ع17310 لصة ,.8 .5 بطتهع1] .0 ,تعتتقط0 .11 روعكله81:00 ,1 ..آ بسقحطصؤلل] رة ءلة بطعهم 80‏ - 


.13-24 ,43 ,لإلتعصهد0 للنطن 0م066 .لع اأستعم داع1100 :ووعصلع قتع منطومع0وع]1 


فطع لنمة 101 علدعة وصتنة- كاعد ح :(1151) منطورعء20ع1 102 علمع5 وصتتة: 5اع10 .(1991) .1 ..آ ركاع 80‏ - 


.متطومع0هع.] :خآ روعصذه]8 و .5-12 وع20رع 


17 ,معهللا .متصع ند لعنقلع عستتكتاصعل1 :م؟ دعلهء5 .(2004) .>1 ,لأعصصمنء]1 لصة ,8 .60 تعدو - 


.ؤوع2 علء م لوط 


طونط قصنقصة25ع120] .(1999) .11 .1 ,بعطددمع1101 لصة ,.5 .5 ,عختطللا ,.0 .2 بلنتهط ,.8 بتعلتعصطءة - 


نهنا متطكرعلوع.] .#متتقطعط تعلهع]1 ؤه معسصنهه تعطعوع) عسمنعتلعى2 :1 بمتعلمع1 أمعلنذة [ممطعة 
.609-636 ,10 ,تزلتيع 


صع لتك ص مرنطومع0مع1 عسمتنتاقدع12 :101 ادع تستتناكص] .(2004) .لح .2 رع مم1 لصة ,.8 ,لزووعستتهطة ‏ - 


.427 ,(27)1 ,ه1002 للنطن لم016 .طانامتز لصة 


عع صخ تاسعصممماع ع0 منطومعلمع1 طننامتز وصتلصة دمع لصة] .(2007) .1آ بصوداء]8 لصة ,.>1 باعطمسة - 


ا . (لآتالا) تسوعومء2 عصتممع.آ سه «نطومعلهع.] صذ لعمدعصظ طتنملآا عط زه سمتقصتسة 
ع1 صنطوطع لدع [طندهلآ.1.1قالا_1183_ن) 0[ /رقدصمتاهوع تاطنام /دععتتاموع: /لتتلع.#0متصهاد.عع ز/ / مقاط سدم 
كلم.212007ع دممزماع 
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تنالناء تكتقناء متطورعلمع.آ :022011:0107) عصتعصقط0 .(2013) .2 ..آ ,تتعحة لصة ,.[ بحكاقةد8-اءدقة مهل 
.2155 علء مقط 12 بمعه/لآ .متصعلنذد اممطعهو علللنتحط صتلتطةطعتط .ه10 

1 101 تسنالناعتتتتك علتكتممعطعةمحدم0 .(2005) .1 بطونتةطحصة56 لصة ,.[ بحكاقه8-اعدمفاصهة؟ 
.صمعدظ لصة موللة بخالا بصمغوه8 .(.لع 350) وتعصممع1 

متطومعلمع1 ى ندصمتاع تفص 0غ متطدومعلمع1 عمتتصذآ .(2001) .صمقدعيل8 ؤه امعد مومء1 متصتع مالا 
01 الدع تنتدمحصحمه0 بنقلا بلصمتسصطعنظ .واممطءد عتاطنام متصتععالآ :ه20 مسلتعتضيت عغمعخمم ماع عل 
/متاعنتتاقصذ/ 807 .ةتصنع تالا.ع0ل.الاتلاملا/ /:صخط حصمظ لعتعتاع8 .ممقتوعسل8 5ه لتدوظ وتصتوئتلا 
كلم. حص انعتصدك_متطومع لدع1/ منطورع 160 

تةتاه] دع طتاغة "ماصع لد لعتصعله) توللمعتدمع لهوعةق . (2008) .0 .7 بللعتحرمهلل؟ لصة ,.5 .1 تعؤوطع لا 
.170-179 ,52 ,لإلتعمهن0 للنطن لع016 .'واتمتتتصحصمء عط مذ عم اتكرعو 

-تعطانه عه زه عقدء 2 عصتللندا8 تدع ددم ماع نرعل مرنطومعلمع1 تصععوع1املق .(2009) .© بلمعطع تتلا 
847-22 ,37 ,منطومع لمع آ لصة دم تهاكتصتتسلة غدع دصمعع هصد]! لهدده تدع 180 كلتدمتهاع حصمهع] بجاأعن 
.(2012) .11 .لخ ,تتعصصنة له .81 بلصهليع:0 ,.2 .5 بتعصعاع 5 .لا .2 بتعطعوا .3 .1 ,معو لاع لا 
تاقصل نالتتحص لح :كتمع ننه عععلامء تمع تز افج عصنتحصمعصا 06 ولعناعطا لصد دعل كنع متطورع لم16 
.1-25 ,(11)2 بصمتهعمل8 متطممعلمع.] 02 لمحصيده[ .دععمعمع لقتل تعلمعع زه تزلنة تهصمة 


الفصل 20 
المنهاج العاطفي الثانوي 
وتدريس الطلاب الموهوبين 


جويس فان تاسل باسكاء جيسون إس ماكنتوش؛ كيلي إل كيرني 
(©1)2771 سآ نزآاع[ 0110 ,1/117:105[1 .5 105011 ,0510 0551-1 1/6711 0/09 


أقل ما يقال هو أن عالم طلاب الثانوية الموهوبين قد يكون متوحشّاء إلا إذا كانوا في مدارس 
منتقاة. في غالب الأحيان يجري نبذهم من قبل نظرائهم العمريين: وبهذا يكونون بحاجة 
ماسة إلى علاقات اجتماعية ذات معنى؛ قلقين على مستقبلهم: وعلى مستقبل العالم بشكل 
عام؛ وغير متيقنين من مستقبل قدراتهم ومهاراتهم. حيث يجري وضعهم تحت المحك في 
بيئات جديدة. عندما ينتقل الطلاب من مراحل ابتدائية إلى مراحل ثانوية: هنالك العديد من 
الأسباب التنظيمية لهذا القلق المتصاعد, بما في ذلك الحاجة إلى التعامل مع مجموعة متباينة 
من المعلمين وقاعات الدراسة: عبر أطر زمنية محدودة. قد يشكل هذا التغير في الكيفية التي 
ينظم بها الوقت. والكيفية التي توزع بها المساحات المكانية- تحديات لهؤلاء الطلاب: الذين 
يرغبون في التركيز لمدد زمنية طويلة على مجالات اهتمامهم. في كثير من الأحيان يكون لدى 
الطلاب الموهوبين توقعات بقبول مقدراتهم واهتماماتهم لدى المعلمين»؛ وهو وضع غير مرجح 
في البرامج الثانوية. حيث إن العديد من معلمي الثانوية: الذين يجري التعامل معهم ليست لديهم 
الخلفية بشأن تعليم الطلاب الموهوبين. كما أن منهاج المدرسة الثانوية ينطوي على تحديات 
أكبر؛ ويتطلب جهدًا أكبر من جانب الطلاب الموهوبين أيضًاء 

جميع هذه القضايا ذات العلاقة بتطويرالفرد وسياق الدراسة في المرحلة الثانوية تتضافر 
لتنتج الحاجات العاطفية لهؤلاء الطلاب لتصبح أكثر وضوحًا في هذه المرحلة الانتقالية من 
العملية الدراسية (2000 ,عهفاء5:0 لصه :561116) . ولذلك: فإنه يبدو أن برنامجًا وقائيًا يضم 
ندوات خاصة؛ جلسات إرشاذية للمجموغات والأفرادء وعمليّات استكشاف غردية: يشكل عاملًا 
مساعدًا مهما للتجاربء التي حصل عليها هؤلاء المتعلمون في المرحلة الثانوية. تشكل هذه 


01 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
كط 


الغرص جزء] عاديا من عطلية اختزار آلمد ارس للطلاب الميوفوبيق: سواء قيهن البلك أو في 
القاوج: 


من المهم أن تقوم جميع المدارس الثانوية التي تقدم برامج أكاديمية للطلاب الموهوبين 
بتوفير نوع من الدعم العاطفي كذلك. مثل هذه الخبرات يجب أن يتخذ قرار بشأنها؛ بعناية 
من قبل منسق برامج الموهوبين؛ بالتنسيق مع مجموعة إرشادية مدرسية مختارة؛ ومع معلمي 
المساقات المتقدمة. وذلك لضمان القبول بالخطة وتماسكها. لن يكون أمرًا عرضيًا بالنسبة 
لتشكل مثل هذه المجموعة المتحالفة الحصول على رؤىٌ غير رسمية من قبل المشاركين بشأن 
المراهقين الموهوبين. 


مراجعة للنظريات والأبحاث ذات الصلة 


المنهاج العاطفي هو من الأهمية بمكان» بغض النظر عن قبولك بالرأي التقليدي المتعلق 
ببرامج الطلاب الموهويين: أو دعمك فكرة تنمية المواهب. أو المفاضلة بالنسبة للجميع. بدأ 
التربويون والباحثون في جميع المستويات: والذين يتعاملون مع قدرات الطلاب يدركون أهمية 
المجال العاطفي وتأثيره على التعلم والفصول الدراسية. بالرغم من هذه الحقيقة؛ فإن البحث 
والممارسة في هذا الجانب من المنهاج لا يزالان للأسف متخلفين عن فهمنا لحاجاته: وهو أمر 
قد يتفاقم بتنفيذ معايير أكاديمية أساس مشتركة جديدة: تدعو إلى إعطاء الاهتمام لمجموعة 
مهارات منفصلة في مبحثي اللغة والرياضيات. من الواضح أن برامج الطلاب الموهوبين ليست 
محصنة ضد هذه المخاوف. وقاعدتنا البحثية: تشير إلى وجود اهتمام محدود بالجهود السلبية 
المومة 


تنبثق أهمية التطوير الفعال للأشخاص الموهوبين كأساس لبرنامج الموهوبين من مصادر 
عدة؛ ظهرت مؤخرًا في النظرية الناشئة في هذا المجال. ضمت خطوط البحث هذه وضع أهداف 
شخصية. والتعاطف. وآلية التكيف. والاستكشاف المستمر لعملية هاوندزتوث 065هءم0© 
1 في ضوء البحوث الأخيرة: حول العمل التنفيذيء وهو غيض من فيض. وهناك 
أبحاث غير جديدة: لكنها مهمة من بينها اقتراح مون (2003) 1100 لنظرية الموهبة الشخصية: 
التي تشير إلى أن للسيطرة المعرفية تأثيرًا على قدرة الطالب على تحويل الأهلية إلى مهارات: 
فكرة ستيرنبيرغ (2003) 56650618 التي تقول: إن قدرة الفرد على توجيه عملية تنمية الموهبة 
بطريقة استباقية. هي أمر ضروري لتعظيم تحقيق نتائج إيجابية؛ واقتراح أمبروز 56ه20ط ست 
(2003 ,2002) بأن الطموحات قد تعيق تنمية المواهب أو تحفزه في الأفراد الموهوبين. حتى 
النظريات الأقدم: مثل نظرية جوتفريدسون (1996) 601160502 حول تطوير نموذج التطوير 
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المهني: ومبدأ التدفق الذي طرحه سيكزنتميهالي (1991) تتزلةطننم05:1526: وأفكار فيلدمان 
وجولدسميث (1991) 0105:1153 220 210:02 التي تقول: إن الطلاب الموهوبين يتحركون 
ضمن مراحل من التطوير المعرفي أكثر سرعةً. هي أفكار لا تزال تتمتع بوزن كبير. 


كما أن نظرية فرط الحساسية (085) 5هنائلزطةاك07»2©22: التي وضعها دابروسكي 
(1938) 4ا5»هئطه2 لا تزال النظرية العاطفية الاجتماعية السائدة. قام دابروسكي بتعريف 
حمس حالآت: الفرل الحسآسيات: الحركية النفسية. العاظفية. العقلية الإبداعية. الحسية. 
بالرغم من أن هذه الصفات ليست حكرًا على الأشخاص الموهوبين: إلا أنها أكثر شيومًا في 
الناس الموهوبين من الآخرين ذوي الذكاء المتوسط. في عينتها للطلاب الموهوبين وغير 
الموهوبين: الذين تم تحديدهم بأنهم موهوبون أوغير موهوبين من قبل المنطقة: التي تقع فيها 
مدارسهم: وجدت أكرمان (1997) 335عاءة أن 70.9 بالمئة من الطلاب يمكن تصنيفهم 
بحق على أنهم موهوبون أو غير موهوبين: اعتمادًا فقط على درجاتهم بموجب استبيان لفرط 
الحساسيات. كما أنها وجدت أن الطلاب المصنفين على أنهم موهوبون. حصلوا على درجات 
أعلى في الاستبيان بشكل عام. 


كل فرط في الحساسية يضفي على الأطفال الموهوبين فوائد ومضار. مثلًاء الأطفال الذين 
يعانون من فرط الحساسية الحركية النفسية يمكن إيذاؤهم بسهولة؛ وينظر إليهم على أنهم 
«حساسون جدًا». يؤثر فرط الحساسيات على مفهوم الذات للطلاب الموهوبين؛ وفي غالب 
الأحيان يتغير فرط الحساسيات مع تقدم الطلاب في المدرسة. كما أن فرط الحساسيات قد 
يكون له نتائج عاطفية أو نفسية أقوى على الموهوبين أيضًا. دون فهم القضايا المتعلقة بفرط 
الحساسيات:؛ فإنه حتى المعلمون المدربون جيدًا قد يواجهون صعوبة إزاء فرط الحساسيات: 
عندما يخفق الأطفال الموهوبون في التعاطي مع المشكلات والمهمات بالطرق نفسهاء التي 
يسلكها أقرانهم. 

كما أن الأفراد الموهوبين هم أكثر حساسية عندما يأتي الأمر إلى القضايا الإبداعية: مثل 
النزاهة والأمانة. في معرض تحليلها لدراسة جولبينكيان صهفله15نا6: وجدت جوان فريمان 
(1994) هدوف أن الأطفال ذوي معدلات الذكاء الأعلى هم أكثر حساسية للفروقات بينهم 
وبين أقرانهم: وأن لديهم أحيانًا وجهات نظر متشائمة بالنسبة للعالم. نظرًا للتطور غير المتزامن 
للمراهقين الموهوبين: تأتي مثل هذه الحساسية المفرطة إزاء هذه القضايا في كثير من الأحيان: 
قبل أن يكون بإمكانهم التعامل مع القضية عاطفياء الأمر الذي قد يؤدي إلى الإفراط في القلق أو 
حتى الاكتثاب (1996 ,502ه1ط10). الفكرة القديمة التي تقول: إن الاعتناء بالحاجات المعرفية 
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للطالب ستؤدي تلقاتيًا إلى الاعتتاء بحاجاتة أو حاجاتها الاجتماعية- العاظفية هي بيساطة 


الطلاب ذوو الإدراك العالي بارعون في أخذ وجهات نظر الآخرين؛ وفهم مختلف أوجه 
القضية (1993 ,1.0601). بالرغم من أن هذا يسهم كثيرًا في تطورهم العقلي وفهمهم للأفكار 
والنظريات, إلا أن غياب هذه الخصائص في الآخرين يمكن أن يكون محبطًا جدًا. إن تركهم 
وشأنهم يعني أن هذا الإحباط قد يؤدي إلى خيبة أمل والاستخفاف والعنجهية وعدم الثقة. في 
الوقت ذاته. سيكون باستطاعة الطلاب الذين يشعرون بدافع قوي لتقرير مصيرهم: تخطي 
الكثير من الصعاب التي تواجههم. 


يمكن إيجاد البحوث التجريبية التي تدعم العديد من إستراتيجيات التدخل الأساس في 
الأدبيات أيضًا. مثلًاء العلاج بالقراءة قد يكون مفيدًا في مساعدة الطلاب في استكشاف قضايا 
صنع القرارء وتطوير الهوية؛ والذكاء العاطفي: والتعاطفء والمشكلات الاجتماعية: والتعددية 
الثقافية: بالإضافة إلى أشياء أخرى. بالرغم من أنه في العادة يقوم المُيّسّر باختيار الكتاب 
للطالب بناء على حاجاته؛ فإن السماح للطالب باختيار بعض الكتب من شأنه زيادة اهتمامه 
وتحفيزه. كما أن الاختيارات المقدمة ينبغي أن تتضمن كتبًّا تتحدث عن موضوعات تتعلق 
بالموهبة. لزيادة فعالية التدخل؛ يمكن أن يقترن العلاج بالقراءة بمشروع عمل لتقصي علاقة 
الطالب بالكتاب: 


ان عملية العلاج بالفيديو تأخذ الطابع ذاته؛ باستثناء استخدام المشاهد السيتمائية أو 
التلفزيونية: بدلا من الكتب بوصفها أداةٌ لاكتشاف الذات (2000 ,1615 820 111126 ). ربما تطلب 
ذلك من الطالب أن يشاهد فيلمًا سينمائيًا في جلسة واحدة: أو في عدة أجزاء: يجري ظرح 
الأسئلة بينها. أو أنه قد يراقب بيساطة سلسلة من المشاهد من فيديوهات عدة؛ تدور حول 


المغزى نفسه. 


يمكن التشارك بالفيديوهات في مجموعات كبيرة. مجموعات صغيرة: أو حتى مع الوالدين 
والطلاب مجتمعين. قد يستجيب الطلاب المنفتحون بشكل أفضلء لمشاهدة المجموعة للفيديو 
من التجربة الفردية المتأتية من قراءة الكتاب؛ فضلًا عن ذلك: قد يجد المعلمون من الأسهل 
عليهم التأكد من أن جميع الطلاب على دراية بالمادة من خلال هذا الأسلوب. إن مناقشة الأفلام 
التي تعرض على مراهقين موهوبين (سواءً كانوا حقيقيين أو من خلال صور نمطية) ؛ قد يمثل 
أداة مفيدة لتدريب المعلمين: الذين ليست لهم دراية بخصائص الأشخاص الموهوبين. 
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تنطوي الإستراتيجيات الإرشادية التي ينصح بها للتعامل مع المراهقين الموهوبين على تقديم 
المشورة النفسية- الاجتماعية: العلاج الأسريء والإرشاد الوظيفي/ الأكاديمي. يشدد بيترسون 
(2003) <ه5تع]26 على دور المعلمين والمرشدين العاملين معاء لتيسير أعمال المجموعات 
النقاشية؛ ويركز ناجينت (2000) +5ههنا3 على دور المعلمين في الاستجابة للمتطلبات؛. من 
خلال توفير قاعات للدراسة: تسهل الاستماع وأنشطة التقويم الذاتي. كما أنه جرت التوصية 
باستخدام الفنون بوصفها طريقة لمساعدة الطلاب على الانفتاح على الخبرات الجديدة. 


كما جرت دراسة استخدام التركيز العاطفي في المنهاج. من ناحيتي الطريقة المتكاملة 
ووحدات المنهاج المنفصلة. بشكل عام: تشير النتائج المعرفية من 213 دراسة؛ نصفها أجريت 
في المستوى الثانوي؛ إلى وجود فائدة من 11 نقطة في إنجاز للطلاب ضمن برنامج ينطوي على 
مكون اجتماعي وعاطفي. على نحو أكثر تحديدًاء كشفت النتائج عن وجود أربع إستراتيجيات 
لطفت من مخرجات البرنامج (1) استخدام برنامج التسلسل؛ (2) التركيز على مجالات معينة 
(3) نتائج واضحة ومرغوب فيها للتعلم: (4) استخدام التعلم النشط. كما وجدت الدراسة أيضًا 
أن المدرسين في الفصول الدراسية؛ كانوا فاعلين في التنفيذ: كما هو حالهم بوصفهم أشخاصًا 


متخصصين. 


أعرب بيجيتو وكوفمان (2009 ) صسقصقده1 لصه مأعطوء8 عن رأي يقول: إن إدخال عنصر 
الإبداع إلى منهاج الطلاب الموهوبين قد يؤدي إلى صلة أقوى بالتطوير العاطفي. في الطريقة 
الأكثر تكاملًا. كان التزام المَيّسّر بالمنهاج يشكل متغيرًا مهما ينبغي التعاطي معه. في برنامج 
تدخل آخرء أدى استخدام فكرة متكاملة إبداعيًا وعاطفيا. يجري ذمجها مع برنامج تدراسات 
البيئة الثانوية: إلى نتائج إيجابية من ناحية النمو الطلابي والرضا عن المساق. 


من ناحية الجهود الأكثر استهدافًاء مثل دراسة موفيلد وشكرابورتي 4صة 21/066104 
(2010) طومطت-6روطهىلة0 التي تتعلق ببرنامج لمدة ستة أسابيع للتعامل مع انخفاض 
النزعات الكمالية بين المراهقين: الذين لديهم ميول كمالية غير صحية؛ تتراوح بين المعتدلة 
والعالية. وجدت هذه الدراسة انخفاضًا كبيرًا في الفروع الجانبية التي تخص «القلق بسبب 
الأخطاء؛ الشكوك حول الأعمال؛ والمعايير الشخصية». بالإضافة إلى ذلك؛ قام بيترسون ولوريمر 
(2012 ,2011) #عتصتدمآ سه ده5ه]26 بدراسة الكيفية التي استجاب بها الطلاب للجماعات 
النقاشية الأسبوعية الخاصة بالتطوير لجميع الطلاب حول القضايا العاطفية. وجدا أنه بالرغم 
من أن الطلاب لم يكونوا في البداية مرحبين بالبرنامج: إلا أن النتائج عند اكتمال البرنامج بعد 
خمس سنوات كانت إيجابية جدًا. كان يبدو أن عدم القبول في المراحل الأولية له علاقة باختيار 
الموضوعات. كما حاجج بعض المؤلفين أيضًا لصالح التركيز على برامج للطلاب الموهوبين في 
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مجال التعلم الخدماتي: الأخلاقي أو التعليم الإبداعي كوسائل للتأكد من أن المنهاج العاطفي 
يجري التعاطي معة. 


جرى استقصاء المخاوف الخاصة بالنتائج الاجتماعية والعاطفية للبرامج الثانوية عالية 
المخاطر في دراسة حول إستراتيجيات الإجهاد والتكيف لطلاب البكالوريا العالمية. تظهر 
نتائج الدراسة أن كلا من الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين تعرضوا لمستويات متماثلة من 
الإجهاد. واستخدموا أنماطًا متقاربة من إستراتيجيات التكيف. غير أنه وجدت بعض الفروق 
بين استجابات الطلاب للغضب والمرح وحل المشكلات. توضح هذه النتائج بأنه تكون التوقعات 
الأكاديمية الصارمة متشابهة بالنسبة للطلاب الموهوبين وغير الموهوبين: فإنه يبدو أن 
الاستجابات العاطفية تكون متقاربة أيضًاء 


أخيرًاء وجدت دراسة حديثة أن مستشاري المدرسة قد لا يستجيبون لحاجات الطلاب 
الموهوبين بطريقة مناسبة. جرى استطلاع مراهقين حول أفضل الممارسات الموثقة في تقديم 
الإرشاد للطلاب الموهوبين وإلى أي مدى جرى استخدامها في سياق مدارسهم الثانوية. قليل 
هم الطلاب الذين قالوا: إنهم تعاملوا مع ذلك. جرى استخدام النقاش والقراءة بوتيرة أكبر من 
الأساليب الأخرى. وإن كان ذلك من جانب قلة من المستشارين. هذا ينطوي على وجود حاجة 
لاخضاع مستشاري المدارس لمزيد من التدريب على الحاجات الاجتماعية والعاطفية للطلاب 
الموهوبين. هناك دراسة متابعة تصف الفوائد المتأتية من التعاون بين مستشاري المدرسة 
والمعلمين في مجال التعاطي مع الحاجات العاطفية للطلاب الموهوبين 


نموذج المنهاج المتكامل بوصفه إطارًا نظريًا للمنهاج الوجداني 

إن فعالية نموذج المنهاج المتكامل (10211) 710061 <تتنالتاعتصنات 0عنهروعغص1 
واستخدامه للتطوير المعرفي في مجالات أكاديمية مختلفة. قد جرى توثيقها بشكل جيد ضفي 
عمل آخر. وتشير الأبحاث حول التدخل في مناهج اللغة والعلوم والدراسات الاجتماعية؛ إلى أنه 
يمكن الحصول على مستوى أعلى من التفكير؛ إذا ما تم استخدام منهاج منظم»؛ وتنفيذه بشكل 
أمين على مدى 24 ساعة على الأقل من التوجيه باستخدام طرق تدريس بنائية +كذناءتمتاقصمء 
9 تواكبها متابعة بالإرشاد المباشر. جرى توثيق مخرجات هذا الإنجاز باستخدام 
طرق تعتمد على الأداء وطرق معيارية. فضلًا عن ذلك؛ تشير الدلائل الخاصة باستخدام المعلمين 
لسلوكات التمايز المقابلة إلى أن الإطار قد يؤسس لنظام مناهج: وتمايز تعليمي يمكن تكراره؛ مع 
الأخذ في الحسبان إمكانية الوصول إلى المواد والتدريب. 
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كما أن نموذج المنهاج المتكامل يشكل إطارًا مهما يمكن النظر في استخدامه؛ لوضع منهاج 
عاطفي لطلاب الثانوية. قابلية نموذج المنهاج المتكامل للتكيف مع أغراض المنهاج العاطفي: 
يوسع من إمكانية استخدامه في طرق مهمة. جميع أبعاد نموذج المنهاج المتكامل الثلاثة 
والمتداخلة: هي بالمتسوى نفسه من الأهمية: لأغراض بناء منهاج لهذه الفئّة. البعد الأول المهم 
يتمثل في محتواه المتقدم. حتى في المجال العاطفي: فإن صرامة المحتوى ينبغي أن تكون عالية, 
بشكل كاف من أجل أن يشكل تحديًا للطلاب الموهوبين. مثال على استخدام الذكاء العاطفي 
بوصفه مجال محتوى موجود في القسم التالي. كما أن مفاهيم مستوى البالغين يمكن استخدامها 
في التعامل مع الطلاب المراهقين الموهوبين: خاصة وأنها تتعلق بفهم الطلاب للذات وللآخرين. 


البعد المهم الثاني لبرنامج المنهاج المتكامل يتمثل في مستوى أعلى من التفكير ومهارات حل 
المشكلات. في منهاج عاطفي مخصص للموهوبين: هذه الناحية من الأهمية بمكان: لأغراض 
زيادة النمو. تركز خطط الدرس العيني الأربع؛ بشأن الذكاء العاطفي في قسم إطار الذكاء 
العاطفي على التفكير الناقد: الإدراك المعرفي؛ الإبداع في كل من الأنشطة المقترحة: وضي 
الأسئلة التي يجري طرحها. 


أما البعد الثالث في نموذج المنهاج المتكامل: فيدعو إلى التركيز على المفاهيم والقضايا 
والمشكلات والأفكار المطلقة: التي تمكن الطلاب الموهوبين من التعامل مع تعقيدات العالم 
الواقمي. إن استخدام السيناريوهات المرتكزة إلى مشكلات وقضايا بوصفها طرقًا مقصودة 
لحفز وتحدي الأشخاص الموهوبين: يجري استغلاله في مختلف التطبيقات الواردة في قسم 
الإستراتيجيات. 
الذكاء العاطفي 


يعرف الذكاء العاطفي بأنه «القدرة على إدراك العواطف والتعبير عنهاء وعلى فهمها 
واستخدامهاء والقدرة على إدارة العواطف من أجل تشجيع النمو الشخصي.ء «بالرغم من أن 
العديد من البيانات الخاصة بالذكاء العاطفي لم تصل في تقدمها إلى مستوى البحث المستدام: 
إلا أن بيانات أخرى حققت ذلك. البحث المستمر الذي قام به سالوفي وماير له 5231076 
1361 على طريق تطوير إطار نظري لفهم الذكاء العاطفيء والقيام بتجربة لتقييم ذلك؛ يوفر 
وسيلة مهمة لمطوري مناهج الأشخاص الموهوبين من أجل التركيز على نقاط معينة؛ في كل 
مرحلة ذاتعلاقة بعملية التظوير الخاضةء بطلاب المدازس من الروضة ختى تهاية الضف 


القائى بعشو 


تم إجراء أبحاث مؤخرًا حول التحقق من أفكار معينة في نطاق الذكاء العاطفي. لقد وجد 
أن التوقعات العاطفية؛ التي تَعَرْفُْ بدقة التنبؤ. الترميزء وتوطيد ردود الفعل العاطفية؛ أنها 
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ترتبط بدرجة عالية من الذكاء العاطفي. لقد وجدت دراسة خاصة بالتحقق من النموذج القصير 
لمقياس المعامل العاطفي متعدد الأبعاد (1801-5) م غدعتتصآ غم0نا0 [هدهامم الأداة التي 
تمكن من الربط جيدًا بمقاييس قدرة المعامل العاطفي: والتي تجعلها مستقرة: منسجمة داخليًاء 
وذات معنى من الناحية النظرية. هذا النوع من التركيز على الذكاء العاطفي يستخدم توجه 
الإدراك المعرضي من أجل زيادة النمولدى الطلاب. 

تشير الأبحاث الخاصة بالذكاء العاطفي إلى أن مهارات: مثل الرفاه العاطفيء الفعالية 
الاجتماعية؛ التواصل الاجتماعيء الفعالية الإدارية. يمكن تطويرها من خلال طريقة تعتمد على 
المنهاج (2007 ,3137265 لصة نداءه:ة0©1). وجدت الدراسات شبه التجريبية على المستويين 
المدرسيين: الابتدائي الأعلى والمتوسط نتائج إيجابية بالنسبة للمنهاج المرتكز إلى الذكاء 
العاطفي. تشير دراستان أجريتا على الانتقال من المدرسة الثانوية إلى الجامعة في المستويات 
العليا من المراهقة إلى أن الفوائد المتأتية من ارتفاع متوسط الدرجات لدى البنات بشكل عام: 
أدت إلى زيادة في الكفاية العاطفية لكلا الجنسين من برنامج مستدام: يتم فيه التركيز على 
الذكاء العاطفي. 

يعرش القسم التالي مخ هذا اتفصل كل جالة من إظان الذكاء العاطفي: ويم درسا تموة جيا 
قد يستخدم بوصفه نموذجًا لترجمة أفكار الإطار إلى استخدام في قاعة الدرس. قد يعد أحد 
مظاهر المنهاج «الوقائي» للطلاب الموهوبين في المجالات الاجتماعية- العاطفية؛ والذي يتم 
تنفيذه من قبل كل من المرشدين والمعلمين: ولكن يمكن أيضًا دمجه في محتوى أكاديمي ذي 
علاقة خلال السنة كلها. 

يبدأ الاطار بمساعدة الطلاب على إدراك وتقييم والإعراب عن العاطفة في سياقات متعددة: 
ثم ينتقل إلى استخدام العواطف, لتسهيل التفكير وتطبيق المعرفة العاطفية. المكون الأخير 
للإطار يشدد على تنظيم العاطفة. تنتهز خطط الدرس الفرص للتعلم في كل عنصر من الإطار» 
وتوفير أوضاع تعليمية نشطة للطلاب الموهوبين: تستغل علم النفس والفنون بوصفها وسائل 
للفهم. 

الإطار النظري للذكاء العاطفي 

الدرس الأول: الإدراك؛ التقويم؛ التعبير عن العواطف 


توفر خطة الدرس هذه للطلاب الوصول المباشر إلى المحتوى العاطفي من خلال الأدب 
والأفلام السينمائية وأشكال الفن الأخرى: وكذلك تجارب الحياة الحقيقية. كما أنها توفر أداة 
التحليل المعرفية؛ لتمكين الطلاب من معرفة وفهم العاطفة في أنفسهم وفي الآخرين. 
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الأهداف: في وضع غرفة الدرسء باستطاعة الطلاب الموهويين فعل التالي: 
تحديد العاطفة فى حالات الشخص الجسمانية والنفسية, (أى التعرف على العواطف مثل 
الغضب). 000 ٠‏ 
تحديد العواطف في الناس الآخرين والأجسام الأخرى. ( أي كيف يستجيب الآخرون لناء 
والعواطف التي تصدر عنا) . 
التعبير عن العواطف بدقة؛ والتعبير عن الحاجات المرتبطة بتلك المشاعرء ( أي امتلاك 
عواطف الشخص إلى الحد الذي يكون في مقدرته تصويرها: «أنا غاضب بسبب...» «أنا 
أشعر أنني غبي عندما لا أستطيع معرفة الجواب وأشعر بالحاجة لتاكيدم». 
التمييز بين الدقيق وغير الدقيق؛ والأمين وغير الأمين؛ في معرض التعبير عن المشاعر. 
( أي كيف تستطيع قراءة الإشارات الاجتماعية: القيام بعمل مجاملة تجاه أي شخص بشكل 
صادق. أو التعرف على المتملقين: الذين يسدون عبارات الإطراء كذبًا) . 


تصميم عيّنة درس: دراسة العواطف 


الهدف: دراسة العواطف في الذات والآخرين. 
النتيجة: يتمكن الطلاب من تحليل العواطف؛ وتقييمها. والتعبير عنها بأشكال مختلفة. 


الأنشطة: 
قم بتحليل المشاعر بناء على استجابتك لأعمال منتقاة من الفنون والموسيقى والشعر. 
عَبّر عن العواطف التي تؤثر عليك بشكل متكرر من خلال نمط اختيار فني. 
قيّم مشهدًا من رواية لشكسبيرء تزخر بمحتوىٌ عاطفي؛ أو شاهد فيلمّاء أو أنتج دورًا في 
رواية. ما هي العواطف التي يجري عرضها؟ ما مدى صدقهاة 
استخدم مشهدًا من العالم الواقعي لتحليل العواطف: عواطفك وعواطف الآخرين. 
حلل استجابتك العاطفية لتحفيزات معينة: مثل مختلف أشكال الفيديو كليب؛ التي تصور 
التفاعلات. 


التقويم: 


قم بتحضير استجابة مكتوبة توثق الفهم العاطفي: لمشهد أعد مسبقًا. قدم استجابتك 


العاطفية؛ وكذلك ذهمك لعواطف الآخرين: اعتمادًا على المنظورات الواردة في المشهد. 


الدرس الثاني: التيسير العاطفي للتفكير 


توفر خطة هذا الدرس الفرصة للطلاب لتطبيق فهمهم على الحالات العاطفية لأوضاع من 


العالم الواقمي والاشتياك مع المضامين. ربما انتهى بهم الأمر لمعرفة أن المشاعر تلون الأعمال 
البشرية في كل مكان في العالم. 
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الأهداف: في وضع قاعة التدريس: بإمكان الطلاب الموهوبين القيام بما يلي: 
إعادة توجيه وترتيب أولويات تفكيرالشخص اعتمادًا على المشاعر المرتبطة بالأحداث 
والأشخاص الآخرين. ملاحظة: في الحياة: يتعود الناس على حب الأشخاص الآخرين» 
الذين يشاركونهم قيمهم. تولد هذه المشاعر الرغبة لقضاء مزيد من الوقت مع بعضهم 
البعض: الأمر الذي يفضي إلى القيام بمشروعات مشتركة في نطاق شراكة هؤلاء الناس. 
يود الطلاب فهم الكيفية التي تود تؤثر بها الارتباطات الإيجابية والسلبية بالآخرين: وكذلك 
بالأحداث؛ على تفكيرهم الخاص بتكوين أنماط الصداقات والأنشطة. 
توليد أومحاكاة عواطف واضحة لتسهيل تكوين الأحكام والذكريات بالنسبة للمشاعر. ملاحظة: 
يحتاج الطلاب الموهوبون لاستدعاء العواطف من أجل التأمل بها إدراكيًا » الأمر الذي يشبه كثيرًا 
ما يفعله الممثل؛ عندما يريد أن يلعب دورًا. من خلال هذه العملية: قد يتمكن الطلاب من توضيح 
ردورد فعلهم العاطفية. 
الاستفادة من التقلبات المزاجية للحصول على وجهات نظر متعددة. ملاحظة: يحتاج 
الطلاب إلى تطوير مقدرتهم على دمج منظورات تتأثر بالمزاج: واستخدام الفهم العاطفي 
لأشخاص مختلفين: للتأمل في تأثير حالات عاطفية معينة على السلوك البشري. 
استخدام الحالات العاطفية في تسهيل حل المشكلات وفي الإبداع. ملاحظة: إذا تعلم 
الطلاب أن ذلك الشعور يبعث على الحزن:؛ فإنه قد يدفع بالشخص ليكتب شعرًاء وإن كان 
يبعث على الفرح فإنه قد يكون سببًا في أن الشخص يتعامل مع مشكلة صعبة. باستطاعة 
الطلاب الموهوبين؛ مع الآخذ في الحسبان حساسيتهم وحدتهم؛ تعلم استخدام هذه 
الخصائص لخدمة إنتاجهم الإبداعي. 


نموذج تصميم درس: توجيه العاطفة لتشجيع التفكير 


الهدف: تطبيق الفهم العاطفي على المهام الإدراكية. 

النتيجة: سيكون باستطاعة الطلاب استخدام الفهم العاطفي لتطوير الإدراك. 

الأنشطة: 

1. استخدم فهمك للقضايا العاطفية المحيطة بأحداث جارية منتقاة: لإيجاد تفسير للكيفية 
التي تؤثر بها العواطف على إدراك المشكلة. قم بالاختيار من القائمة الآتية: أو أضف 
مثالك الخاص بك: 

ردود الفعل العاطفية على الإرهاب. 

ردود الفعل العاطفية على المرشحين السياسيين. 
ردود الفعل العاطفية على زواج المثليين. 

خيارك الشخصي. 

2 حلل المحتوى العاطفي لخطاب جيتيسبيرغ: وتأثيره المحتمل على الجنود عائلاتهم: 
والناس في المناطق المحلية. 
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3. استخدم حالة عاطفية أو ذكرى لها في حياتك: لإيجاد منتج مثير للاهتمام. 


التقويم: 

قم بتحضير دفتر يومية يعكس الكيفية التي استطعت بها أن توظف «العاطفة» من أجل زيادة 
مقدرتك على حل المشكلات في موقف معين. 
الدرس الثالث: فهم المعلومات العاطفية وتحليلها وتوظيف المعرفة العاطفية 


تصميم خطة هذا الدرس توفر الفرص للطلاب «لتجريب» فهمهم للعواطف؛ من خلال تحليل 
دقيق للشخصيات الأدبية. إن المسافة الآمنة التي يوفرها هذا الأسلوب من شأنه رفع قدرتهم 
على تحليل الصفات العاطفية تلحالات والتفاعلات البشرية. 


الأهداف: في وضع قاعة التدريس: سيكون الطلاب الموهوبون قادرين على القيام بما يلي: 

٠.‏ فهم الكيفية التي ترتبط بها مختلف العواطف. ملاحظة: يمكن للطلاب أن يصبحوا على 
دراية بأنه من المخجل أن تغضبء ومن المحزن جدًا أن يصل بك الأمر إلى الاكتئاب أو 
اليأس. في المقابل؛ فإنه باستطاعة المرح أن يزيد من المشاعر الإيجابية تجاه الآخرين. 

ه إدراك أسباب ونتائج المشاعر. ملاحظة: في كثير من الأحيان يمتلك الطلاب الموهوبون 
تجارب غير سارة مع أقرانهم: بما في ذلك التنمر. قد تؤدي مثل هذه المواجهات إلى 
الحزن: الذي بدوره قد يفضي إلى أنماط تدني الإنجاز المدرسي. قد يجد الطلاب 
الموهوبون حينئن حاجة للتحدث عن عواطفهم: قبل أن تبدأ هذه العواطف بالعمل ضدهم. 

« تفسير المشاعر المعقدة. مثل حالات العواطف المختلطة والمشاعر المتناقضة. ملاحظة: 
يمر الطلاب الموهوبون في الغالب بتجارب تنطوي على مشاعر عميقة من الهجرء عندما 
ينأى أحد الأصدقاء. باستطاعتهم تحليل المشاعر المختلطة من الحزن والسعادة لدى 
الصديق. 

٠‏ فهم وتوقع إمكانية تقلب العواطف. ملاحظة: : يصبح باستطاعة الطلاب فهم قوة المرح في 
توقع حدث معين: والذيء عند وقوعه؛ ينتج شعورا يجاني .كما يصبح لديهم المقدرة على 
استنتاج أنه في أعقاب ذلك سيكون هناك شعور بالخذلان والحزن. 


نموذج تصميم درس: تطوير وتطبيق المعرفة العاطفية 
الهدف: تطوير وتطبيق المعرفة العاطفية. 
النتيجة: سيكون باستطاعة الطلاب تحليل وتقييم المحتوى العاطفي. 
الأنشطة: 
1. قراءة كتب منتقاة مع أشخاص موهوبين:؛ لديهم خبرة في المشكلات العاطفية. صفّ في 
فقرة الحالة العاطقية للشخصيات الركيسة. 
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2 حلل على نحو أكثرتفصيلًا العواطف التي يجري الإعراب عنهاء وسابقاتها ونتائجهاء 
والغموض الذي يلف الحالات العاطفية الفردية. 


3. أنشىء حوارًا بين اثنتين من الشخصيات اللائي قد تكونان غاضبتين: بعضهما من بعض 
حول سوء فهم. أوضح كيف تتغير عواطفهما عندما يدخلان في نقاش حول منظوريهما. 
التقويم: 
أجر تقييمًا للحوار في النشاط 3#: مستخدمًا عنوانًّاء يركز على الفعالية الظاهرة فيما يلي: 
تفسير المشاعر 
معرفة التقلب في المشاعر 
إظهار التناقضات في المشاعر 


الدرس الرابع: تنظيم العواطف 


في تصميم خطة الدرسء يعمل الطلاب من خلال المحتوى العاطفي للمعضلات الإبداعية. 


حيث يتعاملون مع قضايا غضب مناسب في أوضاع معينة: ولكنهم يجدون طرقًا للتدخل في 
السلوكات من أجل الحصول على نتيجة مرضية. يؤمل أنهم سيتعلمون أن فض النزاع الناجح 
يدور في جزء منه حول تنظيم العواطف. 


الأهداف: في وضع قاعة الدراسة. سيكون في مقدور الطلاب الموهوبين فعل الآتي: 
أن يكونوا منفتحين على كل من المشاعر السارة وغير السارة. ملاحظة: يحتاج الطلاب 
الموهوبون لأن يكونوا منفتحين على التجارب: نظرًا لأهمية النوعية في الإبداع. وهذا 
يتضمن أن يكونوا منفتحين على طبيعتهم الخاصة: بحيث يمكن استكشاف المشاعر: 
ودراستها. 
مراقبة العواطف والتأمل فيها. ملاحظة: يحتاج الطلاب الموهوبون: عندما تبدأ العواطف 
في الظهور إلى السطح:؛ إلى استخدام المعلومات من الخبرة العاطفية للتفكير حول طريقة 
تأثير حالتهم العاطفية في مزاجهم: على الآخرين في الجوار؛ وعلى الأحداث المستقبلية. 
الانخراط في إطالة الحالة العاطفية: أو الانفصال عنهاء اعتمادًا على ما يعتقد بفائدة 
المعلومات الصادرة عنها. ملاحظة: قد يتعلم الطلاب استخدام العواطف في تنفيذ مهام 
مهمة؛ أو إخضاعها لمنع تدخلها في مهام أخرى. 
السيطرة على العواطف داخل الشخص أو داخل الآخرين. ملاحظة: يستطيع الطلاب 
تعلم السيطرة على عواطفهم: مع الأخذ في الحسبان الوضع السائد. قد ينطوي هذا 
على التحكم بالغضبء أو تخفيف حالة الحزن: أو السيطرة على الابتهاج في مواجهة وضع 
اجتماعي معين. 
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نموذج تصميم درس : تنظيم العواطف 
الهدف: تنظيم العواطف في النفس والآخرين. 
النتيجة: سيكون الطلاب قادرين على تطبيق الحكم على استخدام المعرفة العاطفية. 
الأنشطة: 


1. استخدام معضلات إبداعية منتقاة. بوصفها قاعدة لإصدار الحكم على ردور الفعل 
العاطفية. كيف يمكن للعواطف أن تعمل في هذا الوضع: وكيف يمكن السيطرة عليها؟ 
هل ينبغي السيطرة عليها في جميع الحالات؟ 


2. بحث المعضلات؛ مع ملاحظة المنظورات العاطفية المختلفة التي تسود في المشهد 
وفي نفسك. 


3. كتابة مقال عن الدور الإيجابي والسلبي للعاطفة في التعامل مع المشكلات والمعضلات:. 
التي تحدث في الحياة الواقعية. 


التقويم: 


اجعل الطلاب ينخرطون في أدوار رواية يمثل فيها ثلاثة أشخاص: يشتبك اثنان منهم في نزاع: 
بينما يقوم الثالث بدور الوسيط. بعد عشر دقائق: اجعلهم يتبادلون الأدوار. ادخل في عملية تقويم 
ذاتية وبين الأقران والمعلمين: لمعرفة مدى فعالية الأداء. من حيث التنظيم العاطفي. مثال: قم 
بتمثيل وضع يكون فيه الطرف امرأة تعرضت سيارتها الجديدة لضربة من قبل المراهقة (ب) 
التي تعلمت قيادة السيارة حدينًا. كان كل من الطرفين (أ) و (ب) يظهر الانزعاج. كان الطرف 
(أ) مضطربًا. حيث إن المرأة انتظرت ستة شهور كي تحصل على السيارة. كان الطرف (ب) 
قلقًا لأن رسوم التأمين ستزدادء أو أن المراهقة ستفقد رخصة القيادة: التي أمضت سنتين 
للحصول عليها. الطرف (ج) كان شاهدًا على الحادث. 


ملخص الدروس 


تسلط الدروس الثلاثة الضوء على أهمية فهم العواطف بمستويات: تساعد في تطبيق ذلك 
الفهم لتحسين الأداء البشري في كل من المجالين: المعرفي والعاطفي. كما أنها توضح أهمية 
استخدام الطلاب الموهوبين للعواطف. لتشجيع التفكير والاستجابات الإبداعية للمحفزات. 
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فضلًا عن ذلك تقدم إستراتيجيات يمكن للمعلمين والمستشارين توظيفهاء لإشراك الطلاب 

طلاب الثانوية في فهم أنفسهم والآخرين. 

إستراتيجيات خاصة بقضايا وجدانية للعمل مع الطلاب الموهوبين في 
المرحلة الثانوية 


بالإضافة إلى إدخال مفاضلة في المنهاج الدراسي للطلاب الموهوبين من حيث المحتوى 
والعملية والأبعاد المفاهيمية, هنالك أيضًا إستراتيجيات منتقاة: يمكن للمعلمين والموجهين 
والتربويين الآخرين توظيفهاء للتعامل بنجاح مع هؤلاء الطلاب في المستوى الثانوي. تركز معظم 
هذه الإستراتيجيات على التواصل الشفوي والتحريري؛ وهما أسلوبان يعتقد الباحثون أنهما 
فعالان في تطوير «الانفتاح السليم». 

تشير الأبحاث الأحدث إلى أنه يمكن للكتابة والحديث عن الصدمة العاطفية؛ تخفيف 
تأثيراتها المثبطة إلى حدها الأدنى. لقد تم تسجيل انخفاض كبير في مستويات الإحباط لدى 
المراهقين بعد الانخراط في كل شيء من المجموعات النقاشية: وحتى مجرد الرسائل الفورية 
مع الأقران. حتى الكتابة لمرة واحدة أو بعض المرات خلال بضعة أسابيع: قد يكون لها نتائج 
إيجابية. كما أنه يبدو أن التعبير اللغوي الخارجي يسهل عملية التكيف: فيما التأمل الداخلي حول 
حدث سلبي قد يزيد الطين بلة. 

غير أن استخدام مثل هذه الأساليب يتطلب فهمًا دقيقًا لحاجات الطلاب: يرافقه تيسير ذكي 
لمهارات المجموعات النقاشية. لقد تم استخدام الطرق التالية من قبل الموجهين والمدرسين» 
من أجل مساعدة الطلاب الموهوبين على التطور والنضوج في مجال التطوير العاطفي. 


الندوات النقاشية السقراطية 


إن استخدام الندوات السقراطية مفيد بشكل خاص في سياق استكشاف القضايا والمخاوف 
العاطفية. تعتمد هذه الندوات على نموذج استبيان: يعود إلى أيام سقراط؛ (ومن هنا جاء 
الاسم ) ؛ حيث تقوم قائدة المجموعة بلعب دور السائل ومستقصي السؤال؛ ولكنها لا تعطي جوابًا 
مطلقًا على أي من الأسئلة. بدلّا من ذلك: هي تدفع بالطلاب لاستكشاف المسألة فيما بينهم. 
أكسب مورتايمر آدلر هذه الندوات شعبية في الثمانينيات من القرن العشرين من خلال اقتراح 
بايديا (1982) [دوموه2 2260162: وهو أسلوب يستخدمه معلمو الطلاب الموهويين على نطاق 
واسع في قاعات التدريس الثانوية في مادتي اللغة الإنجليزية والدراسات الاجتماعية. قام العديد 
من المؤلفين بوصف هذه العملية. حيث وجدوها فعالة في التعامل مع الطلاب المراهقين 
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( 1996 بقدمنت5 :2002 ,تعلاء110 لصح 6 1اء110). يتضمن التنفينذ الخطوات التالية: 

ه طرح سؤال كبير حول الموضوع. 

تكليف الطلاب بقراءات وأنشطة حوله. 

٠‏ تقسيم الصف إلى جزئين: وإعادة تجليسهم في حلقة داخلية أوخارجية: (يقوم الطلاب ضفي 
الحلقة الداخلية بالاستجابة مباشرة إلى الأسئلة: التي يطرحها المعلمون للنقاشء فيما يقوم 
الطلاب في الحلقة الخارجية بأخذ ملاحظات حول النقاش. من أجل التعقيب الإضافي لاحمًا 
على مجموعة مختلفة من الأسئلة). 

ه إجراء النقاش مع الحلقة الداخلية للطلاب ( باستخدام الأسئلة واستقصاءات المتابعة): 

٠‏ تكليف الطلاب بنشاط تطبيقي كواجب بيتي. 

٠‏ إجراء النقاش مع طلاب الحلقة الخارجية. 

ه استخدام قضية عالمية لاختتام النقاش مع المجموعتين: يصل أُوجَهُ بالتشارك بعينات 
من أعمال الطلاب بخصوص نشاط التطبيق. 

٠‏ تقويم عينات من الواجب البيتي الفردي وتقديم تغذية راجعة مناسبة. 


درس نموذجي: طريقة الندوة السقراطية 


الهدف: استكشاف عملية صنع القرار الشخصي:. (يلزم ثلاث فترات صفية). 


السؤال الكبير: 

ما درجة أهمية صنع القرار في عالم اليوم؟ إلى أي مدى تشعر أنك مهيأ لاتخاذ قرارات 
حصيفة في حياتك؟5 

النشاط: 


يقوم الطلاب بقراءة مجموعة من المشاهد. حيث يتطلب الأمر اتخاذ قرار بشأنها (مثلًا: 
قد يكون شخص بصدد اتخاذ قرار بشأن الجامعة. شخص آخر يتخذ قرارًا حول أخذ مساق 
دراسيء فيما ثالث يتخذ قرارًا بشأن ضغط الأقران عليه للمشاركة في نشاط مريب). بعد ذلك 
يعمل الطلاب في مجموعات صغيرة للوصول إلى قرارات حول كل مشهدء مستبدلين أدوارهم 
للتعامل مع مشهد جديد كل 15 دقيقة. يمكن القيام بنقاش كامل حول المشاهد خلال فترتي 
الصف الثاليشين: 
أسئلة النقاش التي يجري طرحها : 

٠‏ ماهي العمليّات التي توظفها من أجل التعامل مع المشاهد5 الاستقصاءات: هل كانت هي 
ذاتها أومختلفة عبر مجموعة الأوضاع؟ لماذا تعتقد أن الأمر كان كذلك5 

٠‏ ماذا سيحدث لو أن قراراتك جرى تنفيذها لكل مشهد؟ الاستقصاءات: هل النتاكج مناسبة 
في نظرك؟ لم؛ ولم لا5 


1 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
شاط 


ه كيف ستؤثر القرارات التي اتخذتها على الناس الآخرين في كل مشهد؟ الاستقصاءات: هل 
كانت القرارات إبداعية في طبيعتها؟ وضي أي وجوه5 

٠‏ ما المعايير التي من من المهم أخذها في الحسبان عند اتخاذ قرارات في العالم الواقعي؟ 
استقصاء: لماذا8 

٠‏ مهمة متابعة: صف في بيان مؤلف من :2-3 صفحات قرارًا مهما عليك اتخاذه: وكيك 
ستستخدم المعايير التي استنبطناها لصنع هذا القرار. (مخصص للفترة الصفية 
التالية). 

متابعة النقاش مع طلاب حاضرين بصفة «مراقب» : 

« ما الأفكار الرئيسة التي استمعت إليها في النقاش حول السيناريوهات: التي تعتقد أنها 
مهمة. وتستحق التشديد عليها أكثرة (يقوم المُيّسّر باستقصاء كل رد فعل) . 

« ما الثلاثة معايير التي استمعت إلى النقاش حولهاء وتعتقد أنها تمثل أهم عناصر صنع 
القرارة استقصاءات: لماذا هذه الثلاثة؟ كيف طبقتها في بيانك الخاص بصنع القرار 
الشخصي5 

٠‏ ما الذي تعلمته من مراقبة النقاش بالأمسء بالمقارنة مع المشاركة فيه5 استقصاء: لماذا 
حدث هذا التعلم لك بوصفك مراقيًا سلبيّاة 


سؤال لكل الصف: ما الذي تعرفه الآن: وتطبقه في عملية صنع القرارء ولم تكن تعرفه ضي 
السابق؟ هل جميع هذه العمليّات تناسبك للعمل بها في جميع الأوضاع؟ة لم: ولم لا5 

واجب بيتي للمتابعة: دعونا نسمع بعض البيانات التطبيقية: التي عملت على إنجازها الليلة 
الماضية. (اطلب من ثلاثة طلاب أن يقرأوا بياناتهم بصوت عال في الصف. يمكن أن تطلب 
تعليقات حول كل واحد منهم) . 


3 
تقويم: يجري جمع كل البيانات وقراءتها من قبل المعلم. يجري إرسال تغذية راجعة إليكترونيا 
إلى كل طالب. يوضع البيان في محفظة حول التطوير العاطفي الذي سينفذه الطلاب. 


التحقيق المشترك باستخدام 
شبكة الآداب/ الفنون 


تنطوي هذه الطريقة على تبسيط في التنفيذ أكثر من الندوة السقراطية؛ من ناحية أنها 
تعتمد أساسًا على مجموعة رئيسة من الأسئلة. يجري إعدادها من قبل المعلم مسبقًا من أجل 
إدارة نقاش بقراءة معينة أو تحفيز أساس تعلق بموضوع عاطفي ذي صلة. يمكن استخدام 
الأعمال الفنية أو الأدبية من أجل تحفيز النقاش. ربما ينطوي التحقيق المشترك أو لا ينطوي 
على استقصاءات أو مهام متابعة. ينبغي أن يكون التركيز الرئيس منصيًا على البحث الدقيق 
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عن المعنى في أثناء القراءة من النصوص وردود أفعال الطلاب على هذه النصوص. ينطوي 
هذا الأسلوبء الذي يعتمد بشكل فضفاض على عملية التحقيق المشترك للكتب العظيمة للشباب 
65 :6163 :منطتالء على خمس خطوات,. تنتقل من التفسير البسيط إلى المعقد للمحفز 
المتوافر: 

1. يقترح الطلاب كلمات تصف ردود فعلهم الأولية للمحفز. 

2 يعلن الطلاب الآن مشاعرهم العامة حول المحفز. 

3. يتكلم الطلاب بوضوح عن الأفكار الرئيسة؛ التي يعتقدون أن المؤلف/ الفنان يحاول 

إيصالها عن طريق العمل الفني. 
4. يناقش الطلاب الصور والرموز التي يعمل الفنان من خلالها في العمل الفني. 
5. يعلق الطلاب على هيكل العمل الفني الذي يدعم المغزى المقصود. 


في معرض النقاشء يقدم المَيّسّر عنصر التحفيز في لوحة علوية: أو على شاشة حاسوب؛ 
ويوفر لهم شبكة تتطلب أن يوضحوا استجاباتهم لكل واحد من المجالات المحددة. في المرحلة 
الأولى من تنفين النشاط؛ يقوم الطلاب باستقصاء جميع نواحي الشبكة بشكل فردي. في المرحلة 
الثانية من العملية: يقوم الطلاب أزواجًا بمناقشة كل شبكة: ويقارنون نتائجهم. في المرحلة 
الثالثة. يجري الميسر نقاشًا تشترك فيه كل المجموعة؛ لتحديد الأفكار التي تم استخلاصها 
في أثناء العملية. 


درس نموذجي: شبكة الأدب / الفن 
الهدف: إشراك الطلاب في استخدام الفن لفهم القضايا المتعلقة بالذات والآخرين والحياة. 
الأنشطة: 
1. ادح الطلاب لمشاهدة لوحة «ماريانا» للرسام ميليت. 
2. ادعٌ الطلاب لقراءة قصيدة للشاعر تينيسون تحمل نفس الاسم. 


3. ادع الطلاب لاستكشاف كل قطعة فنية بشكل منفصل: وذلك باستخدام شبكة الأدب/ 
الفن بوصقة مرشذا. (انظر الشكن:1:20). 


4. ناقش في مجموعات صغيرة الأفكار المستخلصة من استكشاف الشبكة ومن ثم كمجموعة 


واحدة. 
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5. اطلب إلى الطلاب أن يكتبوا مقارنة بين العملين: تعتمد على استجابتهم للشبكة. 


6. ادع الطلاب للتفكير العميق بالسؤالين التاليين: 
٠‏ كيف تتغلغل فكرة الحنين في العملين؟ 
٠‏ ما التفييرات التي تحصل على الفهم عند انتقال المرء من شكل فني إلى شكل فني آخرة 
7. استخدم الأسئلة التالية للخوض في أفكار بشأن مفهوم التغيير. قم بصياغة قصيدة 
ومشهد؛ يعكس حالة التغيير التي تعيشها في حياتك. 
٠‏ كيف ينطبق مفهوم التغيير على حياتك الآن؟ 
٠‏ ما الأدلة التي لديك على أن مثل هذا التغيير يحدث فعلًا؟ 
6 .منا]المتظون تديك فيس إذاكاق التفيين يشكل قينا إيجابيا أو سلبياة 
التقويم: 
ربما رغب الميسرون في جمع ثلاث شبكات من الطلاب خلال مساق الندوات: تظهر 
استيعابهم الداخلي للعملية. ينبغي كذلك تشجيع الطلاب على ضم الشبكات إلى محافظهم. 
بعد استخدام هذه الطريقة بضع مرات»؛ ريبما رغب المدرسون في دعوة الطلاب للتعليق على 
الكيفية التي تشجعهم فيها الشبكات على التعبير عن مشاعرهم: بشأن ما يواجهون, والكيفية 
التي تساعدهم بها على ترتيب تلك المشاعر ضمن إطار معرضي. 
الشكل 1-20 شبكة الأدب/ الفن 
الدائرة في الوسط: العمل الفني 
الدائرة العليا: عناصر رئيسة: تحديد المزاج/ المنظور/ التوازن 
الدائرة الأولى بدءًا من اليمين: المشاعر: ما هي المشاعر التي يثيرها الفن فيك5 
الدائرة التالية: الأفكار: ما هي الأفكار التي ينقلها الفن5 
الدائرة التالية: الصور والرمزية: ما هي الصور أو الرموز التي تستخدم في الفن5 


الدائرة الأخيرة: الشكل والهيكل: كيف يسهم تنظيم العمل الفني في معناهة لماذا اختارت 
الفنانة الوسيلة التي اختارتهاة 
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الشكل 20-1 شبكة الأدب/ الفن. 


العناصر الأساس 
توازن الهوية/ وجهة النظر 


ص القطعة الفنية 


(اللوحة) 


التعلم من خلال المشكلات 


الشكل والبنية 

الفنية ‏ فهم معناها؟ 
لماذا اختار الفنان هذه 
الطريقة؟ 


إن استخدام أساليب التعلم القائمة على حل المشكلات من أجل حفز النقاشء والتعلم الخاص 
بالتطوير العاطفي. يمثل أداة قوية في المستوى الثانوي. تستمر الأعمال الأخيرة في مجال التعلم 
القائم على المشكلات في تسجيل تأثيره الإيجابي على تحفيز الطلاب وتعلمهم. خاصة عندما 
تجري إدارتها من خلال حزم مناهج:. شهدت تطويرًا جيدًا. فضلًا عن ذلك: لقد ثبت أنها 
تمثل أداة مفيدة في تحديد مواقع الطلاب غير المصنفين بوصفهم موهوبين: إلا أنهم يظهرون 
سلوكات موهوبة من خلال أدائهم في سياق التعلم القائم على المشكلات. ولهذاء فإنه يمكن 
توسيع نطاق فائدتهاء لتستخدم كتقييم حقيقي في مجال تحديد الموهبة. 

لقد تم توظيف التعلم القائم على المشكلات في قاعات التدريس في المرحلة الثانوية: وضي 


وضع المدارس المتوسطة بوصفها أداة لحفز التعلم القاكم على المعرفة؛ غير أنها أداة يمكن 
توظيفها في متابعة أهداف أكثر عاطفيةًٌ كذلك. عملية التنفيذ تضم الخطوات التالية: (1) يقدم 
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المعلم إلى الطلاب مشكلة من العالم الواقعي مرتبطة بالعلاقات البشرية؛ (2) يقوم الطلاب 
بالعمل على حل المشكلة في مجموعات استقصائية صغيرة تضم ما بين اثنين وأربعة أفراد. (3) 
يتسلم الطلاب بيانات إضافية من المعلم حول المشكلة؛ ويقوم الطلاب بشكل مستقل بتحديد 
الموارد؛ التي تنبتهم عن المشكلة؛ (4) يُعطى الطلاب موعدًا نهائيّا لحل المشكلة: ويطلب منهم 
تقديم الحل بشكل علني إلى جمهور من العالم الواقمي؛ (5) يقوم الطلاب في الصف بتمثيل 
دور الحضورء ويسألون كل فريق سؤالّا مرتيضًا بالموضوع عن حلهم للمشكلة. يطلب المعلم من 
الطلاب: تقويم طرق الطرف الآخر بخصوص الحل والتعامل مع الأسئلة. ينبغي أن يجري نقاش 
عام حول التعلم المكتسب من خلال هذه العملية: يختم به النموذج التعليمي. 


درس نموذجي : التعلم القائم على المشكلة 


الهدف: تطوير الفهم الذاتي في سياق تطوير العلاقات الاجتماعية:» (يجب تخصيص 
أسبوعين لهذا النمط من الدروس) . 


الأنشطة: 
1. يُعطى الطلاب المشكلة التالية: 


أنت مدير شؤون الأفراد في شركة صغيرة؛ وقد أحطتٌ علمًا بوجود مشكلة في إحدى الإدارات. 
ورد إليك تقرير حول عادات العمل لأحد الموظفين: والمعروف بذكائه الشديد؛ غير أنه يعاني 
من بعض الكسل. يبدو أن هذا الموظف فشل في إتمام الجزء المخصص له في مشروع للفريق 
في الوقت المحدد. فضلًا عن ذلك: «أساء لفظياء لزملاته عند مفاتحته بالموضوع. حسب أحد 
المصادر. مساهمة هن الشخص قد أَمُرًا حيويًا في نجاح المشروع: كان قن أخين بأنه يعمل على 
نحومنتظم: ولكنه يبدو أنه تعامل بمزاج سيء مع أعضاء المجموعة. من المقرر أن يتسلم رئيسك 
المشروع في نهاية الشهر. ماذا أنت فاعل؟ 

2. اطلب إلى الطلاب العمل من خلال مجلس «بحاجة إلى معرفة» من أجل البدء بفهم 
المشكلة- ما الذي يعرفونه؟ ما الذي يريدون معرفته؟ كيف سيتمكنون من الوصول إلى 
مايريدون؟ 

3. يبدأ الطلاب عند ذلك باستكشاف الموارد المحددة:؛ التي قد تساعدهم في التعامل مع 
المشكلة. ينبغي على المعلم التشديد على استخدام الأشخاصء وكذلك المواد المكتوبة 
في العملية. 

4. يجب أن لا تعطى أي معلومات لأي مجموعة: لقد قام الموظف موضوع القضية بتقديم 
شكوى ضد الشركة؛ يتهمها بممارسة التمييز في مكان العمل. 
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5. بعد بضعة أيام؛ يجب توفير التالي لكل الفرق: 
ه معلومات جديدة: أحد أعضاء الفريق استقال بشكل غير متوقع: دون إعطاء مهلة أو سيب 


6. ربما رغب المعلم- الميسر في التحرك في أثناء تعامل المجموعات مع المشكلة وتوجيه 


الأسئلة التالية: 


٠‏ ما المشكلة الحقيقية هنا في اعتقادك؟ 

٠‏ كيف تغيرت وجهة نظرك في المشكلة في ضوء المعلومات الجديدة؟ 

ه هل أخذت في الحسبان جميع أنواع الموارد المتوافرة لك في التعامل مع هذه المشكلة: 
(أي هل تحدثت مباشرة مع الأشخاص الذين يشرفون على الموظفين في سياق ممائل؟ 
هل اطلعت على كتيبات خاصة بحقوق ومسؤوليات الموظفين؟ هل تعرف القوانين التي 
تحكم مثل هذه الممارسات5) . 

٠‏ يقدم الطلاب حلولهم؛ حيث يقوم خمسة أعضاء من المجموعة بالعمل بوصفهم مجلسا 
لاستقصاء الوضع الخاص بالحلول المقدمة من كل مجموعة. (يقوم أعضاء المجموعة 
بتبادل أمكنتهم من أجل هذا الهدف) . 


التقويم: 


يقوم الطلاب بتقييم حلول بعضهم بعضّاء باستخدام عناوين لذلك؛ والإدلاء بتعليقات إضافية 
لكل معيار (انظر الشكل 2-20). 


الشكل 20-2 أمثلة على العناوين 


كانت الموارد نموذجية من 


ناحية الاختيار والاستخدام 


التعليقات: 


المعيار تموذج يحتذى مرضي يحتاج لتحسين 
وضوح التفكير ضفي شرح جرى التعبير عن الأفكار | كانت الأفكار واضحة لم يتم التعبير عن الأفكار 
المشكلة بشكل واضح جدًاء وبنظرة | بشكل معقول وجرى التعبير أ بشكل واضح في نطاق 
القايقات ثاقبة خلال شرح المشكلة | عنها بشكل كاف خلال المحاولة لشرح المشكلة 
التعليقات: تقوم البشكلة التعليقات: 
التعليقات: 


كانت الموارد مرضية من 


ناحية الاختيار والاستخدام 


التعليقات: 


كانت الموازد محدودة من 


ناحية الاختيار والاستخدام 


التعليقات 
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المعيار نموذج يحتذى مرضي يحتاح تتحسين 
فعالية محتملة للحل في | فعالية الحل كانت محتملة | فعالية الحل كانت ممكنة | فعالية الحل كانت غير 
السياق جدًا 5 مرجحة إلى حد ما 
التعليقات: التعليقات: التعليقات: 
جرى إظهار قلق مناسب | حاجات أصحاب المصالح | يبدو أن حاجات أصحاب | يبدو أن حاجات أصحاب 
بالنسبة لحاجات الأفراد | أخذت في الحسبان بشكل | المصالح أخذت في المصالح لم تؤخذ في 
والجماعات فيما يتعلق دقيق الاعتبار الاعتبار 
بالوكة التعليقات: التعليقات: التعليقات: 
التعليقات: 
عرض ذو مصداقية: مبني | كان العرض ذا مصداقية | كان العرض ذا مصداقية | افتقر العرض إلى 
على الفروق الدقيقة في | عالية. وأخذ في الحسبان | معقولة: مع الأخذ في المصداقية لغياب النظرة 
المشكلة الفروق الدقيقة في الحسبان وضع المشكلة | الثاقبة في التعاطي مع 
التعليقات المشكلة 55506 المشكلة 

التعليقات: التعليقات: 


تنظيم خيارات منهاج المرحلة الثانويّة 


إدخال المنهاج العاطفي للطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي ليس ضروريًا بالنسبة لمعظم 
التربويين في المرحلة الثانوية: كما أن موضوع التعليم للطلاب الموهوبين لا يجري إدخاله 
في معظم المساقات التعليمية للمرحلة الجامعية. ولهذاء فإن التطوير المهني المستهدف في 
المدارس الثانوية ينبغي أن يجري إدخاله بوصفه جزءًا من خطة المنطقة. ريما سعى التربويون 
في المرحلة الثانوية الذين يتعاملون بشكل أساس مع الطلاب الموهوبين للحصول على مؤهلات 
في تعليم الموهوبين. ربما توفر المنطقة التي تقع فيها المدرسة ورشًا وندوات حول الخصائص 
والاحتياجات الاجتماعية العاطفية والمعرفية للمراهقين الموهوبين: بما في ذلك إستراتيجيات 
تدريس خاصة, مثل تلك التي تم اقتراحها في هذا الفصلء بوصفها طرقًا يتم من خلالها 
الاستجابة لحاجات الناس الموهوبين. فضلًا عن ذلك؛ ينبغي على قادة المنطقة التأكد من أن 
الآليات والموارد المناسبة تكون متوافرة عندما يحدث التطوير المهني لتشجيع التنفيذ. لسوء 
الحظء توجد في بعض الأحيان عراقيل لوجستية وفلسفية تتعلق بالاستجابة لحاجات الطلاب 
الموهوبين في المستوى الثانوي؛ التي يتوجب التعامل معها. 


المشكلات واسعة الانتشار والمتعلقة بترتيب أي خيارات: خاصة بالنسبة للطلاب على المستوى 
الثانوي يجب حلها أولّا فيما يتعلق بالبرنامج المقترح. هنالك العديد من الأفكار الجيدة. يجري 
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منعها دون هوادة من أن تؤتي أكلّها بسبب الممارسات التنظيمية المتصلبة: القائمة على مبدأ 
«مقاس واحد يناسب الجميع»؛ وبسبب الكراهية من جانب العديد من الإداريين تجاه حاجات 
الطلاب الموهوبين. الفرص التي يتوجب أن توضع على جدول الأعمال؛ هي عقد جلسات نصف 
شهرية: التي تكون بمثابة ندوات يجري ترتيبها في أثناء الوقت المخصص للالتقاء خارج قاعات 
الدراسة: أو عقد أوقات «البحث» على مستوى المدرسة: التي من خلالها يمكن طرح الخيارات 
التي وردت في هذا الفصل. يمكن لهذه الجلسات أن تتضافر مع خيار أكاديمي معين؛ وأن تتضمن 
محتويات أخرى. من الأمثلة التي تدور في الذهن قيام منسق الطلاب الموهوبين في مدرسة 
ثانوية. بوضع خيار تفكير ناقد للطلاب الموهوبين على الجدول: واستخدام تلك الفترة بعد 
ذلك لإدخال قضايا تتعلق بالتطوير الاجتماعي والعاطفي على مراحل منتظمة. قد يبدو هذا 
الحل الوسط محدودًا في بعض جوانبه؛ غير أنه على الأقل يضمن حضورًا على جدول المدرسة, 
ويطمئن الطلاب وأولياء الأمور بأن قضاياهم سيجري التعامل معها. 


يمكن أيضًا تنظيم المنهاج داخل قاعات الدراسة ودمجه في مناطق المحتوى المنتظمة. يحتاج 
المربون في المرحلة الثانوية لبحث عدة قضايا عند تطوير أي مكون عاطفي للطلاب الموهوبين. 
أولّا. يجب أن يكون هذا مقصودًا ومخططًاء ولا يجري القيام به استجابة لمشكلة. ثانيًاء يجب أن 
يجري تطويره بهدف إحداث تغيير في مرحلة المراهقة؛ مع الاعتراف بأن احتياجات الطلاب 
تتغير عند وصولهم مرحلة النضج. وأخيرًاء ينبغي أن يوفر تطوير المنهاج في المجال العاطفي 
تواصلًا بالتطوير المعرفي: والمحتوى الذي تجري دراسته: حتى يعمل كمحفز مناسب يفضي 
إلى زيادة الإنتاجية الطلابية من خلال الإستراتيجيات التي يجري توظيفها. يمكن عندئذ ترتيب 
المنهاج من خلال دمجه مع الشواغل التي تواجه جميع الطلاب الموهوبين: مساعدتهم على فهم 
أنفسهم ومستقبلهم: مناقشة وتنظيم المنهاج حول مفاهيم رئيسة وقضايا فلسفية؛: ومساعدة 
الطلاب على الإدراك الذاتي ووضع الأهداف. 

لاحظ الباحثون والمعلمون والموجهون مجموعة متسقة من القضايا التي تقض مضجع 
الطلاب الموهوبين. وجد ستروب (2002) م560 أن مجموعة من الطلاب الموهوبين في الصفين 
السابع والثامن كان يساورهم أكبر القلق. حول المخاوف التي تواجه الجميع؛ والأداء والتواصل مع 
الآخرين. عندما طلب من هؤلاء الطلاب أن يرتبوا هذه القضايا الخاصة حسب أهميتها: برزت 
القضايا العشر التالية حسب ترتيب أولويتها: 

1. تأسيس علاقات إيجابية مع الأقران: وإدامتها. 


2. التعامل مع الحساسية المفرطة تجاه ما يقوله أو يفعله الآخرون. 
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3. اختيار مجالات وظيفية مناسبة. 

4. تطوير القدرة على الاسترخاء وتهدئة التوتر. 

5. الحفاظ على الحافز والرغبة في الإنجاز. 

6. تطوير مهارات قيادية إيجابية. 

7 تحقيق الانسجام مع الإخوان أو الأخوات. 

8. تطوير المقدرة على التسامح. 

9. التعامل مع الحاجة أو الرغبة في الكمال. 

0.تجنب فترات الملل الطويلة. 

يمكن استخدام مثل هذه القائمة بوصفها أساسًا لتنظيم جلسات خاصة أو وحدات مصغرة 
للنقاش والكتابة. يبدو أن الإنسانيات والآداب تشكل الأمكنة الأكثر منطقية لإجراء مثل هذه 
النقاشات: ولكن هذا لا يعني استبعاد العلوم والرياضيات والفن. قد يقوم الطلاب بدراسة 
شخصيات بارزة. ساهمت في مجال من مجالات الدراسات؛ وربطها بقضايا حياتية شخصية. 
مثلًا. يمكن إدخال مناقشات صفية عارضة بخصوص المهام في المنهاج لبحث الحوافز أو 
النزوع إلى الكمال. يمكن كذلك تنفيذ فرص تعلم خدمية تتعلق بمجالات أو قضايا المحتوى 
الخاص: التي تهم العالم: بوصفها مشروًا صفيًا أوفرديًا. كما أن خيارات المنتج التي تنطوي 
على فرص للتعبير والاختيار المبدع ستساعد الطلاب الموهوبين من ناحية احتياجاتهم النفسية: 
وتسهم في تنظيم المنهاج العاطفي. 

هنالك عامل آخر لتنظيم المنهاج العاطفي يتمثل في فهم الكيفية التي يستطيع من خلالها 
المرء التحلي بالقابلية: من حيث المسلك والمزاج والمقدرة. تشكل مساعدة الطلاب الموهوبين 
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على فهم قدراتهم في ضوء ما يتمتعون به من شخصيات ومهارات ومصالح مكونا مهما في 
الناحية الاجتماعية العاطفية: لأي منهاج للطلاب الموهوبين. تبعًا لذلك: فإن إعطاء مجموعة 
من الفحوصات ذات العلاقة وتفسير نتائج الفحوصات في مجالات الإنجاز والمقدرة والمهارات 
والمصالح المهنية: قد يبدو أمرًا يستحق الاهتمام. لا يستطيع جميع الناس الموهوبين أن 


يصبحوا كما يريدون. ولذلك: فإن مساعدتهم على فهم المنافسات الأنسب في سنواتهم المبكرة 
في المدرسة الثانوية: هو من الأهمية بمكان. 
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وعلى نحو مشابه؛ فإن تنظيم المنهاج من أجل التأمل في قضايا الحياة الصعبة؛ قد يساعد 
الطلاب على إدراك قيمهم ومعتقداتهم الحقيقية؛ وتجنب المشكلات خلال مرحلة المراهقة: 
التي تتأتى من التجريب المفرط. يحتاج الطلاب للبدء في التعامل مع الأسثلة الكبيرة: كيف 
أُعَرّف «المعنى» لنفسي؟ ما الذي أؤمن به وأقدرهة ما هي أهداف حياتي؟ قد تؤدي هذه الأسئلة 
إلى إيجاد مذكرات يومية تأملية. حيث يجري بشكل مباشر اقتسام المثل العليا في عدد من 
الأشكال المكتوبة والرسوم البيانية. إن تهيئة الفرص لدى الطلاب لدراسة المفكرين العظام من 
شأنه توفير مفردات لغة ومجموعة من عمليّات التفكير تدعم هذه الدراسة الفلسفية. يقدم كتاب 
جاردر المعنون «عالم صوفي» 1170110 1'5طم50 ,622061 للطلاب بطل رواية يقوم أَيَُا تدواسة 
كبار الفلاسفة. جرت كتابة الكتاب بمستوى يمكن فهمه من قبل طلاب المدارس الثانوية. حيث 
طرح تاريخ الفلسفة بأسلوب ممتع. كما أن برنامج «الفلسفة للأطفال». خاصة «هاري ستوتيلماير» 
»عع 501 :113527: يوفر لمستوى المدرسة المتوسط أو لطلاب السنة الجامعية الأولى قاعدة 
للنقاش حول الأسئلة النموذجية:؛ التي تتعلق بالهوية وهدف الحياة. 

كما أن المنهاج قد يجري تنظيمه حول مفاهيم رئيسة؛ مثلما يجري اقتراحه من خلال 
نموذج المنهاج المتكامل .11001 «تناآتاء3 نان 121687260 قامت هالستيد (2002) 11215660 
بتنظيم أفكار عاطفية آخذة في الحسبان المستويات الصفية؛ وترتيب نصوص خاصة: لتسهيل 
استخدامها من قبل القراء. قد تضم الأفكار العينية الإنجازء الشعور بالوحدة: العنجهية: الإبداع: 
التفرد؛ وكذلك الدافع للفهم: الهوية: الشدة: الانطواء» النزوع إلى الكمال؛ العلاقة مع الآخرين: 
والحساسية. يمكن للأدب القصصي المبني على القضاياء والذي يعامل الطلاب الموهوبين 
بوصفهم أبطالًا روائيين: أن يشكل أداة فعالة للنقاش: ويمكن الطلاب الموهوبين من النظر إلى 
القضايا العاطفية من مسافة آمنة. 


أخيرًاء يمكن تعليم الطلاب وضع الأهداف وما وراء المعرفة. يحتاج الطلاب إلى تطوير 
أهداف كل سنة؛ مراقبة التقدم: وتقييم النتائج. الاحتفاظ بدفتر يوميات: قد يشكل جزءًا 
من تسجيل الخبرات المتبلورة: التي تستحق الاهتمام: والتي تحدث في أثناء السنة؛ وربطها 
بهدف معين. يمكن توفير الفرصة للطلاب للاشتراك في دراسة مستقلة؛ تعتمد على موضوع 
مهم للتطوير العاطفيء أو متابعة المصالح الفردية. يمكن لفرص الدراسات المستقلة أن ترسخ 
المراقبة الذاتية: وتحديد الأهدافء والسماح بسبر أغوار موضوع معين: وتشجيع التأمل الذاتي 
بخصوص القضاياء السير المهنية أو الذات. 


يطلب العديد من مدارس الطلاب الموهوبين من المحافظ الطلابية أن تظهر نموًا معرفيًا؛ 
يمكن لهذه الخطط أن تظهر نموًا عاطفيًا عبر الفترة الزمنية نفسها كذلك: يمكن للأهداف 


601 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
القلاتك 


أن تكون عاطفية؛ معرفية: أو جمالية تقترن بإستراتيجية تنفيذية واضحة؛ وموارد للتعامل مع 
الواجبات البيتية. تخطيط ورقة بحثية واسعة النطاق: أو تتناول النزوع إلى الكمال أو العلاقات 
الاجتماعية. 


قضايا التطبيق 


إن العمل بأي من نماذج المنهاج الواردة في هذا الفصل يتطلب مراعاة اعتبارات خاصة 
بالنسبة للمعلمين ذوي القدرات المتقدمة. نقوم تاليا بسرد أهم النقاط التي يجب اعتبارها 
بوصفها أساسًا للتنفيذ الميسر. 


الانسجام مع التسكين المتقدم؛ البكالوريا الدولية: الأساسات المشتركة 


ان استخدام المنهاج الاجتماعي والعاطفي في برنامج للطلاب الموهوبين: مع الأخذ بالحسبان 
القيود الزمنية للعديد من البرامج الأكاديمية: التي تملي إرشاداتها طبيعة المنهاج؛ يجب أن يكون 
ضمن طريقة متكاملة. فضلاً عن ذلك: فإن معايير الولاية الأساس المشتركة الجديدة: والسارية 
في 45 ولاية؛ تركز بشكل كبير على المستويات العالية من التعلم في مراحل مبكرة من المنهاج 
الثانوي. مثلاً, الأمثلة المطروحة لدروس الذكاء العاطفي في هذا الفصلء تحتوي على مخرجات: 
تضم كلا من المجالات المعرفية والعاطفية؛ لتوضيح الكيفية التي قد يحدث فيها التكامل في 
مرحلة التخطيط. 


غير أنه قد يكون هناك مستوى آخر من التكامل يحدث على مستوى التقويم؛ حيث قد تأخذ 
الأبعاد التي سيجري التركيز عليها في الحسبان: الناحيتين المعرفية والعاطفية للمنتج الطلابي. 
قد تشكل الأبعاد التالية مقياسًا لقائمة تقدير لفظي من 1 إلى 1-4 01 50316 1110116 .4 حيث يشير 
الرقم 1 إلى تقويم منخفض. 4 إلى تقويم مرتفع: 

٠‏ استخدام حجة قوية في المنتج؛ تظهر الخلاصة المنطقية واستخدام الدلائل. 

٠‏ استخدام طرق إبداعية: وإبداعية في صياغة استجابة المنتج. 

٠‏ استخدام لغة وبناء لغوي فعالين. 

٠‏ استخدام التعبير التفصيلي عن المشاعر والأفكار التي يجري استكشافها. 

٠‏ إظهار مكونات ذات علاقة بالذكاء العاطفي. 


بعد تطبيق هذا المعيار على المنتجات المقترحة هناء سيكون أيضًا من المفيد للمعلمين 
استخدام نمط استجابة أكثر انفتاحًا في صياغة أداء الطالب بشآن منتج معين. مكلا ريما يسأل 
المعلم: «ما هي الأطوال الفريدة لهذا المنتج5» أو «ما هي المجالات التي يمكن تحسين المنتج 
فيها؟». ينبغي بعد ذلك دمج نتائج القياس والتعليقات المفتوحة في عملية وضع الدرجات. هذا 
يضمن أن كلا من العناصر المعرفية والعاطفية يتم إدخالهما وتقييمهما في نظام تسليم المنهاج. 
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ا 
التطوير المهني 
مثلما يكون التطوير المهني ضروريًا لتنفيذ أي مبادرة تعليمية جديدة: فإن المعلمين أيضًا يجب 
أن يتلقوا تدريبًا في عمليّات المفاضلة للطلاب الموهوبين في المجالات الاجتماعية والعاطفية إذا 
كان من الممكن أن تتم عمليّات التحويل التي تطرقنا إليها في هذا الفصل. في الوقت الحاضرء 
يفتقر العديد من المدرسين العاملين مع الطلاب الموهوبين إلى مثل هذا التدريب المنظم. 


كما أنهم يفتقرون إلى الخبرة الكافية في تطوير المنهاج نفسها التي تهيتهم للتعامل مع طبيعة 
المهام المطلوبة منهم. أدى إغفال ذلك إلى تشرذم وعدم تناغم في عملية تنفيذ مجموعة المعايير 
الخاصة بالأساسات المشتركة: أي تعليم اللغة الإنجليزية والرياضيات للطلاب المتميزين في 
المدارس والمناطق؛ والذي صاحبه مخاوف من قبل أولياء أمور الطلاب؛ بشأن مستوى الصرامة 
التي تنطوي عليها المعايير الجديدة. في غياب تحول التركيز من المفاضلة إلى دمج الأساسات 
المشتركة الجديدة في الإطار الاجتماعي والعاطفي؛ فإننا كقطاع نواجه خطر تشظي الجهود 
وعدم أهلية الموظفين. 
الدعم الإداري 


إن الحاجة إلى إصلاح التعليم الخاص بالطلاب الموهوبين سيكون ناجحًا بالنسبة للطلاب 
الموهوبين: بالقدر الذي يسمح به مديرو مباني المرحلة الثانوية من خلال توفير قيادة تدريسية 
مهمة للعمل؛ الذي جرى طرحه في هذا الفصل. تشير الأبحاث إلى أنه يتوجب على مديري 
المدارس أن يظهروا دعمًا منظوراء وأن ينخرطوا بنشاط في هذه العملية؛ وأن يراقبوا النتائج 
إذا ما أريد لهذا الإصلاح أن يحقق النجاح في هذا المجال. كما أنه ينبغي عدم استثناء تنفين 
منهاج معرضي وعاطفي جيد التوازن للطلاب الموهوبين يكون منسجمًا مع معايير الولاية الأساس 
المشتركة؛ ومع التوجيهات المتقدمة الأخرى الخاصة بالبرنامج. الوعي ليس كافيًا؛ إن الانخراط 
في تنظيم فرّق عمودية متعاضدة من المعلمين في آداب اللغة الإنجليزية والرياضيات: هو أمر 
ضروري لضمان سير التنفيذ إلى الأمام: بطريقة منظمة ومنتجة على مستوى كل مدرسة. 


الخلاصة 


كل من المنهاج والطرق التدريسية أمران مهمان في التعامل مع الحاجات العاطفية لطلاب 
الثانوية الموهوبين. تستخدم الأفكار المطروحة في هذا الفصل نموذج المنهاج المتكامل» 
بوصفه إطارًا في محاولة الوصول إلى فهم للذكاء العاطفي على مستوى التدخلات في المنهاج 
والإستراتيجيات الرئيسة التي تدعمها. يمكن تشكل المحتوى العاطفي على هيئة وحدات تدريسية: 
لتصبح جزءًا لا يتجزأ من التجارب داخل الموضوع الأكاديميء أو يجري استخدامها في ندوات 
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خاصة:؛ أوجلسات تضم مجموعات صغيرة. يمكن تنظيمها في نطاق مجالات المحتوىء مع التركيز 
على المفاهيم والقضايا الفلسفية الرئيسة؛ أو يمكن استخدامها لتشجيع الفهم الذاتي؛ ما وراء 
المعرفة, وتحديد الأهداف. بغض النظر عن الشكل: لا يمكن تجاهل أهمية التطوير المهني بشأن 
احتياجات الطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. إن التعامل مع القضايا العاطفية يمثل طريقة 
رئيسة للوصول إلى المراهقين الموهوبين: مساعدتهم لجعل حياتهم ذات معنىء التخفيف من 
قلقهم إزاء كونهم موهوبين: والمساهمة في تطوير شبكات قوية من الأقران. ما الذي سيكون أكثر 
أهمية من ذلك في خطة برنامج ثانوي؟ 


َل للنقاش 

1. ما الذي تعتقد بأنه يمثل أكثر المشكلات حرجا بالنسبة للطلاب الموهوبين في مجال 
النمو الاجتماعي والعاطفي5 هل تتفق تجاربك مع الأدبيات الواردة في الفصل5؟ في 

2. ما الفوائد والمضار النسبية لكل طريقة: وردت في هذا الفصل لدمج مكون اجتماعي 
وعاطفي في برنامج الطلاب الموهوبين؟ 

3. كيف ترتب أولويات مقاربتك لهذه المهمة؟ ما هي العوامل المحلية التي تؤثر على 
اختيارك؟ 

4. .طلب مدير مدرستك ورثيس الإدارة مسومًا منطقيّاء لإدخال تعديلات على منهاج 
الطلاب الموهوبين: مع العلم بأنه تحقق نجاح معقول باستخدام برنامجي التسكين 
المتقدم والبكالوريا الدولية حتى الآن. كيف تحاجج بشأن الحاجة إلى هذا التغييرة 

5. ما هي نواحي عملية التغيير التي يجب فهمهاء حتى يتسنى للجهود المنتجة إحراز 
التقدم بخصوص هذه المبادرة؟ ما هودورك بوصفك معلمًا في هذا الجهد5 

6. كيف تصنف الأهمية النسبية للتطوير الاجتماعي والعاطفي في تعليم الطلاب 
الموهوبين مقابل التطوير المعرفي5 ما الذي أثر في تقييمك5 
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المراجع 
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.5و2 لمتتصعغه2 غوعء6 يق بعله0ل65مء5 .(.لع 220) اممطعة طوتط مغ اممطعة 

-طة1 تخطوتد عط ؤه 52001 عط لصنه لع نقنع عط .(2011) .[ بسقطععصدط سهدلا فصة ,.6 بدسممتسة1]1 
عط ؤم تنهع؟ لصة ,جاع تحصة طتتدعل بمتسحصمقصا 0غ حم تتواعتترمء تغط لمصة دعناتلتطمأعيوع عه 5'ل10151 
.669-67 ,34 ,لم011 عط ه سمقدع 1801 عط ده 321تنا0[ .حتحاممعلصتا 

:10 تامتادعنلة وعنالة7؟ لمع حصمم تتم تممتوفة محصمء كتلاه عسصتطعدع1 .(2006) .8 بللعمتيه11 
265-17 ,17 ,صمتقغهع 80 0عغ6ذ0 تكتملصمعءع5 05 لمصعناه[ .نامع تمد كتهلجمععة 

1 صذ غسعخصمماع عل لقصمق مدع لصة لماعه5 عسستامن!8 .(1999) .1 بتصعك1 لصه ,.2 .1 بعطم1]1 
.167-71 ,22 بلااعتع8] تعمع180 .عستطومع نا غ1نل عوصتامز اعتامخطا متعم همعع) 

-عل لهددم تا متمدع لصة لداعهة عطلا وصتع وه . (2002) ..آ .>1 بتتعأواع صبع]8 متلعم5 لصة ,.ط .1 بترعط116 
17-7 ,25 ,للاع لاع 11 تتعمرع 10 .مصلة زه عستحاع از لعلشع عطلا طونامعطا صععل لتك لعنقاع غه غمعدمم ماع 
-ت0متصظ .(2012) .8 .2 بصلعأومءطناط لمصة .841 .1 بمتعكوم8 ,.2 .8 بسمحصمقط0 .81 بتعوعمكم 
.ع8 حتتاقةعع:01] ع تتتاعع اكه صا دعع رعرع ]كنل لهنال تلص :0ك علزمتهاع حصمظ لدعتاء معطلا ى :ععمععتلاعخصذ له 
.716-725 ,12 ب,تامتامصسمظع 

حوعة .(2010) .ل ,ع01 لحنة .11 هآ ,11000 ,.0 ,قتع هآلا ,.[ ,تعصعذتاآ ,.ة .[ نتعاتدط ,.[ .14 ممعم[ 
-20ة لتتة مرحنا لقأع5 ,10 لوطع عسمصة 5متطفصممقواع18 تععمعءوع2001 صا ووعععنرد عتسمعل 
.304 ,62 ,تزع هامطعئزوط 2ه لقصهنام[ سمتلماكتتة .ععمععنلاعفغصاذ لقصمة 

عستم ماع نعل صا ماصع ل0نحاة لع قاع أقتوقة 0غ تجتاعمم لقتن لناءماء50 01 عدنا عط" .(2003) .لخ .11 بسمهوص1 
14 بدمتتدعدل8 0160 تتملصمعع5 ,0 لممكناه[ .كتعطنه ؤه وععمعتعميك لعتكنا عط .10 تطلتدمصمعء 
.83-2 

.ع تناع قتعم نم2011 2 بععصعك5 لصة دع تنه سطع طنه]/1 ذه تتدسعلمعة مم1 عط (2011) .8 بوعصمل 
.513-543 ,34 ,ل ]011 عط ؤه مدع نل8 عط جه لممستامل 

لصنة حع ناتك لعنقلع طغاينا وعنادقا وصتاءقصناه0) :وصتصمعحم 102 أدعنان عط .(1993) .17 .1 ,تواععلام1 
حنع12 .(29-50 .دزط) لعتصعلة] لصة مقلع عط عستاءقصناه0 ,(.80) سمحصع1ز5 .>1 ..] صآ .متصمععوعة2001 
7 | تامتاع نتاكص] له مسنتلناع تدان عتكتاعع للخ تحت لدامعء5.ع017.] :00 ,اع 

لقع عط زه لمتاصعغمم عط مه وصتاع5 لدمع لقدمكتعم صهن .(2010) .8 بعمط5 لصه ,.12آ رمصدكتته131 
.249-258 ,32 باقع ألاع ]1 رعمع 10 #تعيء نطع هنع لصتا 

ع غ6 لك .أممطءة علللخم عط صا تإعونع1ا لهصمةمحمظ .(2004) .11 بختاعماعه8 سه .ةا بتعسملة 
.10 :لال بعتتملا تناع]18 .قصتصممعا عنجمعلهع2 اسه لهدمممدمع لم50 ع غم0صمهم 6غ قومرم 
لقصه نا تلقته مأععحم ععمعع نلافغصذ لقصمنامممظ8 .(2000) .2 ,تإعملة5 لصة ,.2 ,مكتصه0 .2 .[ تعتروا1 
.267-298 ,27 بععمعوتلاءغس1 .ععمععنلاعفخص مه عم متملصمة 
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.2 لصة نوع::5310 .2 صآ #ععصعع نت لاعخصا لقدم تمصع كذ غهطتال؟ .(1997) .2 ,لزع53107 لصة .2 .[ بتعنوة11 - 
نالع :101 مدمتاهع تامحم1 :ععمعع نلاعغخصذ لقصممامجمعء لصة غسعصمم ماع عل لقصملة مصمظ ,(.كل8) يع وماد 
.80015 عذقة8 :لا71 بعتدملا ماع81 .(3-31 .مم) 5دمامهه 

عالتاععللة عطا صا مع مم ماع نع غدع تستحاكص1] .(2013) .[ ب82نال1/]2 لصة .8 بعاطهة6 ,.8 بطعوم0ه314 - 
ودع متأكناظ + ععمعك5 مععسترم5 :لا27 بعلملا بوع]1 .قدصممنهعتاممة عنهعمممء سه أممطءد تستهحصمل 
11 

همتع لصة لماعم عط ووع2001 م تزه عط مع تع صذ15] .(2000) .11 .5 رواع8 لص ,.[ .11 بعملن8 - 
.24-29 ,(2301 ,ج1002 للتطن 0م011 .معمللئطك لع قتع زه ملععم 

علللخصم 1م وعاعمك عمتطهمع ]1 لحنة ستمصتدمعة عتنهعه50 .(2002) .11.17 بتعلاءه]8 لصة .لا بتعلاءه)1 - 
816200 دده عتر8 :لال بغممتصطعءعمآ .طكتاوصظ اممطءة طونط لصة 

-حدمتاعع اعم تمده ادع صنل انتحص عصتووع1للخ .(2010) .5 بطومط 3 تتمطد هقطن لصهد .8 بلا 13408 - 
011 عط كه دمتتدعنل8 عطلا :م1 لمعنه[ .حصنا لتعتستدك عحتاعع كه طختها متصععوع2001 لعاقاع ص وز 
33,4793 

5-1 ,14 ,ؤعنلنة5 'واتلتطة طون .تصعلة لهصمديع<2 .(2003) .11 .5 بمهه 11‏ - 

.ماصعءوع2001 لعتمع له لصه لعاقتع طاتها معط بولتحصة .(2003) .1 ,تعكلاما لصة .11 .5 بصممه)13 - 
.107-113 ,14 بصمقدعسل8 لعغ8ت0 جتدلحرمءعء5 5ه لممسشامل 

ة لداعهة عط .(2002) .(.805) .11 .5 بدمه]8 لحنه .11 .]8 ب«سمعصتطه8 .11 .5 ,ماع82 .81 رتتقطةع 21 - 
كك هتكنترط :17 ,معهلآ #لامصا عتها مل غمطللآ نمععللتط لع قتع غه غمع ددم ماع نعل لهصمقامصمةء 

جع كتعغصا لعمقطا- دصممنروممقك له قدمتاهاذع لتصهممط 5غآ :متكتدمتاععلمع2 .(2000) .لح .5 بأمععن11 - 
215-21 ,11 بصمتوعدل8 لم01 تجتتهلجرمعء5 02 لقصسناه[ .قصمل 

لع عط مستوعا/! تمصتصنهع تعطعدع) صا حصلة عصنه1] .(2003) .8 ,لإذوعسنتقطد 4صة رق .5 بأمععنل 1‏ - 
.128-135 ,25 بلااعااع1] متعمء180 .وعممع!ا غمعنرع كتل طاونامعطا 

31 . (2006) .11 ..آ ,117000 لننة ب.ة ,ع01 .11 .[ ب[5)8100ة8 ,.[ .1/1 بصمعه]1] ,.ة .2 .[ تعكايهم - 
0 1[ممطعة طنط حصمع حمتاأقصقتنة لتطدوعععناد عط عماعتلع2 نممتأمعغع تر أمعلنند لصه ععمععتلاعغصذ 
.1329-1336 ,41 بوععمعنع 1ل لهسلتختلصآ مصة اتتهصمكرعط2 ."وا لسع اتسنا 

جاع دروو 355 21نزه أكجع حصتل تالتتحم معتتط ه 4هدتنه .(2011) .آ ,111000 لصة ,ك1 ,تعقعع؟] ,.[ مكاتوم - 
تمدع تخد[ دع 010 لهدم نأ محص عط 4ه دعتترعء مهرم عتاع دممطع تروط :ععمععتلاءخصذ هحمل مدمع 6ه 
.7762-7 ,23 باتع دمووعوقق لدوعتعه[مطعتزو2 .ححده ترمطة 

.72055 عتاناء معطلا 2 كه دععدع لمع جوع لقددم تمصع غنامطاج عستاتكا؟ .(1997) .7لا .[ عله طعصمعط - 
.162-166 ,8 بععصعع5 لمعتعه[مطعتروم 

عع ]0 قحتتععحادم عكتاععللة ها ممتادع 6ه عكتاعة10م 101 ادع تسسوتة دخ .(2003) .5 .[ بمموعئغع< ‏ - 
62 ,14 ,تمدع 80 لع 06 تتنمكصرمعع5 2ه لممكناه[ .قخصعءوع 2001 

-ناع تاكتك عتكتاععلكة نامع القحدرة ج 0غ عفدم مدع 561024 .(2011) .11 ,تتعدستممآ مسه ,.[ بممورعغعط ‏ - 
.167-180 ,55 ,لإلتعتنهن0 للنطن) 0160 .مععل تدك لعنقتع نده؟ [ممطاعة 2 صا حصا 

:5 لنتاة 0ع قاع :101 دنا لناعتتتناء عتتتاعع لق نامع القصدة .(2012) .11 ,تعدسترمآ لننه ,.[ بمسمومعزعه ‏ - 
.158-169 ,34 ,تلع ااع 18 تعررء 10 .رمعم تناع همع طعوع) زه تإلناة لمسن م تعده1 ىم 

.كاطع لنتاة لعاقلع 'زللمعنصعلهعة 5ه دعتاللتطهئعصلتالآ .(2000) .8 .لا عصفء5])0 لصة .1 .5 بتعلقزع1م - 
.83-93 ,16 ,وأممطء5 عطا صذ وعم تتكيع5 لواععمة 

-تعصت م لصة ,ععصفطك ,مطاوصعنند لقصمدمع2 :كنامةرماع 1 كاعد عط" .(1998) .11 .1/1 بكلولامطععلط ‏ - 
لإ تموع1 لحنة بطومخصآء]8 بماقدظ-اعدمه مهلا | 191-198.538 ,20 ,للاعتع8 برعمء 80 .ععمعل 

عط :ده دع حصحماع رع غسعلم) لحنه صمتتدعسلء لع اع زه 016 عط عصتصتسموءع] .(2012) .[ ,لللنتجمع8 - 
.150-159 ,56 ,لإلتع مقن 0 للنطن) لم011 .طعومءمصة لمعتاع معطا ختدم- عنام لح :لتنامع 2151 

ع'اناتمعومء-00 نعتكتتكء تممص عط علذكاننه دععصععتلاءغمص1] .(2014) .5 بههناه1'50 لصة ,.[ ,تللتحصع8 - 
-0ع7 عقتنامنز صا كللفلة مرنطورعلمع1 لصة لمختجةء لماعد؟ 5ه سمتتوعى عط 6غ عغنااتتاصمء غهطا 5دماعة] 
نممتاوع 80 لعقاع صا وععتاعههم لصة دعناذكا لهع تن ,(8035) سمطقلله0 .0 لصة مع اعساط .[ ص .عام 
.ؤوع21 عل وتكتتاط 176 ,معهللا .(343-362 .مم ,.لع 220) د5تههة طاعمهعوع عط غهطتلآا 

.لإتقاتاعء تدمع ك4 :عأممعم وسداملز لعاقتع 102 ققلمعع3 وصتاعءخصتاه0 .(1996) .11 .11 بو«مقصلطم8 - 
.128-77 ,20 ,010 عط زه سمتوعسل8 عط :20 لممسامل 

تنا كتامتاعع تلل دع دان .(2000) .12 .[ بتعتهة/18 قصة ,.8 .[ بتعللء ماعط ,1 .8 بلأعلع8 ,.2 ,لإعام1ة 5‏ - 
عآه0طلصةآ] ,(.805) وعده[- لصهلتتة11 .11 .[ لصة كتتوع.] .11 صآ .طعممعوع؟ ععمعع نلافغصا لهسملامصع 
.21335 10مكلتنده :11 بعتملا تمع81 .(504-520 .مم ,.0ء 220) فممتامص 1ه 

بدم ناندع ه00 بدمتكقستئقحصآ .ععصععتلافخصا لهصم قن محم .(1990) .1 .[ بتعنقه11 لصة ,.2 ,لإعتامله 5‏ - 
185 ,9 ,لاتتلقهصمومعم 

ممع لطة لقا50 عط عتتقتتص مغ ملمهط عصذوت] .(1994) .11 ,عاتناظ لصة ,سآ .0 بتعتطعتلطءة - 
.280-83 ,16 بللاعتاع8 تعء80 .ماصع لدمد لعقاع 8ه غمعصررماع عل 
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عجرم م متسع نهد لعكتع بوالمباعع [اعغصذ نزط لعكنا معنوع6ه56 . (2010) .5 ,0ل1لناد قصة ,.8 ,لزذوع ستتقطة 
متفرع 0م مدع عنلةلدعع هط لقده0ه دتعغصذ [ممطاعة طونط د صا دم تتهما تحدم معطا عمصسيال ددعننى طاتتن 
.127-77 ,54 ,لإلتع مدت 0 للنطت 0ع11 

قلع عط عسناءقصنه0 ,(.8:0) سمحصيع::1ز5 .1 ..] صآ .لهدل تخخلصة لعتقاع عط .(1993) .>1 ..آ يسممحصمع رازه 
.107 :00) بتع تتمع7[ .لعتمعلهم) لصح لع 

.اعاء50 01 دم سامت عط لصة معنيل لتطء لع قاع 01 17ح تقمعة لهدمحم عط" . (1994) 1 ..آ تمصع لزه 
.110-116 ,17 ,لاع لع ]1 ترم مع م80 

.آل ص[ .ععمععتلافغصا لنأودعععند 5ه تتدمعطا عط 6 وصنلرمععة ددعصلع]016 .(2003) .[ .1 رومع طممعنة 
-5و80 . (88-99 .مم .لع 30) مهدع نلع لعنقنع زه عامهط لصو ,(.805) 5كة .لخ .0 لصة ماععوصدامه0 
.ع8 لصة ححزالخ نخالا بده 

.ععناعهةم عتاهنعه5 10 كتمصتصعة عتنلون50 حصمع8 غطوتامط ؤه غتطقط عط .(1996) .11 رعصممة 
.قطهامعتاطتاط اعلا بعل :210 بللنك اعمهطه 

صة لقدمفتعم لخ :قتصعءوع2001 لع قاع أه قلععه لهصمقنامصيع لم50 عطا عصنتاءعء11 .(2002) .[ ,مهمه 
7 ,(14)3 بلع 01 ع0 وسصتلصماكعلس5] .تإعصعدامز لمتععرمء 

0 عنتنطونع)ئ! قصذهآ] نحصمم:دمدء عط صذ تفرع )ا مناطزظ .(2002) .1 .11 مهمد لصة ,ك1 .ة بمدتطللن5 
.74-1 ,(79)2 بدمتنوع 181 لممطللتطت .ععمععتلاءغصذ لهصمةمسمع 5ه غمع صم ماع نعل عط عأمدمممم 
تتعمع180 .لعنقاع عط لصة عصتصعدءا-_ععتكرع5 :معمطعع لوطماع ,جععزه؟؟ غصعلنن5 .(2009) .لح ,تكحع]1 
234-41 ,31 ,لاع ع8 

عط :ده حمتاوع تلع لهتممط ندم صم تاه تامحم1 :وعتطاع لصه ععمع لاعععه وسنصتطحمه0 .(2011) .>1 بتضستك 
.59-64 ,33 ,تلاع اراع 18 رعع 180 .لعالاع 

- مع - م501 عطا صذ فاتتة عط 4ه 2016 عط . (2008) .ل بمكلقة8 لصة .8 رقصة81 ,.[ بهكاقه1-8ع5قه'صة17 
,(.505) علمطعدع01 .1 لصة ,ؤوه02) .1 بمكاقدا-اعدمهصه؟؟ .[ ص[ .لعنقنع عط غه غمعسرمرماع برعل لهدصمن 
.ووع1 ع مطكنارط 17 ,بمعه1ل! .ماصع لد لعقاع ده دممالتاعتضصتك لقصمنامممع لم50 

.1 ,تاعصعفدظ لقة .1 بطونتةط سماد ,.8 بمعاعة8 ,.8 مامح8 رة رهمع8 ,.[ بوكاقه8-اعدمفاصة7ا 
تق نا0) للنطت 016660 .وجوعنز عععطا مرعنه عوصف لقصمتاء تاخصا لع تاصع مع أ كتل ؤه تإلنطد ى (2008) 
.297-12 ,52 ,لإلرع) 

تاتلأطه _طونط 101 حسسالتاعتضتك لعقدط-غمصعغمه0 .(2011) .© ,علغنآ لصة ,.[ بحكاقه8-اءدفد مها 
.5و2 عءمقتحط 12 ,معهكلآ .(بلء لم2) متعصيمع1 

]ملم لهصمتهد خ .(1998) .آ بتتتعتتة اسه .12 بلصهلهط ,.0 ,ذفد8 ,.8 رحعنظ ,.[ يكاقه-اعومه مهلا 
الإلتعتنهن0) للنحطه لع 016 .ماصع ند 'واتلتطه طعنط .ه؟ دمعدع لتاعع 1ع حمس لتاعتتته ععمعاعو ]0 تإلناة 
9 | متا نتتاقصآ لصة حصنا لاع تتتدا0 عتتتاعع للق تتتهلدرمءع5 .200-211 ,42 

1 101 تصنالتاعتتتنكت علللممعطء ءصدده0 .(2006) .1 بطعتتقطحصة)5 لصة ,.[ بمكاقه8-اءدفف'تصة7ا 
ممعد8 لصة مزللة بخاللا بمماخدمظ .(.لء 30) وتعصيمعا1 

01 5110 تنا ]تناع تتتناء لق .(2002) عق .0 ,انآ له .2 .آ بلتتعلكق ,.آ ,منت ,.[ بكاقه8-اعدمفصة7ا 
.3044 ,46 ,لزاع تنهن0) للنط غ611 .كاقة عكقتاعصها عطا صا عصتصممع!1 غسمعيةد لعنزع 

دع مقط تلتهع ة'خقط/لآ :قا ممطاعى صا لع قتع عط وصتاءقصنامء صذ وعم ت3اع هئم غوع8 .(2010) .5 ب0مم/لا 
.42-58 ,54 ,لزاتعتنهن0 للنطن لعزن توص 

'015أةعدللع لعنلقلع منغصا مامتاوعتادع كص عتكتلة تمدن ل زععمع نتاكصم '5تعنتل8 .(2012) .11 .5 ,لوملا 
261-74 ,34 ,للاعتتاع1 تعررء 180 .كم اعقصنامء أممطءة طلتتها صسمهءمطهلامء طلتها وعم معترعموء 

حاع نظ .صمتادعسلءع لعاقنع 5ه جتمعط) عتصعئفدتزة 2 دلمده1 .(2012) .5 بدهومتللتطط لصه ,.ة بتعلعء21 
3-0 ,23 ,وعتلنة5 واتلزطق 


إرشاد المراهقين ذوي القدرات العالية 
داخل المدرسة 


باربرا إي كير 
:16977 لل 180117014 


تقوم ثلاث مجموعات رئيسة من المهنيين بتلبية حاجات المشورة للمراهقين فائقي المقدرة: 
المعلمون في قاعات الدراسة؛ معلمو الطلاب الموهوبين: والمستشارون الموجهون. تقوم كل فئة 
من الفئات الثلاث بأدوار مهمة في توجيه الطلاب الموهوبين: بالرغم من وجود بعض الدلائل على 
أن الطلاب الموهوبين قد يتخرجون من المدارس الثانوية بنزر يسير من التوجيه فقط (,1000لآ 
0). معظم التربويين الذين يتعهدون الطلاب الموهوبين يرجعون هذا إلى أسطورة: أن هذه 
الفئة تحتاج إلى القليل ضي ميدان التوجيه الاجتماعي والعاطفي. معظم الموجهين: الذين تسيطر 
عليهم. حاجات الطلاب ذوي الأداء المتدني والمعاقين عاطفيًا ومسلكياء يعتقدون أن الطلاب 
الموهوبين يستطيعون تدبير أنفسهم؛ واجتياز المرحلة الثانوية بسهولة؛ والانتقال إلى المرحلة 
الجامعية بيسر. لقد وضعت الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين (2010 :©21866) منهاجًا 
اجتماعيًا وعاطفيّاء بوصفه جزءًا من معابيرها لبرامج التعليم الخاصة: بالطلاب الموفويين: 
فيما يطلب من مستشاري التوجيه بموجب معاييرهم المهنية أن يتفهموا. ويلبوا حاجات الطلاب 
الموهوبين. مع ذلك: فإن خدمات المشورة والإرشاد في المدارس تظل محدودة. بالإضافة 
إلى ذلك: هنالك التباس بين المعلمين: مربي الطلاب الموهوبين؛ والموجهين بشأن أين تقع 
المسؤولية الخاصة بالإرشاد الشخصي والأكاديمي والوظيفي. 

يستشف من استقصاء للأدبيات التجريبية الخاصة بتعليم الطلاب الموهوبين: أن هناك 
اهتمامًا كبيرًا بالحاجات الاجتماعية والعاطفية للطلاب الموهوبين. غير أنه تبقى هناك ضجوة 
واسعة بين النظرية والممارسة؛ وكذلك يوجد هناك نققص في التدخلات المثبتة تجريبيًا. يقترح 
هذا الفصل أدوارًا مناسبة للمعلمين: واختصاصيي تعليم الطلاب الموهوبين: والموجهين: بشأن 
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توفير متطلبات المشورة للطلاب النابغين. ربما تداخلت الأدوارء ولكن في بعض الحالات- مثل 
معالجة الاختلالات النفسية- توجد هناك حدود واضحة. ترسم هذه الحدود قوانين الولايات 
التي تنظم الممارسات التوجيهية والنفسية؛ من خلال معايير إبداعية مهنية: ومن خلال معايير 
المنهاج المهنية. إنه من مسؤولية جميع الأشخاص الذين يقدمون الخدمات للطلاب الموهوبين: 
أن يكونوا على دراية بهذه القوانين والمعاييرء وأن تكون ممارساتهم منسجمة معها. تتعاظم 
الفائدة التي يجنيها الطلاب الموهوبون: عندما يعمل المعلمون: وأخصائيو تعليم الموهوبين» 
والمستشارون معًاء لتوفير حاجاتهم. قد يكون توضيح أدوار كل من هذه الفكات مفيدًا في تشجيع 
الأشخاص المحترفين على العمل معّاء وبشكل أكثر فعالية لمساعدة الطلاب فائقي القدرات على 
تحقيق إمكاناتهم الأكاديمية وتطويرهم المثالي. 


المعلم كباحث عن المواهب 


معلمو الفصول الدراسية للطلاب الموهوبين هم في العادة الأشخاص المحترفون: الذين 
لديهم أوسع علاقات التعامل مع الطلاب الموهوبين: سواء داخل الصفوف أو خارجها؛ ولهذا فهم 
أكقر القاس احتمالة لمعرفة المواهب الأكاديمية لطلابهم (2011 ,تعونات! قصة ,ع1 بهخامآ). 
لأن معظم الطلاب الموهوبين يتلقون تعليمهم في فصول دراسية منتظمة:؛ فإن المعلمين يلعبون 
دورًا مهما في ”البحث” عن المواهبء التي ربما لم تلفت انتباه اختصاصيي تعليم الموهوبين. 
ربما لم يلفت الطلاب ذوو المواهب الإبداعية؛ بشكل خاص. انتباه مدرسي تعليم الموهوبين 
بسبب انخراطهم بشكل أساس في الفنون والموسيقى أو في مشروعات التكنولوجيا والاختراعات 
الخاصة بهم. في حقيقة الأمر وجد كير وماكي (2013) :31168 له ©1: أن ثلث المراهقين 
الذين يتمتعون بمواهب إبداعية لم يتم تصنيفهم من قبل مد ارسهم بوصفهم موهوبين. كان لدى 
هؤلاء الطلاب في كثير من الأحيان سجلات إنجازات متفاوتة؛ تميزت بالحصول على درجات 
عالية في مجال اهتمامهم ودرجات متواضعة في مجالات أخرى. ولهذاء فإنه من المهم أن يصبح 
مدرسو التعليم الخاص بالموهوبين على دراية بهؤلاء الطلاب الذين يتمتعون بمواهب بارزة ضفي 
ميادين إبداعية من أجل دعمهم. أخيرًاء ربما يلفت هؤلاء الطلاب الموهوبون الذين يتمتعون 
بالذكاء العاطفي انتباه المعلم الذي يلاحظ وجود موهبة لدى الطلاب تؤهلهم للقيادة أو تقديم 
الخدمات للآخرين؛ حيث إن موهبة الذكاء العاطفي تحتاج للانتباه إليها وتغذيتها خلال سنوات 
المرحلة الثانوية. 


من المرجح أن معظم المستشارين قد تواصلوا مع أولئك الطلاب الموهوبين: الذين كان 
آداؤهم لا يتناسب مع إمكانياتهم- أولئك الذين يصنفون على أنهم الطلاب الموهوبون: الذين لا 
ترقى إنجازاتهم إلى مستوى موهبتهم. ولهذا فإنه من المهم أن يقوم المعلمون بإخبار المستشارين 
عن الطلاب المبرزين في صفوفهم. عندما يصبح المستشارون على دراية بالمواهب الخاصة؛ 
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التي يتمتع بها الطلاب: فإنه سيكون بمقدورهم مساعدتهم للتخطيط من أجل الحصول على 
تدريب متقدم؛ وكذلك بتقديم التوصيات التي قد تكون مهمة بالنسبة لقبولهم. أخيرًاء يمكن أن 
يقوم المعلم بتشجيع الإداريين ورؤساء الإدارات: الذين يدركون مواهب الطلاب على ترشيح 
الطلاب لمنافسات وجوائز في كل شيء من اللغات الأجنبية إلى مسابقات الإنسان الآلي. 


في المجتمعات الفقيرة والمدارس التي تشكو من ضعف التمويلء يكافح الطلاب النابغون 
للتغلب على التوقعات المتدنية لأقرانهم. لا يمكن لدور المعلم بوصفه مكتشفًا للموهبة أن يكون 
أكثر أهمية من الدور الذي يلعبه في مدرسة ثانوية في مجتمع فقير؛ يتوجب عليه أو عليها إيجاد 
الطلاب النابغين؛ تحديهم للارتقاء بطموحاتهم؛ مساعدتهم في التحضير لدخول الجامعة؛ 
والدفاع عنهم على الدوام. وسيكون لدى الطلاب: بدورهم: الفرصة لإعداد أنفسهم لليوم الذي 
يستطيعون فيه تحقيق كل ما باستطاعتهم عمله. 


أخصائي تربية الموهوبين: توجيه الفهم الذاتي» 
تشجيع التحدي الأكاديمي 


تقدم نماذج برامج تربية للموهوبين في المرحلة الثانوية توجيهات اجتماعية وعاطفية, 
من شأنها مساعدة المراهقين اللامعين على فهم مضامين التمتع بالموهبة من أجل 
حياتهم الشخصية. يصبح منسق تربية الموهوبين في كثير من الأحيان «الشخص المفضل» 
لجميع أوجه المشورة؛ التي تتراوح بين المساعدة في التخطيط الأكاديمي إلى التوجيه 
الشخصي. تصف معايير تربية الموهوبين التابعة للرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 
75 «<منتنهء 1580 015:64 (2010) 260 النتائج الأساقن لمنهاج التعلم والتطويرء 
بأنه يمثل «تفهمًا للذات: ووعيًا للحاجيات. ونموًا معرفيًا وعاطفياء. يمكن تغطية العديد من 
الموضوعات وتعلم العديد من المهارات على يد أخصائي في تربية الموهوبين مدرب جيدًا. 


في المعيار الأول للتعلم والتطويرء الفهم الذاتي؛ يجري توضيح مساهمتين مهمتين من قبل 
التربويين المختصين بتربية الموهوبين في تطوير الطلاب الموهوبين: 
1 
« يتمتع الطلاب ذوو المواهب بفهم ملائم تطويريا للكيفية التي يتعلمون وينمون بها؛ هم 
يعترفون بتأثيرات معتقد اتهم وعاداتهم وقيمهم على تعلمهم وسلوكهم. 
٠‏ يظهر الطلاب ذوو المواهب فهمًا واحترامًا لأوجه الشبه والاختلاف بينهم وبين مجموعة 
أقرانهم والآخرين من عامة السكان. 
بإمكان مربي الموهوبين استخدام إستراتيجيات تعتمد على التجارب: ورد وصفها في أدبيات 
تعليم الموهوبين من أجل زيادة هذا الفهم. يمكن للطلاب الموهوبين الاستفادة من قراءة مقالات 


ررم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[لخطاع 


وكتب أصلية من الأدب العلمي: كما أن الكتب المخصصة للطلاب الموهوبين والمدرجة على موقع 
الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين وبعض المواقع الخاصة مثل موقع هوجز (./00/ا/ / :طاغط 
658 للطلاب فائقي الموهبة» يمكن أن تمثل موارد قوية للفهم الذاتي. 


تشجيع التحدي الأكاديمي: 
التسكين المتقدم؛ البكالوريا العالمية» برامج الشرف 


في غالب الأحيان: برامج التعليم الخاصة بالطلاب الموهوبين والمتوافرة للطلاب اللامعين 
في المدارس الثانوية تضم فقط التسكين المتقدم, البكالوريا العالمية, ومساقات الشرف. يقول 
هولي هيرتبيرج-ديفيز وكاروئين كالاهان صقطه1ل02) دتزامتهن لصة ذتكد٠طا-عى‏ طاترع]] ترلاه11 
(2008)» أنه بالنسبة للعديد من المراهقين الموهوبين: تشكل هذه البرامج «بابًّا ضيقًا للهرب» 
من الملل والمنافسة الاجتماعية لثقافة المدارس الثانوية. توفر مساقات التسكين المتقدم فرصة 
ثمينة للمضي قدمًا من خلال مادة ذات مستوى جامعي: مما يسمح للطالب بالدخول في مساقات 
أكثر تقدمًا في الجامعة. هنالك عدد من البنات الموهوبات أقل من الغلمان الموهوبين ممن 
يلتحقون بمساقات التسكين المتقدم في التكامل والتفاضل والفيزياء وعلم الحاسوب والعلوم 
الطبيعية الأخرىء والتي قد يجري توفيرها للدراسة؛ ينبغي على الموجهين ان يشجعوا الفتيات 
على التفكير بهذه المساقات. إذا كان لدى الفتاة توجه اجتماعي عالي وفي الوقت ذاته تتمتع 
بالموهبة في الرياضيات والعلوم: فإنها قد تعتقد بأن العلوم لا توفر فرصة مساعدة الناس 
والاهتمام بهم. الأسوأ من الجميع يتمثل في أن العديد من الفتيات الموهوبات: الكثير من الفتيات 
لموهوبات يعتقدن بشكل خاطيّ أن المشاركة في مساق التسكين المتقدم يهدد كشف درجاتهن 
لكامل؛ حتى وإن كانت معظم الجامعات تفضل معدل الدرجات 628 الأقل بعض الشيء في 
المساقات الأكثر صرامة على العلامات الكاملة في المساقات السهلة. في كل الأحوال: معظم 
المدارس الثانوية لا تفعل بما فيه الكفاية؛ لتشجيع الفتيات الموهوبات على تجريب مساقات 
التسكين المتقدم: خارج منطقتهن المريحة؛ ولهذاء فإنه يصبح من واجب الموجهين بذل الجهود 
لإقناع الفتيات الموهوبات الالتحاق بهذه المساقات. في العديد من الطرق؛ أصبح علم الحاسوب 
والترميز بمثابة «مصفاة الرياضيات». التي تنقي الفتيات من فرص الوصول إلى الوظائف عالية 
الأجر والمرغوبة كثيرًا. 


توفر برامج البكالوريا الدولية التي تعطى عبر الإنترنت في العديد من المدارس الثانوية 
منهاجًا شاملا ل «طرق التعلم» و»نظرية المعرفة». يجري تصميم المنهاج بحيث يكون معترقًا 
به كأساس للقبول في الجامعات ومعاهد التعليم العليا في جميع أنحاء العالم. يمكن المنهاج 
كذلك من تنفيذ أي مشروع خاص أو القيام بمحاولة تسمح للطلاب بمتابعة مصالحهم الخاصة. 
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تشكل البكالوريا الدولية خيارًا جيدًا بديلًا عندما لا تتوفر برامج لتعليم الموهوبين. باستطاعة 
المستشارين توفير معلومات حول البكالوريا الدولية: وإعداد الطريق للطلاب اللامعين للافادة 
من فرص الالتحاق ببرنامج البكالوريا الدولية عبر الإنترنت. 


المرشدون 


هنالك أدوار عدة مهمة؛ يستطيع المستشار القيام بها في مجال تطوير الطلاب النابغين: 
التطوير الوظيفي, التخطيط للالتحاق بالجامعة: والمساعدة في القضايا الاجتماعية والعاطفية. 


التطوير الوظيغي: تطوير الهوية؛ واستشعار الهدف 


أخذ الطلاب فائقو القدرات في المدارس الثانوية لتوهم يكتشفون نقاط قوتهم وضعفهم, 
وأنماط مواهبهم الفريدة: وخطط مستقبلهم الذاتي. هم بحاجة إلى معلومات دقيقة؛ حول ثلاثة 
مجالات تتعقلق بهويتهم؛: تساعدهم في التخطيط لمستقبلهم: مصالحهم؛ حاجاتهم؛ وقيمهم. 
هناك معيار للتعلم والتطوير؛ وضعته الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين: يقول: 

”الطلاب الذين يتمتعون بمواهب يظهرون معرفة ذاتية بشأن مصالحهم وقوتهم وهويتهم 
وحاجاتهم في التطوير الاجتماعي- العاطفي. وفي المجالات العقلية والأكاديمية والإبداعية 
والقيادية والفنية“ (1.م). 


ليس كافيًا بالنسبة للطلاب الموهوبين أن يجروا اختبارا «لمعرفة اهتماماتهم». 
معظم اختبارات الامتمامات المهنية؛, التي تجرى للمراهقين لا تنبىء الطلاب 
الموهوبين بأكثر مما يعلمون؛ من المهم أن يخضع الطلاب ذوو القدرات العالية 
لاختبارات شاملة وشرعية وموثوقة. مثل مقياس الاهتمامات القوية أو الخطة الوظيفية © 
( متوافر على موقع نالع.ناقة.ع007.76لات18/ / :طاخط غ2 «هاعوصناه0) 0362 17116181). تنبىء هذه 
االاختبارات المهنية الطلاب عن الكيفية التي يمكن بها مقارنة شخصياتهم المهنية بأولئك 
الناس الذين يتمتعون بالسعادة والنجاح في طيف واسع من المهن. استخدم آشترء بينباو, 
لوبينسكي (1997) 'واوصاطندآ حصه ,0زهطد»8 ,1ع اعة اختبارات خارج المستوى للاهتمامات 
والقيم في حالة الطلاب الموهوبين؛ حيث وجدوا أن اهتمامات الطلاب المراهقين اللامعين 
كانت متباينة بما فيه الكفاية لطلب المساعدة بمعلومات عن الاختبارات: التي يجريها الطلاب 
الجامعيون. يحتاج الطلاب فائقو القدرات لإجراء اختبارات يجري إعدادها لطلاب الجامعة: 
ليس فقط لأنها تمثل أدوات أكثر تطورًاء ولكن أيضًا لأن الأدوات جرى تطبيقها على آلاف الطلاب 
اللامعين: والذين يحضرون للالتحاق بالجامعة. 
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بالإضافة إلى ذلك؛ يحتاج الطلاب الموهوبون إلى ذلك النوع من النتائج المعقدة والدقيقة: 
التي يحصلون عليها من اختبارات الشخصية, التي تعتمد على نظرية الشخصية القائمة 
على المناقب الخمس العظام تمع 'اتتهددهمويء2 عز8 وذ8 مثل لصه 0052 ) 1-آ1م-2180 
(1992 بعهتهء]3 أو استبانة الشخصية القائم على العوامل الستة واتلهصه5ء2 :8201606 عرزه 
.عتتهصده065 بالرغم من أن المستشارين هم أكثر درايةً باختبارات الشخصية الأكثر 
انتشاراء وهو مؤشر مايرز-بريجز (2003 ,5تءعر/1 :11811 ) «منغدعنلصةآ عم دوعتردظ-دع روالل 
إلا أن هناك أسبابًا قاهرة تجعل من المفضل استخدام الاختبارات القائمة على المناقب الخمس. 
أولًا. اختبارات المناقب الخمس مبنية على أكثر النظريات قبولًا وأكثرها خضوعًا للبحث؛ وهي 
قظريةاتقشخصية المتاملة: قائيّا: تلاحقياوات المرقية على الميرات الفمس مجموهات معيارية 
مؤثرة؛ يستطيع الطلاب مقارنة أنفسهم بها بينما يفتقد مؤشر مايرز- بريجز إلى وجود معايير. 
يستطيع الطلاب النابغون جني فوائد أكبر بكثير من اختبارات المناقب الخمسء تتعلق بنواحي 
أكثر من الشخصية. 

أخيرًاء يحتاج الطلاب ذوو القدرات العالية مخازن للقيم. لقد أظهرت الدراسات التي أجريت 
منذ الأيام المبكرة لعمليّات البحث حتى حاجات المشورة للطلاب الموهوبين: أنه عندما يكون 
للطلاب الموهويين العديد من الاهتمامات والقدرات: تصبح القيم المصدر الرئيس للمعلومات 
الخاصة بالمسارات الوظيفية الممكنة. يقيس معيار القيم الحياتية 1057624017 17011165 ]1 16 
(2002 ,0266 لصة «ناهء8 :11/1) القيم التي يمكن أن توجه السلوك؛ وعملية صنع القرار 
المتعلقة بالنهج الوظيفي. حيث إنها تحدد الانسجام بين قيم الفرد والأدوار التي يلعبها أولئك 
الأفراد في المجتمع ومحاولاتهم لسد الفجوة بين مخازن قيم العمل ومخازن القيم العامة. 

أداة قيّمة أخرى بيد المستشارين: الذين يسدون المشورة للطلاب فائقي القدرات: تتمثل في 
مقياس القيم العاملة ( 2006 بتهحصوناء5 لصة دهدتعاء2 زنخآ/ا) "ماصع حصا دمتاعة صا وعناله/1 
وهي متوافرة على موقع الإنترنت .ج20]65.02ةط0.1/ / :م01 يعتمد هذا المقياس على 
البحث العابر للثقافات حول ”القيم العالمية“ لبني البشرء ويوفر فرصا للطلاب لاستكشاف 
قيمهم. وكذلك لتلقي تصنيفات لقيمهم. يرى بيترسون وساليجمان نةددعناء5 له جده5تعاء 
(2006) أن القيم تشكل قوة يمكن للطلاب أن يستخدموها في حياتهم الأكاديمية والوظيفية. 
المشورات الوظيفية : التدخلات والنتائج 


خلال 30 سنة؛ وفرت مختبرات الإرشاد والاستشارات للمراهقين وطلاب الجامعات تدخلات 
توجيهات مهنية؛ تستند إلى القيم؛ ويمثل المختبر الاستشاري نموذجًا للتوجيه الوظيفي؛ يقوم 
على البحث من خلال الخدمات تتلقى من خلاله الفتّات المستهدفة من الطلاب مشورة تعتمد 
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على القيم في أوضاع تجريبية تسمح بجمع البيانات الناجمة عن ذلك من أجل التعزيز المستمر 
للتدخلات. لقد كانت الفكات المستهدفة بشكل أساس من الطلاب الموهوبين والمبدعين: لأن 
هؤلاء الطلاب من جميع الفئات يواجهون أكبر الصعاب؛ جراء الطرق المبنية على السمات 
والعوامل التقليدية وقيم العمل. لأنه يوجد هناك ميل للطلاب الموهوبين أكاديميّاء لأن يكونوا 
متعددي الإمكانيات: فهم من ذوي القدرات والاهتمامات المتعددة. نظرًا لأن باستطاعتهم اختيار 
وتطوير عدد كبير من الاختيارات الوظيفية: فإن القيم تمثل أفضل طريقة لتقليص الاحتمالات 
المتعددة؛ واختيار توجيه وظيفي مرض. يميل الطلاب الموهوبون لأن يكونوا أقل قلقًا. بخصوص 
قيم العمل المتعلقة بالراتب: ظروف العمل, والأمان؛ ولكنهم أكثر قلقًا بشأن القيم الحياتية, 
التي يمكن تحقيقها من خلال العمل. بالرغم من نزوع سوق العمل إلى التقلب وظهور وظائف 
جديدة إلى حيز الوجود يوميًّاء إلا أنه ينبغي على العديد من الطلاب الموهوبين التخطيط للتعليم 
الذي قد يمتد إلى عشر سنوات: الذي ينطوي على نفقات وموارد استثنائية. تبمًا لذلك؛ فإن 
اختيار تخصص رئيس في الجامعة أو التوجه نحو ممارسة وظيفة معينة؛ ينطويان على قرار عالي 
المخاطرء يتطلب جمع كل المعلومات الموضوعية والذاتية. 


يجري توجيه العديد من تطبيقات طريقة المختبر الاستشاري إلى النساء والفئات المحرومة 
من الخدمات. مثل الفتيات الموهوبات والمعرضات للخطر: مشروع تشجيع وتدريب طالبات السنة 
الثانية الجامعية وع101201م50 101 كصنسنه1 0ه دع طسعع 2 تسامعص8 :15عأ0 علونا-غى لعغجع 121" 
(18861815) الذي يحدد الفتيات اللواتي يعانين من أوضاع اجتماعية واقتصادية متدنية- من 
الأصول الأسبانية ومواطني البلاد الأصليين- والفتيات اللواتي يتمتعن بمواهب متعددة ضي 
العلوم والرياضيات. ساعدت التدخلات الفتيات في كيفية تحقيق أعمق القيم: التي تنطوي عليها 
المهن التي تناسب مواهبهن: خدمة مجتمعاتهن: وتوفر لهن إمكانية التوفيق بين التزامات العمل 
والأسرة. تبعًا لذلك: فإن هذه الطريقة تتمتع بالشمولية: من حيث الأخذ في الحسبان نمط الحياة 
وعلاقات الوظيفة والقيم الثقافية. 


يمكن وؤَيَةٌ العديد مع الغتاصر العامة فى المختبرات الآسعغازية الوَظيقية العبتية هل القية. 
يمكن رؤيا من العناصر في المختبرا لو بنية على القيم 
تضم هذه العناصر ما يلي: 


1. جميعها تشدد على أهمية القيم بوصفها أساسًا لاختيار المسار الوظيفيء بدلا من 
القدرات الفائقة: المتطلبات الوظيفية؛ سوق العملء أو الرأي العام. بدلا من إعطاء نفس 
الأهمية لجميع نتائج التقييمات الموضوعية والشخصية؛ يجري تشجيع العملاء؛ بعد 
تخفيض جميع الاحتمالات إلى عدد قليل من الاحتمالات الخاصة بالمسار الوظيفيء: على 
النظر إلى القيم كَحَكُم أخير محتمل لأي قرار يقع عليه الاختيار. 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[الشاع 


2 جميع التدخلات تبنى على التجارب وهي تخضع لعملية مراجعة مستمرة: تبعًا لنتائج 
الممارسات. لقد خضعت المجموعات الخاصة بالاختبارات والنصوص والتمارين 
التجريبية للتقييم التجريبي والنوعي. من أجل إنتاج أفضل وأقوى تدخلات ممكنة. 


3. يجري جمع بيانات المخرجات. ليس فقط فيما يتعلق بالمسارات الوظيفية الرئيسة 
التي يتم اختيارهاء ولكن أيضًا فيما يتعلق بالنتائج الإنسانية الشاملة: مثل الطموحات 
الوظيقية. 


4 جميع هذه الغناصر منظمة وبقاقية أي أنها حِرَكياا د خلات كنابية: توجه العميل تنو 
بناء«مستغيل: يمتمد على فيمة أوقيمها. نصوص:المقابلات والتصوصن الخاضة بثيالات 
المستعبل المقالي: قم تنظيمها إلى حد 'كييز من حيث نظام عرض الأفكار: ومن حي 
تأسيس تحالف عملي قوي بين المستشار والعميل. مع ذلك؛ فإن النصوص هي بنائية 
من حيث إن كل تفسير لاختبار؛ وكل تمرين تجريبي يجري اتباعه بسلسلة من الأسئلة 
المفتوحة. تسمح للعميل ببناء سردية تدمج المعلومات بقصة حياته الفريدة. 


5. يقوم على هذه التدخلات استشاريون جرى تدريبهم من خلال متابعة السلوكات؛ 
إستراتيجيات التأثير الاجتماعي. تفسير الأدوات التوجيهية. الحاجيات الخاصة: 
والميزات التي تتمتع بها الفئات التي تجري خدمتهاء وخصائص الجامعات والمهن 
والمسارات الوظيفية الإبداعية. بالرغم من أن طريقة المختبر الاستشاري هي مبنية 
على طريقة ترتكز إلى القيم؛ إلا أنها تتطلب أن يكون الموجه قد تلقى تدريبًا عاليًا في 
أساليب العلاقات والتقييم والمعلومات الوظيفية والحياتية. بحيث يجري تنظيمها على 
نحو إبداعي. 


6. تستخدم جميع التدخلات بطاريات قياس تشتمل على اختبار الميول: يرتكز إلى نظام 

هولاند :165 1211656 1011310-6350] للترميز: ( أي مقياس التفضيل المهني؛ البحث 
لموجه ذاتيّاء أومقياس الاهتمامات القوي)؛ أو اختبار شخصية يرتكز إلى الاحتياجات: 
(أي مسح ادواردز للأفضلية الشخصية '(6كتتا5 216562206 2625021 8010:8505 
أو استبيان الشخصية القائم على ستة عوامل)؛ ومقياس قيم ( أي مسح روكيش للقيم؛ 
لقيم في الممارسة العملية: أومقياس القيم الحياتية: وه وآخر ما نشر). يجري استخدام 
الاختبارات المرتكزة إلى نظام ترميز أولاند نظرًا لكمية المعلومات الضخمة المرتبطة بكل 
مجموعة من الرموزء ونظرًا لوجود تاريخ طويل من استخدام هذه الاختبارات. مع ذلك: 
أي اختبار للميول المهنية: مثل مقياس جلوب :125762140117 ©6108: يمكن استخدامه 
ما دامت تظهرهتاك بوضوح كتلة متميزة من المهن لإخضاعها لليحث. جميع اختبارات 
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الشخصية كانت جميعًا تجري على أساس الحاجة؛ لأن الاختبارات السابقة لأجهزة التقويم: 
التي أشارت إلى أن نتائج الاختبارات الأخرى لم تكن مفيدة: لأنها كانت عامة جدا ومعقدة 
جداء أو أنها موجهة كثيرًا نحو العلاج. 


7. كان لهذه التدخلات نتائج تقويم جرى تصنيفها نزولًا من الأكثر عمومية إلى الأكثر 
خصوصية. يوفر نظام ترميز أولّاند أكثر معلومات تتصف بالعمومية حول تكتل كبير 
للبيئات المهنية التي تتشارك في الشخصية المهنية للعملاء. تؤدي مقياسات الشخصية 
إلى تضييق احتمالات المسارات المهنية تبعًا لتلك المسارات في تكتلات أولاند؛ التي 
ترضي أكثر الاحتياجات والخصائص الشخصية قوة واستقرارًا. توفر الأدوات القيمية 
المعلومات المتعلقة بالأهداف الحياتية النهائية للعميل؛ التي يمكن تحقيقها من خلال 
العصازات الوظيفية المقيقية. 


8. جميع التدخلات مقنعة؛ حيث إنها تستخدم إستراتيجيات التأثير الاجتماعي لدعم 

تحديد المسار الوظيفي للمرء على أساس أكثر قيمه عمقًا. تنطوي إستراتيجيات التأثير 
الاجتماعي استخدام المهارة؛ (أي بيان الحقائق والمعرفة بشأن الاهتمامات والشخصية 
والقيم): الجاذبية (أي التعبيرات عن الميول والافصاحات الذاتية بشأن أوجه شبه 
لمستشار بالنسبة للعميل)؛ وبيانات التأثير التي تلخص المعلومات الخاصة بالمسار 


المهني إلى مستقبل محتمل مبني على القيم. 


9. تنطوي التدخلات على تضافر الطرق الموضوعية والشخصية: بحيث إن تفسير التقييمات 
الموضوعية يجتمع مع تصورات المستقبل الأمثل وتشجيع العملاء لبناء قصص حياتهم 
المستقبلية. 


هذه هي السمات العامة للمختبرات الاستشارية؛ بوصفها تدخلات يمكن قياسها وتكرارها؛ 
ويمكن تكييفها مع أي خدمة استشارية على مستوى المدرسة أو الجامعة. 


قياس الحرمان من الامتيازات 


لا يستطيع إستشاري المسار الوظيفي التنبؤ بأن العميل: كونه أمريكيًا من أصل أفريقي أو 
أنه مثلي أو فقيرء سيعاني من تأثير التمييز بالطريقة نفسها. إن المقاييس الشخصية للبعد 
عن الامتيازات تسمح للمستشار والعميل ببحث تأثير العضوية في جماعة سكانية معينة. فضلًا 
عن ذلك فإن عوامل النوع الاجتماعي والوضع الاجتماعي الاقتصادي والعرق والعمر والمقدرة 
والتوجه الجنسي والدين وشكل الجسم تتفاعل لتشكل توقعات الطلاب بخصوص الأدوار التي 
سيلعبونها أو المجالات الوظيفية: التي يمكن أن يدخلوها. قام كير وآخرون (2011) بتطوير 


أؤوق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تفاع 


«مقاييس البعد عن الامتيازات» بوصفها طريقة لمساعدة الطلاب على فهم تقييماتهم الذاتية 
لأوضاعهم في سلم المجتمع للامتيازات عبر جميع الأوضاع؛ وللبحث في مضامين أن يكون 
الإنسان؛ مثلّاء امرأة واضحة وصغيرة من أصل أسباني أو رجل مثلي أبيض أكبر سنّاء بالنسبة 
للتوجهات والخيارات في الحياة. هذا النقاش يشكل الآن جزءًا من طريقة المختبر الاستشاري. 


مراحل التدخل: أسلوب مختبر الإرشاد 
المرحلة 1: بناء العالاقة 


بعد التدخلات المبدثية؛ يطلب إلى العملاء وصف أقوى «تدفق» خبرات لديهم- الأنشطة التي 
تجعلهم يشعرون بالتحدي والانخراط التام: حيث يفقد المرء الإحساس بالوقت؛ الأمر الذي يكون 
صعيًا ولكنه ممتع؛ ويود المرء الرجوع إلى ممارسته. يبدي المستشار تعليقات مفعمة بالخبرة: 
ولكنها جذابة: حيث يظهر معرفة بالنشاط؛ ورغبة في سماع وصف العميل. يجري سؤال العملاء 
عن أول ثلاثة أهداف لمسارهم المهني؛ ويطلب منهم وصل تدفق خبراتهم مع هذه الأهداف. 


المرحلة 2: التقويم 


يجري العملاء؛ سواء على الورق أو على الإنترنت: اختبار الاهتمامات: مقياس الشخصية: 
مقياس القيم» وقياس البعد عن الامتيازات. 


المرحلة 3: تصور يوم المستقبل المثالي 


تجري مرافقة العملاء؛ في مجموعة: في تصور ليوم المستقبل المثالي من النهوض من النوم 
في الصباح حتى آخر الليل؛ بما في ذلك العلاقات: العملء البيئة: الاهتمامات: والأنشطة الباعثة 
على السعادة. 


المرحلة 4: المقابلة الاستشارية 


في نطاق تطبيق أساليب التأثير الاجتماعي خلال المقابلة: يقوم الاستشاريون (أ) بتقديم 
أنفسهم على أنهم خبراء. (ب) يوضحون هدف المقابلة: ( أي «لمساعدتك على معرفة الطريقة 
التي تتخن بها قرار مسارك الوظيفيء بناء على الشيء الذي تهتم به أكثر)؛ و (ج) تفسير نتائج 
الاختبارات؛ مع إدخال تعليق واحد على الأقل بصفة خبير وتعليق جذاب آخر في أثناء التفسير. 
يجري أولًّا تفسير اختبار الاهتمامات. يجري كشف الرمز المكون من ثلاثة حروف وأشكاله 
المختلفة؛ ثم يقرأ العميل الأوصاف بصوت عالء فيما يقوم المستشار بتوجيه أسئلة مفتوحة 
حول دقة وأمثلة السمات. تجري مراكمة المزيد من الوظائف من قاعدة بيانات ترميز هولاند 
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6 201ة1آه110 : وكذلك توليفات من الوظائف «المخترعة» من أجل إضافة خيارات جديدة أو 
دعم أول ثلاثة خيارات مهنية للعميل. يتم اعتبار هذه القائمة من الخيارات المهنية- حتى ستة 
مهن- في ضوء نتائج مقياس الشخصية ذي العوامل الخمسة. يطلب من الطالب أن يحتفظ بتلك 
المهن التي يبدو أنها تلبي احتياجاته أو احتياجاتها الأقوى: وأن يضع جانيًا تلك التي لا تلبي هذه 
الاحتياجات. بعد ذلك؛ يقوم المستشار بمساعدة الطالب على استخد ام القيم؛ التي يعدها الأعلى 
كاختبار نهاتي لمدى ملاءمة هذه المهن. يجري تقويم كل مهنة باقية في ضوء كل من القيم 
الثلاث الأعلى. مثلّاء انظر فيما يلي: 

في المهنة المسماة «باحث في الكيمياء الحيوية». ستتعامل مع محققين آخرين: وستشعر 
أنه بإمكانك تلبية احتياجاتك في الإنجاز والاستقلالية والقدرة على التحمل. كيف يمكن كونك 
مختصًا في الكيمياء الحيوية أن يساعد في تحقيق قيمتك العليا في الإنجاز...ماذا بشأن الانسجام 
الداخلي وتصورك لعالم يعيش في سلام؟ 

يجري تشجيع الطلاب على استرجاع مهنة رفضت سابقًا إذا ما كانت تلك المهنة ملائمة 
بشكل خاص لقيم الطالب. أخيرًاء يجري تشجيع الطلاب على اختيار أهداف مهنية تحقق أعلى 
قيم لديهم. 

تنتهي المقابلة بملخص يقدمه الاستشاري لما حدث ويقوم بمحاولة للتأثير على الطالب على 
الوجه التالي: 

يشير البحث إلى عدم فاعلية أن يقوم الطالب الموهوب باتخاذ قرارات تتعلق بمساره المهني 
على أساس القدرات والاهتمامات: لأنه توجد لديك قدرات واهتمامات في مجالات عديدة. المغزى 
هوالذي يقود إلى قرار سليم. عندما تبدأ بإيجاد تناغم بين أعمالك وقراراتك وبين قيمك العلياء 
ستجد نفسك أكثر التزامًا بأهدافك. كما ينبغي عليك أن تكون على وعي بأن الأبحاث قد أظهر- 
أن لدى الأغراد النابغين والذين يحققون ذاتهم مهامًا وأهداقًا وعواطف. تعمل كقوة موجهة 
لحياتهم. باستطاعة القيم أن تساعدك في تنظيم حاجاتك واهتماماتك وقدراتك: لتحقيق هدف 
مهني ذي معنى. تستطيع القيم أن تساعدك في توجيه ما تقوم به من أعمال. 
المرحلة 5: بحث الحرمان من الامتيازات 


يجري إدخال العملاء إلى البحث بشأن البعد عن الامتيازات وتأثيراته على أهداف المسار 
المهني. يتم العمل من خلال مقياس سَلّم الحرمان من الامتيازات 2:311686 ددم ععصهاولط 
علهء5 5زع200آ: حيث يقوم العميل بوصف مستوى الامتيازات التي يتمسك به مع الأخذ في 
الحسبان العمر. وضع الإعاقة. العرق الدين: التوجه الجنسي؛ الجنس الاجتماعي؛ الذكاء 


وو المرجخ في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لد 


والجاذبية. باستخدام تعليقات تتسم بالخبرة والجاذبية: يساعد مقدم المشورة العميل على بحث 
الكيفية التي يؤثر بها تصوره للامتيازات وهياكل المجتمع على تطوير مساره المهني. عندما توجد 
هناك عوائق داخلية وخارجية؛ يجري شرح وبحث الاحتمالات المتوافرة للتغلب على هذه العوائق. 


المرحلة 6: وضع الأهداف والخارطة الشخصية للمستقبل 


يقوم العملاء باختيار واحد على الأقل من أهداف المسار المهني للخارطة الشخصية 
للمستقبل. بعد وضع الهدف في نهاية الطريق على الخارطة؛ يدخل العملاء في وضع بيان مسلكي 
ومعين: ينطوي على أسئلة مثل «ما الذي أستطيع فعله اليوم من أجل تحقيق ذلك الهدف5»: «ما 
الذي أستطيع فعله في الغد5»: «هذا الاسبوع5»: «هذا الشهرة»؛ «هذه السنة5» على طول الطريق: 
يقوم العملاء بوضع قوائم تضم «الحلفاء والداعمين»: وأيضًا «العوائق والطرق الالتفافية». 
يتقاسم العملاء النتائج مع الاستشاري وأعضاء المجموعة الآخرين. 


يحتاج الطلاب المبدعون أيضًا أنشطة تساعدهم في فهم دور «تدفق الوعي» في عملية 
تطوير مسارهم المهني. في حالات تدفق الوعي. يشعر الأشخاص المبدعون بالانسجام مع 
العمل. الذي يضطلعون به. باستخدام تدفق الوعي كمحك. يقوم الاستشاريون بدمج الاهتمامات 
والشخصية والحاجيات؛ والقيم في ملف شخصي يساعد الطالب في رؤية اين ميزاتها أو ميزاته. 
تلتقي مع حاجيات العالم. يجري وصف مختبر المشورة من أجل استكشاف الحالات المثالية 
(01:805) 5عنها5 لمستام0 06 دهتغههاصدظ على الموقع .ئتده.ط12دمعاء.تناتمك/ / نصاخط 


التخطيط للجامعة أو البدائل 

تخطي المدرسة الثانوية 

بالنسبة للطلاب النابغين الذين يتوقون ويتهيأون للدراسة الجامعية: ربما بدت المدرسة 
الثانوية كحكم سجن لمدة أربع سنوات من الملل والمسابقات: لتحقيق الشعبية؛ في بحثهما 
المعنون «في الجامعة بعمر 13: صغير: وموهوب. وذو عزم»؛ يصف رازيل سولووسيليستا رودس 
(2012) وعلمطظ عادعاء0 4صة :5010 822261: التأثير بعيد المدى لدخول الجامعة المبكر 
والتوجيه الخاص للطلاب الموهوبين على الفتيات اللواتي: حضرن برنامج كلية ماري بالدوين 
للموهوبين الاستثنائيين (21586) 616660 توالهدمتامءء<8 1ه تسدعو هط عوع0011 ستوحللد8 تجتد]لة1 
. من الطبيعيء أن العديد من أولياء الأمور وحتى الفتيات أنفسهن لديهم مخاوف إزاء تخطي 
المدرسة الثانوية والتوجه مباشرة إلى الجامعة. اتضح أن هذا التسريع الخارج عن المألوف. هو 
الشيء بعينه: الذي كانت تريده الطالبات الموهوبات من أجل تنمية قدراتهن العقلية؛ لقد دعم 
التوجيه المتخصص والمجتمع القوي تطوير مشاعر المثالية والعزم والطموح عند كل فتاة. 
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بالإضافة إلى ذلك؛ تجمع كلية بارد في منطقة نيويورك عاء110 5'صهدمز5 غ2 عق»0011 لته8 
بين المدرسة الثانوية والمؤسسة الجامعية لكل من الفتيان والفتيات؛ توفر الكلية فرصة للطلاب 
الموهوبين: للتوجه مباشرة إلى الكلية مع مجموعة من الأقران: ذوي العقلية المتشابهة. هنالك 
عدد قليل من الجامعات تسمح بهذا التسريع غير المألوف. مثل جامعة واشنطن وجامعة ولاية 
أريزوناء حيث يجري التحاق الطلاب بشكل مزدوج بالمدرسة الثانوية ومساقات الكلية حسب 
قدراتهم. 

يحتاج الطلاب فائقو القدرات إلى كل من البرامج الأكاديمية الصارمة؛: وبعض الأنشطة 
المنتقاة؛ لا يوجد في الولايات المتحدة في هذه المرحلة من يستطيع توفير ذلك؛ إلا المدارس 
الثانوية في المناطق التي تتمتع بتمويل جيدء وبرامج واسعة النطاق لتعليم الموهوبين. يجري 
توفير أفضل الفرص, لتنمية المواهب في المدارس الثانوية المتخصصة: «مدارس الامتحانات»: 
والمدارس الثانوية للطلاب الموهوبين في المناطق السكنية. عندما تكون الفرص متاحة؛ يحقق 
الطلاب فائقو القدرات إنجازات أكاديمية عالية بالإضافة إلى مراكز قيادية في الأنشطة 
المدرسية (2165062,2000). على أبعد تقديرء ينبغي أن يبدأ التخطيط للجامعة أو بدائلها منذ 
الصف العاشرء لأن المسارات المهنية التي يرغب بها الطلاب النابغون تتطلب استثمارات مالية 


ضخمة ومدة دراسية طويلة. 
الطلاب الموهويون أكاديميًا 


الطلاب النابفون أكاديميًا هم بشكل عام يخضعون لإعداد جيد, ويتمتعون بطموحات عالية. 
لقد كانوا قادة في العديد من الأنشطة المدرسية- وهي كثيرة جدًّا في بعض الأحيان. بحلول السنة 
الجامعية الثانية يحتاج الطلاب النابغون لبدء تركيز أنشطتهم على عدد قليل منها فقط؛ وهي 
التي تتلاءم مع أقوى اهتماماتهم: أو تلك التي تدعم وضعهم الصحي ورفاههم. تبحث الكليات 
والجامعات عن إشارات للتركيز للطلاب الذين تتكامل اهتماماتهم الأكاديمية وأنشطتهم خارج 
المدرسة مع سلسلة من التجارب المتوازنة والمنطقية؛ التي تظهر تطورًا وتوسعًا في الموهبة 
الأكاديمية بمرور الوقت. نعم إنهم يبحثون عن معدلات درجات عالية وعن علامات قبول جامعي 
عالية. توصيات كبيرة: وعادة عن شيء فريد ومميز. غير أن الأهم من ذلك؛ هو مؤشر التركيز 
وانسجام الأهداف. 

عندما يحين تقديم الطلبات إلى الجامعات: ما هي الكليات الأفضل بالنسبة للطلاب 
الموهوبين أكاديميّاة يتركز الاختيار على القضايا العملية مثل الحجم والبعد والدعم المالي» 
وأيضًا على القضايا الأكاديمية: مثل نوعية الأساتذة وتوافر الخدمات والأنشطة خارج قاعات 
الدراسة. ولما كان قد وجد أن الانخراط في الكلية يمثل أقوى تنبؤ بالمثابرة: فإن الطلاب 


روم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
عط 


النابغين يحتاجون للكليات؛ لأنها توفر لهم الفرصة لمقابلة ومعرفة أستاذ. تلقي نصائح؛ أو 
المشاركة في بحث أو خدمة أو أي فرصة للتدريب. لا تمثل جامعات رابطة اللبلاب #ناهةء.آ :1 
5 دائمًا أفضل الاختيارات: خاصة الكبيرة منهاء التي تنظم برامج ضخمة للخريجين 
والمهنيين؛ الطلاب الخريجون يميلون إلى إبداء اهتمام أكبر. من المرجح أن كليات الفنون 
الحرة؛ نظرًا لأنه ليس لديها برامج للتخرج: توفر خبرات أكثر فردية وصفوقًا صغيرة: يحاضر 
فيها أساتذة ذوو إنجازات. بالنسبة للطلاب الموهوبين ذوي الاهتمامات المختلفة: فرص العثور 
على مستشار في منطقة معينة. هي أعلى في كلية كبيرة: كتلك الموجودة في جامعات الولايات 
الكبيرة. بالإضافة إلى ذلك: هنالك العديد من جامعات الولايات التي تنافس جامعات رابطة 
اللبلاب في مناطق معينة في مجالات الإنسانيات والعلوم. يمكن للالتحاق ببرامج شرف في 
العديد من جامعات الولايات: والانخراط في جميع مساقات الشرف. أن يكون مساويًا للتعلم في 
كلية صغيرة ذات تكاليف أعلى بكثير. برامج الأقران: قاعات المساكن الخاصة ذات العلاقة 
بالاهتمامات: قاعات المنح الدراسية: توفر جميعها فرصًا للطلاب النابغين للعمل مع أقرانهم 
العقليين في مجتمع للتعليم المستمر. 

هنالك القليل من الكتب التي جرى تأليفها حول تخطيط الطلاب الموهوبين للالتحاق 
بالجامعات: بما فيها كتاب ساندرا بيرجر الكلاسيكي (2014) :86186 2تلصة5: الذي تم 
تحديثه؛ والمعنون «التخطيط للجامعة للطلاب الموهوبين: اختيار ودخول الكلية الصحيحة» 
.ع8ع0011 غطونظ عطلا مخصآ عسنااء6 سه وستدممقط) :كغخصع 0 نط5 0ع]011 :1م10 وصتصصحداط ععع1اه0 


ماذا عن كليات خاصة بالفتيات الموهوبات؟ 


هنالك 296 فقط من النساء اللواتي يتلقين تعليمًا عاليًا يتوجهن إلى الكليات الخاصة بالنساء: 
ولكن مثل هذا الأمر قد يعبر عن سوء طالع بالنسبة للفتيات الموهوبات. على مدى قرنين من 
الزمان: تخرج من كليات البنات العديد من العالمات والقائدات. كان التعليم المقتصر على أحد 
الجنسين يشكل موضوعًا جدليّا في التسعينيات من القرن العشرين: حتى إن الرابطة الأمريكية 
للنساء الجامعيات كانت تعتقد أن تأثيره الإيجابي كان بشكل أساس نتيجة للوضع الاجتماعي 
والاقتصادي المرتفع للطلاب والصفوف الصغيرة. الانتقادات الأخيرة لتعليم الجنس الواحد 
كانت تركز على أن التعليم العالي بشكل عام أصبح أكثر ملاءمة للنساءء ولهذاء فإن الاختلافات 
بين التعليم أحادي الجنس والجامعات ثنائية الجنس: قد تضاءلت في النتيجة النهائية 
(2011 ,عصسحةه11). غير أنه بالنسبة للنساء الموهوبات- خاصة النساء فائقات الموهبة- قد 
يشكل هذا الخيار الأفضل لتعليم جامعي ينطوي على تحديات وإنجازات. 


لخصت جيل كينزي (2007) اهن 111[ وزملاؤها الدراسة في كليات النساء على الوجه 
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...النساء اللواتي يلتحقن بكليات البنات لديهن احتمال 1.5 مرة في الحصول على درجة 
البكالوريا في العلوم الحياتية أو الفيزيائية أو الرياضيات:؛ أكثر من النساء اللواتي يدرسن ضي 
جامعات للجنسين. مقارنة بنظيراتهن اللواتي يدرسن في الكليات والجامعات ثنائية الجنس» 
تظهر النساء اللواتي يلتحقن بالكليات النسوية مكاسب أكبر في الميادين المعرفية: مثل التطوير 
الأكاديمي والفكري؛ الثقة الفكرية بالنفس؛ وإدراك المقدرة الأكاديمية الذاتية (145.). 


تظهر دراسة كنزي وزملاتها: أن الكليات النسوية تفوقت على الكليات ثنائية الجنس في جميع 
النواحي تقريبًاء من حيث قياس المشاركة الطلابية: بما في ذلك التحدي الأكاديمي؛ التفكير 
الناقد: التجارب ذات المغزىء التفاعل داخل الكلية والرضا عن التجربة الجامعية. 


الطلاب الموهوبون إبداعيًا 


ربما كان الطلاب الذين يجمعون بين الإبداع والموهبة بحاجة إلى مسار مختلف للتخطيط 
الجامعي (2013 ,لزهكا31 24د :©1). الطلاب المبدعون يفضلون في كثير من الأحيان 
مسارات مهنية في الفن والتصميم والكتابة والاختراعات العلمية والتكنولوجية. لدى العديد 
منهم اهتمامات في وظائف فريدة: تجمع بين الفنون والعلوم والتكنولوجيا- /515180 ( العلوم» 
التكنولوجياء الهندسة؛ الفنون: الرياضيات). قد لا يلبي التعليم الجامعي التقليدي احتياجات 
الطلاب فائقي القدرات. نظرًا لدرجاتهم المتفاوتة؛ وعدم تطابقهم؛ ونزوعهم إلى الاستكشاف 
وحل المشكلات. والانخراط المباشر في الاستكشاف: فإن العديد من الطلاب المبدعين يشعرون 
بالوهن؛ نتيجة المساقات التعليمية العامة. يحتاج الطلاب الإبداعيون إلى التشجيع للوصول إلى 
البيئات التعليمية. حيث تجري تغذيتها. بالنسبة للطلاب المهتمين بالفنون والتصميم: فإن هذا 
يعني وجود كليات متخصصة في الفنون. يعتقد الكثيرون من أولياء الأمور: أن تعلم الفنون هو 
ضرب من الترف. إنه ليس ترفّاء إذ إن الفنون والتسلية تشكل صناعات ضخمة؛ حيث يوجد 
احتمال أكبر لدى الطلاب الذين يلتحقون بالمدارس المتخصصة في الحصول على وظائف. 
كليات الفنون والتصميم 


يحتاج الطلاب الموهوبون المبدعون إلى البدء ببناء ملفات إنجازاتهم في المدرسة الثانوية. 
هنالك العديد من المدارس الثانوية للفنون تقوم بإجراء التحضيرات للطلاب للالتحاق بكليات 
ومعاهن القتون: حيت صلم الظلاب المحرقة والمهارزات القنية:وكذتكالمقدرة على تحمل القك 
وبناء سجل فريد؛ في المدارس الثانوية النظامية؛ تقع مسؤولية هذا التحضير على عاتق المعلم. 
نظرًا لأنهم يعلمون أن معظم الطلاب المبدعين لديهم درجات إنجاز متفاوتة: فإن العديد من 
المدارس الفنية: مثل مدرسة تصميم رود أيلاند 


هوق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لعقام 


صعئزوء1 04 1[ممطء5 20د1و1 81006: مدرسة معهد شيكاغو للفنون أتذ عط 04 0[1مطء5 
معةعنط0 2ه ءأنطتاوصة: أكاديمية كراند بروك للفنون كاتة عط 2ه تإحدعلدع4 16ههطصهء0 ؛ تقلل 
من أهمية الدرجات ونتائج اختبار الإنجاز في صالح نوعية الفن والعرض المقدم إلى مسؤولي 
القبول في يوم ملف الإنجاز الوطني: .(2010 ,0صداء109آ) :123 40110):ه20 21م7]2005 بعض 
المدارس المرموقة تقدم أكبر عدد من المنح الدراسية:؛ التي تعتمد على الاستحقاق؛ ولهذاء 
فإنه من المهم التقدم بطلب: بغض النظر عن المركز المالي؛ فضلًا عن ذلك: لدى العديد من 
الكليات دراسات عمل؛ دراسات تعاونية؛ وفرص تدريب بأجرء من شأنها مساعدة الطلاب على 
شق طريقهم. 
محاهد الموسيقى 


تعرف مدرسة جوليارد وايستمان للموسيقى 11512 01 561001 صسقحصامد8 ,لعهذنالأن[ وكلية 
بيركلي للموسيقى 1/1516 01 0011686 8611166 بأنهما يخرجان بعض أعظم الموسيقيين 
في العالم في ميادين الموسيقى الكلاسيكية والجاز والموسيقى المعاصرة؛ فضلًا عن ذلك: 
هنالك مجموعة متنوعة من مدارس الموسيقى المتخصصة في جميع أنحاء العالم: بعضها 
اشتهر لتخصصه بأنواع معينة من الأدوات: الموسيقى الصوتية: الأساليب الموسيقية؛ ومدرسي 
الموسيقى الماهرين. كما هو حال الكليات الأخرى. تريد هذه المؤسسات اجتذاب الطلاب 
الذين يظهرون إمكانيات في الموسيقى: ولديهم اهتمام أقل بالدرجات في الكلية. تمثل المدرسة 
الثانوية للموسيقى أو الفنون التمثيلية في غالب الأحيان أفضل طريق للتحضير للتعليم العالي 
في الموسيقى؛ خلاقًا لذلك: فإن الانخراط العميق في الموسيقى في المدرسة وضي المجتمع أو 
مع مدرس موسيقى: هو أمر في غاية الأهمية. من المهم بالنسبة لطالب الموسيقى ليس فقط: 
أن يكون عازفًا جيدًا؛ يتوجب عليه أو عليها أيضًا أن يتعلم مهارات اجتياز الاختبارء بما ضي 
ذلك التغلب على الاضطراب في أثناء الأداء. فضلًا عن ذلك: ينبغي على الطالب تعلم مهارات 
الممارسة, التي تجعل من فترات الممارسة الطويلة (بين ساعتين وأربع ساعات يوميًا) أمرًا 


منتجًا. معظم المعاهد الموسيقية تقدم دعم ماليّاء فيما تقدم المعاهد المرموقة منحًا دراسية 
كبيرة. في مدرسة ييل للموسيقى 1111516 01 561001 16هلآا: جميع الطلاب يحصلون على منح 
دراسية. 

برامج الكتابة 


توجد برامج الكتابة الإبداعية عادة في الكليات والجامعات: التي لديها برامج تخرج استثنائية 
ومجلات أدبية: حيث عرف الكتاب الضيوف والمقيمون بتأليف الشعر والقصة القصيرة 
والروايات والمسرحيات. متطلبات القبول في هذه البرامج المميزة والمتوافرة في الجامعات 


الجزء الخامس - الفصل الحادي والعشرين 627 ١‏ 


لكبيرة مثل جامعة أيوا وجامعة أريزونا هي نفس متطلبات الخريجين؛ الجامعات الأصغر التي 
لديها برامج شهيرة: تهتم بالأداء اللفظي والمقدرة على الكتابة الجيدة. ينبغي على الطلاب 
لموهوبين المهتمين بممارسة الكتابة كمهنة الالتحاق بمعاهد صيفية لحضور مساقات في الكتابة 
الإبداعية؛ بناء حقائب كتابية بأساليب شتى. والعمل بشكل وثيق مع معلمي اللغة الإنجليزية 
والكتاب المحترفين في أثناء تواجدهم في المدرسة الثانوية من أجل شحذ مقدرتهم الكتابية. 
جميع المجالات مثل الكتابة العلمية والكتابة الفنية والروايات المصورة والرسوم المتحركة ورسم 
لكاريكاتير. تتطلب تضافر مهارات عدة: وتوصف في الغالب بأنها برامج قائمة بحد ذاتها أو 
تخصصات في عدد قليل من الكليات والمعاهد. 


الطلاب الأذكياء عاطفيًا : معالجون وقادة 


هنالك العديد من الطلاب الأذكياء عاطفيّاء سواء كانوا من النمط الذي يهتم بالآخرين 
ويحس بمشاعرهم, أومن النمط المؤثر والمنفتح؛ الذين لا يريدون أن ينتظروا مدة وجودهم ضي 
الجامعة للحصول على فرصة لتجربة أنفسهم, لأول مرة في المعالجة والقيادة. أنهم يحتاجون 
إلى مؤسسة تعليمية أعلى تتيح لهم فرصًا لتعلم تقديم الخدمات والقيادة. معظم البرامج البارزة 
في التحضير لدراسة الطب والطب البيطري ترتبط مع مستشفيات تعليمية بخصوص البشر 
والحيوانات. من أفضل الخيارات التي تواجه الطلاب الذين يتمتعون بنتائج إنجازات قوية: وإعداد 
علمي برنامج بكالوريوس العلوم/ دكتور الطب. تشكل جامعات كنت ونورثويستيرن وبوسطن, أمثلة 
على كليات تدرس هذه البرامج المتكاملة وتوفر العديد من الفرص المبكرة للممارسة. أخيرًاء 
بالنسبة للطلاب الذين يرغبون في أن يصبحوا أطباء نفسانيين ومستشارين أو العمل في الحقل 
الاجتماعي؛ ينبغي عليهم البحث عن تلك الكليات التي تقدم أقوى برامج لتعلم الخدمة؛ وأيضًا 
المؤسسات الجامعية؛ والتي تحتوي على أقوى الدوائر الأكاديمية. تركز كليتا عقعلاه0 16162 
مكاته02 عط ,ه عع116ه0© عط لصه على الخدمة من أجل الآخرين؛ كما أن جامعة تزانورء نمت 
علته2 ع11317:1320-001168 01 تشدد على القيادة الاجتماعية؛ فيما تركز جامعات مثل ,18120102 
نتلةع0 على قضايا العدالة الاجتماعية (2014 ,36تهمع1 1170110 لصة 5تدع]2 .11.5). 


بالنسبة للطلاب الأذكياء عاطفيًا الذين يتمتعون بمهارات قيادية: تصبح الفرص المبكرة 
للتأثير والتوجيه والإدارة من الأهمية بمكان. المشاركة في نوادي النقاش تحضر الطلاب 
للمجالات: التي تعد عنصرًا مهما في القانون والسياسة, وفي الغالب يكون لدى الكليات التي تمتلك 
برامج نقاش فوية: دوائر أكاديمية ريادية في العلوم السياسية والدراسات الحكومية. بالنسبة 
للطلاب الموهوبين: الذين يريدون أن يتم قبولهم في البرامج المتميزة في العلوم السياسية 
والتحضير للقانون؛ ينبغي عليه التوجه إلى حيث تجري مناقشة وصناعة القانون: عواصم الولايات 


أو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
اماع 


وواشنطنء: حيث تقوم جامعة جورج تاون بشكل خاص بإعداد عدد غير متكافىء من السياسيين 
والدبلوماسيين. ينيغي على الطلاب الذين يريدون العمل هي مؤسسات غير ربحية وغير حكومية 
في الخارج؛ البحث عن برامج جامعية متخصصة في الإدارة غير الربحية والعلاقات الدولية. 


التعليم الذاتي؛ سنة الفجوة؛ التعليم عالميًا 


يبحث جيل الألفية من الموهوبين؛ وعلى نحو متزايد عن بدائل للتعليم التقليدي. في كتابها: 
«جامعة التعليم الذاتي: التعليم المتمردء رواد التعليم: والتحول الآتي للتعليم العالي» :11 21 
لق بده ه8011 تتعطاع 111 01 جه تاج ددم أقصة1 عصنححدهن) عط لحه ,كتتاعدع :1م18 ,وعلسنا م180 
(2010) #اعصعسةا! 16. تصف آنيا كامينيتز الانفجار الذي حدث في بدائل التعليم الجامعي. 
توفر المساقات المفتوحة وواسعة النطاق عبر الإنترنت الفرصة للطلاب فائقي القدرات لحضور 
مساقات جامعية على الإنترنت (710005 ) يقدمها أساتذة في الجامعات المرموقة. تتباين هذه 
المساقات في جودتها. وميل الطلاب إلى أخذ عينات للعديد منها ومناقشتها في جلسات قليلة: 
لتحديد أي المساقات يرغبون في إكمال حضورها. نكا لأن العديد من المراهقين الموهوبين, 
لديهم خبرات سابقة في التعلم عبر الإنترنت: فإن استخدام مثل هذه المساقات في جزء كبير 
من دراستهم بعد المرحلة الثانوية سيكون أمرًا مناسبًا جدًّا (2011 ,16ه»5). 


سنة الفجوة؛ وهي السنة الفاصلة بين المرحلتين الثانوية والجامعية: تشكل بديلًا للطالب الذي 
لديه خطة محددة بإكمال تعليمه الجامعي؛ ولكن لديه رغبة في رؤية العالم (2010 بصتتتةه/3). 
هنالك العديد من الطلاب. الذين يستغلون السنة الفاصلة بين المرحلة الثانوية والجامعة, 
بوصفها طريقًا لاستكشاف المزيد حول اتجاه المسار المهني الذي يرغبون؛ بعضهم يريد فقط 
أن يحصل على المزيد من المعلومات؛ حول ثقافات العالم والأماكن المدهشة فيه. كما أن سنة 
الفجوة يمكن أن تكون في أثناء المرحلة الجامعية إذا كانت المؤسسة تسمح باستقطاع للوقت- 
حيث يسمح أغلب الجامعات بذلك. في جميع الأحوال؛ يمكن لسنة الفجوة؛ إذا تم دمجها بشكل 
كامل في الخطة التعليمية: أن تشكل مكملًا مفيدًا للعملية التعليمية التقليدية. هنالك العديد من 
المنظمات التي تعرض برامج للسنة الفاصلة: بالإضافة إلى توجيه في اختيار البرنامج الصحيح. 
يجري تنظهم معازض لسقوات الفجوة ستويًا : بحيت يستظيع رؤساء برام سئوات الفجوة الالتغاء 
والتحدث مع الطلاب حول الاحتمالات. 


مساعدة الطلاب ذوي الصعوبات الاجتماعيّة والعاطفية 


من صميم دور المستشار الموجه مساعدة الطلاب الموهوبين الذين يواجهون صعوبات 
اجتماعية وعاطفية؛ كما أنه يتوجب على كل من المعلمين والتربويين الموهوبين تطوير علاقات 
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تعاونية: بحيث يمكن تحديد الطلاب الذين يحتاجون المشورة وإحالتهم إلى المستشار. كما 
أنه من مسؤولية المستشار أن يكون متابمًا لأدبيات الحاجات الاجتماعية والعاطفية للطلاب 
الموهوبين. بالرغم من أن الطلاب الموهوبين قد يكونون قد خبروا جميع الكوارث والمخاوف؛ 
التي تواجه المراهقين عادة في المدارس الثانوية: إلا أنه تم تحديد العديد من المجالات 
كاحتياجات للمشورة الخاصة بالطلاب الموهوبين. 


التكيف الاجتماعي 


درس سوايتك وكروس (2002) 02055 0صة (1995) »51261 الطرق العديدة التي يقوم 
من خلالها الطلاب فائقو القدرات بالتكيف مع وضعهم: بوصفهم أشخاصًا مختلفين بحكم 
موهبتهم؛ وطوروا مقاييس للتكيف الاجتماعي من أجل قياس إستراتيجيات التكيف الاجتماعي 
الخمس: إنكار الموهبة: التفاعل الاجتماعي, المرح: التركيز على الشعبية/ التطابق» تقبّل 
الأقران. باستطاعة المستشارين مساعدة الطلاب الذين يصارعون أدوارهم: بوصفهم طلابًا 
موهوبين من خلال استخدام هذا القياس: وتفسيره في نطاق نقاش يحافظ على مصالح الآخرين 
مع الطالب. نكران الموهبة: مثلّاء يمثل إستراتيجية تكيف سلبية من حيث إنه يتطلب عدم 
التناسق في التواصل والمراقبة الذاتية الدائمة؛ من أجل الاختلاط بالآخرين. من خلال مناقشة 
الآثار المترتبة على التكيف السلبي والفوائد المحتملة لإستراتيجيات التكيف الإيجابي؛ يستطيع 
الاستشاري أن يساعد الطالب المتفوق من أجل تحقيق قبول ذاتيء وفهم ذاتي أكبر. 


بالرغم من أن الكمال يراود أذهان الطلاب ذوي القدرات المتوسطة: إلا أنه يبدو أكثر 
شيوعًا بين الطلاب النابفين أكاديميًا. من الأهمية بمكان أن يتم فهم وجود وجوه متباينة من 
الكمالية. في حقيقة الأمر. حدد باركر وفليتشر وسبيرز تتذعم5 لصة تعطءغ1:16 , (2000) توم 
(2012) :615661 نوعين من الكمال: هما الكمال الصحيء والكمال غير الصحيء. لدى 
الأشخاص الموهوبين. ولهذاء فإن دور المستشار هو تحديد نوع الكمال؛ إذا كان كمالًا يؤدي إلى 
الاضطرابء وتدني الاحترام الذاتي؛ وإلى الخوف المثبط من الفشل؛ فإن هناك حاجة للتدخل. 
وهذا يمكن أن يتراوح بين معالجة مسلكية معرفية معيارية: وجهًا لوجه وعلى الإنترنت: وبين طرق 
قد تلقى قبولًا من الطلاب الأكثر إبداعًاء كمن يقوم بلعب دور «شخص قذر». 
التشخيص الخطأ للخلل العقلي 

بالرغم من أن المرض العقلي قد يصيب أي شخص. إلا أن الخطأ في تشخيص الأمراض 
العقلية. قد يكون أكثر شيوعًا بين الفئات ذات القدرات العالية. من الصعب جدًا القيام 


بازدواجية تشخيص الموهبة: بالإضافة إلى الخلل المعرفي العاطفي أو المسلكي. تتطلب مثل 
هذه التشخيصات ليس فقط الخبرات: التي يتمتع بها علماء النفس وعلماء الصحة العقلية: ولكن 


أووّة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لضع 


أيضًا المعرفة بالكيفية التي يتفاعل بها النابغون مع مختلف الاختلالات. إن دور المستشار الموجه 
في كثير من الأحيان يشمل التنبيه إلى ما يمكن أن يكون خطأ في التشخيص؛ الكشف عن العجز 
المقنع والسعي للحصول على مشورة من مهنيين آخرين من أجل التوصل إلى علاج. فيما يلي 
وصف لبعض التحديات في هذا الصدد. 


التداخل في الملفات السلوكية. أولّا. هنالك العديد من سلوكيات الموهبة: التي تغخطي 
بعض هذا العجز. إن النشاط المكثف الذي تقوم به فتاة موهوبة تعاني من الملل؛ في محاولة 
لتحفيز نفسها فكريًا من خلال حث الأطفال الآخرين في الصف لممارسة لعبة, أو تنفيذ مشروع 
خارج مهمة الدرس؛ يبدو مثل متلازمة تشتت الانتباه/ النشاط الحركي المفرط /4أه265 
(2014 ,تجدكاء31 لصه دعكا :مقاط ) ععلممكلط واتحناع هوم ز181. كما أن تحدث غلام موهوب 
بصوت عال وبحماس حول موضوع يهتم به؛ قد يبدو مشابهًا للصعوبة الاجتماعية؛ التي تفرزها 
اضطرابات طيف التوحد .( 451) 015050615 <صنتتاءءم5 11]1552ج إهدار ساعات طويلة يقضيها 
الموهوب مستيقطًا في ترميز تطبيق جديد : ومحاولات محمومة من أجل الاستجابة لموعد نهائي 
ذاتي؛ قد تبدو ضربًا من الجنون: وتفضيل فتاة موهوبة لممارسة القراءة وحيدة على الأنشطة 
الجسمانية والاجتماعية: قد يبدو ضربًا من الكآبة. 


إن الاقتراح الذي يمكن أن يجربه المستشارون هو أن يقوموا بتشخيص ومعالجة الموهبة أولًا. 
باستطاعتك تحدي الطلاب الموهوبين فكريًا من خلال مجموعة من الأقران لفترة طويلة- إذا 
اختفت السلوكات المزعجة أو انخفضت كثيرًاء فإنه من المحتمل أن يكون سبب تسمية العجز 
هناء هو خطأ في التشخيص. من المؤسف أن خطأ التشخيص قد يطارد الطالب خلال سنوات 
المدرسة؛ الأمر الذي يتسبب في تنبؤات ذاتية التحقيق. 


موهبة تخفي عجرًا. من ناحية أخرى؛ يكون العجز في بعض الأحيان موجودًا هناك في حقيقة 
الأمر. قد يكون الطلاب اللامعون فعالين بشكل خاص في إخفاء العجز. إن كفاح طالب موهوب 
لإخفاء مصاعب في التعلم هو أمر مرهق. عندما يكون لدى الطالب القدرة على التعلم والخلاص 
المنطقي بسرعة؛ وكذلك القدرة الإبداعية على البحث عن طرق جديدة لحل المشكلات: فإنه من 
الممكن أن «يخفي» إعاقة التعلم التي يعاني منها لمدة طويلة: قبل أن يتم اكتشافها. مثلًّاء فتاة 
موهوبة تعاني من تشتت الانتباه: نوع من خمول الانتباه. ستكون متأخرة على الدوام؛ لامبالية, 
وضاكثة ذهقيا! ولكن يكون لديها على الدوام اندفاع في الدقيقة الأخيرة: تحقق من خلاله نتيجة 
لامعة بعض الشيء: عندما يحل الموعد النهائي: أو الاعتذار بروح خيالية مرحة للتقصير. يخفي 
الطلاب الموهوبون إعاقاتهم: لأن نظرتهم إلى الحياة بوصفها كفاحًا متصلًا أصبحت حالة 
عادية. 


الجزء الخامس - الفصل الحادي والعشرين 631 ١‏ 


سلوكات مختلفة في سياقات مختلفة. العديد من الطلاب مزدوجي التشخيص (الذين 
يعرفون أيضًا بمزدوجي الاحتياج) هم سعيدون تمامّاء مسلكهم جيد. ومشغولون في البيت. 
عندما يكونون في المنزل؛ حيث لا يتوقعون رؤية معلميهم؛ وبعيدين عن اللهو مع أترابهم: قد 
يظهر هؤلاء الطلاب القليل من الدلائل على إعاقتهم. وعندما يكونون تحت ضغط الملل والرفض 
أو العزلة في بيئة مدرسية:؛ فإن الطلاب فائقي القدرات قد تظهر عليهم أعراض التوتر والاكتئاب: 
وكذلك السلوكات التخريبية أو غير العادية. العديد من الاختلالات مثل تشتت الانتباه/ النشاط 
الحركي المفرط؛ واضطرابات طيف التوحد (واضطراب العناد) هي أكثر شيوعًا- أو أنه يجري 
تشخيصها في الأولاد في كثير من الأحيان أكثر من الفتيات بشكل عام. ولهذاء فإنه من المهم 
جدًا بالنسبة للاستشاريين معرفة الكيفية؛ التي تتداخل بها هذه الاختلالات في القدرات الفائقة 
وفي النوع الاجتماعي. 


بدون مستشار واسع الاطلاع: يمكن للأمور أن تسير من سيء إلى أسوأ بشكل سريع. عندما 
يتعاون الاستشاريون مع المعلمين والمهنيين الصحيين من أجل الوصول إلى تشخيص دقيق 
وخطة علاج شاملة؛ فإنه قد يكون بإمكان العديد من الطلاب ذوي القدرات العالية إيجاد طرق 
لتعويض وتجاوز الاختلالات العقلية. 


الاكتئاب الوجودي لقد اعترف الأطباء الذين يتعاملون مع الأشخاص الموهوبين منذ مدة 
طويلة: أن القلق العام هو اكتئاب وجودي0601655107 12:15]62181 الذي يمكن للاكتئاب الوجودي 
أن يحدث نتيجة لعدة أسباب: عدم تزامن النمو. شدة العواطف, المثالية في مواجهة المعلومات 
المخيفة أو الوعي المبكر بالموت. مثلاء المراهقون الذين يعانون من نموهم غير المتزامن؛ قد 
يمتلكون المقدرة الفكرية لقراءة الأدب المعقد. عالي المستوى حول الظروف البشرية: ولكن ربما 
لم يكونوا قد وصلوا مرحلة النضوج العاطفي الضرورية: لمعالجة هذه المعلومات: ووضعها في 
منظورها الصحيح. بالنسبة للمراهقين الذين يصارعون تنظيم العواطف المكثفة: فإن مثل هذا 
الوضع قد يؤدي إلى فورات من الحزن والغضب, أو أوقات طويلة من الحزن. حتى حب الاستطلاع 
الشديد والمثالية لدى الطلاب ذوي القدرات الفائقة: قد يؤديان إلى الانغفماس في موضوع مثل 
الأمراض المعدية؛ الحربء أو الجوع؛ حتى وضع الإفراط. أخيرّاء بالرغم من أن المراهقين 
يعطون قليلًا من البال للموت: إلا أن العديد من الطلاب الموهوبين المكتثبين: قد واجهوا حقيقة 
الموت الوجودية على نحو غير مستقرء وفقدوا الثقة في إمكانية وجود هدف للحياة. شدد ويب 
(2013) ططقتلآ على أنة يتوجب على المستشارين أن لا يصرفوا النظر عن بحث هذه القضايا 
الصعبة. الخلاصة التي توصل إليها ويب كما هو الحال بالنسبة للعديد من علماء النفس: 
الذين بحثوا في اليأس الوجوديء إلى أنه يتعين على المستشار إشراك الطلاب الذين يعانون 
من الاكتثاب الوجودي في البحث عن المغزى. من شأن العلاج الوجودي مساعدة الطالب على 


أأَووَع) المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[عدع 


مواجهة؛ بدلا من تجنب, مخاوف اللامغزى. وتحديد واحدة أو اثنتين من القيم القوية: التي قد 
تقوده أو تقودها إلى المغزى. والتحرك نحو العمل والانخراط في العالم. من خلال التشارك في 
الحكمة؛ التي يتمتع بها أغراد موهوبون آخرون في ميد اني الأدب والفلسفة: والذين قد واجهوا هذه 
الأسئلة الرئيسة, ومن خلال التعاطف مع كفاح الطلابء ربما يكون المستشار قادرًا على إعادة 
بث الأمل وإطلاق العنان لإمكانيات الطالب من أجل المساهمة في المجتمع والعالم. 


أسئلة للنقاش 


1. ما الفريق المثالي من المهنيين الذين يقومون بتقديم المشورة إلى الطلاب فائقي 
القدرات؟ 


2. كيف يختلف دور أخصائي الموهبة عن دور المرشد ( أخصاثي الإرشاد) في توفير 
احتياجات المشورة للطلاب ذوي القدرات العالية8 


3. ما الكيفية التي يجري بها إعداد كل عنصر من طريقة مختبر الإرشاد لمساعدة الطلاب 
اللامعين في تخطيط مساراتهم المهنية في ضوء الأبحاث؟ 


4. ما أوجه الاختلاف بين تخطيط احتياجات الطلاب النابغين للالتحاق بالجامعة: وبين 
تخطيط ذوي القدرات المتوسطة؟5 


5. كيف يمكن ارتكاب خطأ في تشخيص الطلاب اللامعين الذين يعانون من اضطرابات 
عقلية؟ 
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جزء الخامس 


ماذا يمكن أن يحفقق تثقيف ال معلمين ؟ 
توفير الخبرة والتوجيه؛ مراجعة شامله 


فيليشا إي. ديكسون 
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يركز الجزء الأخير من كتاب المرجع في تربية الموهوبين للمرحلة الثانوية على المعلمين 
والمستشارين والإداريين وأدوارهم المهمة في تعليم المراهقين الموهوبين. وقد جرى تنقيح كل 
فصل من هذه الفصول إلى حد كبير من الطبعة الأولى ليشمل الاتجاهات الحالية في التعليم 
بشكل عام وتعليم الموهوبين على وجه التحديد. «المعلمون الذين يحبون أن يتعلموا يلهمون 
الطلاب الذين يحبون التعلم» (139 .م ,2004 بتنهلتعلصة؟! به بدهمدلتتوط بدمملتتةط) . 
تركز جميع الفصول الثلاثة في هذا القسم على بعض جوانب المعلمين؛ حيث تقدم خصائص 
المعلمين الفاعلين لدى مراهقي المرحلة الثانوية وتصف برامج ما قبل الخدمة وأثناء الخدمة 
والترخيص للمعلمين: فضلاً عن برامج المعايير والدرجات المهمة لتدرييهم وإعدادهم للعمل 
مع المراهقين ذوي القدرات العالية (الفصل .(22 بالإضافة إلى ذلك ؛ فإن الدعم المبرمج 
والمنتظم من المسؤولين الإداريين ( الفصل 24) وكذلك التطوير المهني المبني على التدريب 
المرتكز إلى الإستراتيجيات الحالية القائمة على البحوث ( الفصل 23) يواصلان التركيز على 
إعداد المعلم. يتمثل الموضوع العام لهذه الفصول في أن موظفي المدرسة جميعًا مسؤولون عن 
العمل معًا بصورة تعاونية من أجل تعليم المراهقين الموهوبين في المرحلة الثانوية: إنها حقًا 
مهمة صعبة. تعد الأبعاد المعرفية . والشخصية ؛ والاجتماعية للطلاب الموهوبين في المرحلة 
الثانوية (انظر الفصل 1) أبعادًا مهمة في فصول الجزء الخامس كلها. 


على الرغم من صعوبة العمل من خلال تخصصات المحتوى من أجل «الوصول» إلى المعلمين 
فيما يتعلق بموهبة طلابهم, إلا أن ذلك ممكن . كما أن التدريب يساعد في حدوث ذلك بكل 
تأكيد. غالبًا ما يكون المعلمون الثانويون «تلامين صعبين» عندما يتعلق الأمر بالتطوير المهني. 
ليس لديهم مصلحة في الجلوس والاستماع إلى مقدمي العروض خارج محتواهم (انظر الفصل 
.(24 هذا يجعل تطويرهم المهني مشروعًا صعبًا ومتحديًا للغاية بالنسبة إلى هؤلاء المستشارين 
المعينين في خدمات أثناء الخدمة في مواضيع ذات صلة بتعليم المراهقين الموهوبين. فيما 
يتعلق بعدم الاهتمام العام خارج نطاق موضوعهم: فإن الاستماع إلى نصيحة ريس (1983 ,3615 ) 
أمر منطقي. فقد ذكرت أنه «إذا ما شجعنا معلمي الفصول الدراسية على المشاركة بنشاط 
في برنامج الموهوبين: فيمكنهم في النهاية اعتبار الجهود المبذولة لتلبية الاحتياجات الخاصة 
للطلاب المتقدمين مسؤولية مشتركة» (21 .م). ولكن : يجب دعوتهم أولاً : ويجب أن يروا ميزة 
تعليم الموهوبين. 

في الحقيقة أن المعلمين مهمون لتعليم المراهقين الموهوبين: فهم يسهلون نجاح المهمة 
في الفصول الدراسية وفي الأنشطة اللامنهاجية التي يقومون بتدريبها وتوجيهها ومراقبتها. 
إن وجودهم أمر بالغ الأهمية للنجاح؛ ولكن من دون مديري المدارس والمشرفين الداعمين. 
فإن الفصول الفردية قد تزدهرء غير أن المدارس بأكملها يمكن أن تتعثر في مجمل الخدمات 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التق 


المقدمة. إن حصر البرامج في فصول التسكين المتقدم أو البكالوريا الدولية فقط لا يلبي 
احتياجات الجميع في المدارس الثانوية للمراهقين الموهوبين. إن البرامج الناجحة تتطلب جهدً ا 
جماعيّ. وفي الواقع؛ على برامج تعليم الموهوبين أن تبتعد عن الدور منفصل والمنعزل لتصبح 
متكاملة مع البرنامج المدرسي الشامل. 


تشترك الفصول الثلاثة في الجزء الخامس في هدف مساعدة موظفي بالمدرسة الثانوية 
في فهم هذه الأدوار الأساسية اللازمة للتعاون في البرنامج بأكمله. في الفصل 22, تتناول 
آن روبنسون و بني كولوف 1011048 ترصدوط ب دموصتطه80 صددة إعداد المعلمين؛ فمن خلال 
خبرتهما الكبيرة في مجال الدفاع عن الطلاب الموهوبين والبرامج (,11002 به د«معوصزط180 
3) ومعرقتهما بالمنهاج الخاص بالطلاب الموهوبين (1986 ,دمقصلطه13 به دءوسطلاء8؛ 
6 :1101م1؛ 1986 .دءستتطلاء8 8 1086اه؟1) : فإنهما يناقشان المشكلات التي يجب على 
المدرسين مراعاتها ومتابعتها ليصبحوا أكثر كفاية في العمل مع المراهقين الموهوبين. يبدأ 
فصلهما بافتراضين يوضحان الحاجة إلى المعلمين المدربين على التعليم الموهوب؛ ويستمران 
في دفاعهما طوال الفصل بأكمله. يرجع المؤلفان الأدبيات المختارة عن إعداد المعلم في تعليم 
الموهوبين مع التركيز على القضايا والآثار الثانوية؛ ويلخصان التحول من إصدار الشهادات إلى 
الترخيص في إعداد المعلم ؛ ويستكشفان نتاجات المعلمين المنقحة التي اشترك في تطويرها 
مجلس الأطفال الاستثنائيين والرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين؛ ويصفان كيف أن المعايير, 
بما في ذلك معايير الولاية الأساسية المشتركة؛ تتفاعل مع تعليم الموهوبين؛ ويوصيان بدمج 
موضوعات وقراءات وموارد ثانوية محددة في دورات إعداد المعلمين في تعليم الموهوبين. هذا 
الفصل غني بالحكايات المثيرة للاهتمام التي توضح باستمرار وتلقي الضوء على النقاط التي 
طرحها المؤلفان. 


لقد جرى التطرق إلى صعوبة إجراء أنشطة التطوير المهني مع جمهور من المرحلة الثانوية 
في هذه المقدمة. وفي الفصل 23 تقدم ماري سليد ودتمر وميلر 8/1116 ؛ تعصتااء<1 ؛ 51206 
خبراتهم في تخطيط وتنفيذ التطوير المهني للتركيز على مجتمع المرحلة الثانوية. ويحدد 
الفصل الخاص ب»التطوير المهني لتعليم طلاب الموهوبين» القضايا المحيطة بهذا النوعالمهم 
للغاية من تعليم المعلمين . والمخاطر التي قد تنتج إذا لم يحدث تخطيط دقيق؛ وفوائد التنفين 
الناجح. مع ذكره أن جلسة التطوير المهني قد تكون هي الفرصة الأولى أو الوحيدة التي يتعين 
على معلمي التعليم العام التعرف عليها حول أبعاد الطلاب الموهوبين: فإن ماري سليد وزملاؤها 
1 51206 يؤكدون من جديد على ضرورة تخطيط المدارس لهذه الأنشطة بعناية. لهذه الغاية: 
فإنه يعرض بطريقة واقعية وشاملة وداعمة التغييرات الأخيرة في كيفية إجراء الدورات وأهدافها 
والأدلة «الإرشادية» لاستخدامها عند إجراء جلسة تطوير احترافي على مستوى المدارس 
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المتوسطة والثانوية . وينهي المؤلفون الفصل بالعديد من الخطوط العريضة لبرامج التطوير 
المهني التي يمكن للمعلمين ومنسقي الموهوبة والإداريين والمستشارين تنفيذها على الفور. يعد 
التعليم المستمر للمعلمين هدمًا يستحق المتابعة من المدارس كلهاء وهذا الفصل المهم يرسي 
الأساس الضروري للممارسة الفعالة. 


الفصل الأخير من الطبعة الثانية من هذا الكتاب يحمل عنوان «المشرفون والمديرون 
والمستشارون: تيسير تعليم الموهوبين في المرحلة الثانوية». تركز سوزان وود وجين بيترسون 
3 100018 في هذا الفصل على فريق القيادة في مدرسة ثانوية: المشرفون والمديرون 
والمستشارون في المدرسة. ويؤكدان على أن فهمهما للدور المتميز لكل مسؤول يعزز شعورهما 
بأن التعاون يجب أن يوجد بين هذه الأدوار لإدارة مدرسة ثانوية تدعم الموهوبين تتناسب مع 
الثقافة والجو السائد. كل هؤلاء المسؤولين يتعاملون مع الطلاب بشكل كلي ؛: ويشعرون بالقلق 
إزاء اتجاهات الطلاب, والبيئة الأسرية. وسلامة الطلاب وعافيتهم: والمعنويات المدرسية 
الجماعية: وهم يقضون وقنّا طويلاً في العمل مع أولياء الأمور وبناء الجسور مع المجتمع المحلي 
لضمان نجاح المدرسة. وعندما يكونون مطلعين على الاهتمامات العاطفية والأكاديمية للطلاب 
الموهوبين؛ يمكن لكل من المديرين والمستشارين أن يصبحوا مدافعين عن البرامج المناسبة؛ 
بما في ذلك فرص الاهتمام بالمشكلات التنموية التي تتجاوز الآكاديميين. مما لا شك فيه 
أن اقتراحات وودز وبيترسون حول كيفية مساعدة الإداريين في معرفة المزيد عن الطلاب 
الموهوبين واحتياجاتهم الأكاديمية والعاطفية هي اقتراحات عملية وثبتت فاعليتها بالتجربة. 
تواصل خبراتهم فيما يتعلق بالمستشارين كأعضاء أساسيين في فريق قيادة المدرسة التركيز 
في الجزء الخامس على الطريقة التي يمكن بها لموظفي المدارس الآخرين: إلى جانب المعلمين» 
المساعدة في ضمان تلبية الاحتياجات الماسة للمراهقين الموهوبين في المدرسة. 


باختصار . يكمل الجزء الخامس الصورة المعروضة في هذا الكتاب للأبعاد الكثيرة التي 
يتين مزاعاتها في تعليم. الظلاب الموهوبين في المررحلة الفائوية: تعد المدازس والأغراد الذين 
تستخدمهم المدارس جزءًا لا يتجزأ من التجارب الإيجابية التي يواجهها المراهقون الموهوبون 
يوميًا. ومع ذلك , قد تكون مرتبطة بالتجارب السلبية التي يعاني منها كثير من الطلاب الموهوبين 
قبل التخرج. يقدم مؤلفو الفصول الثلاثة الأخيرة اقتراحات عملية ونصائح حكيمة في دراسة ما 
يجب القيام به للمعلمين والمستشارين والإداريين الذين يركزون جميعًا على تعليم المراهقين. 
يستكمل الجزء الخامس الأجزاء الأربعة الأخرى التي تركز بشكل أكبر على أبعاد الطالب. يسعى 
هذا الجزء إلى تثقيف المعلمين: مع الحفاظ دائمًا على سبب تعليمهم الذي يركز على المراهقين 
الموهوبين الذين يقومون بتدريسهم. موضوعات الجزء الخامس التي يحتاج المعلمون إلى أخذها 
بالحسبان عند العمل مع المراهقين الموهوبين هي (أ) أهمية فهم أبعاد الموهبة في مرحلة 


أووة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[تشكام 


المراهقة عند تخطيط الإستراتيجيات التعليمية (2000 ,62113865): (ب) ضرورة الدورات 
الدراسية و التطوير المهني لإشراك المعلم في التعليم المستمر على الإستراتيجيات والقضايا 
المتعلقة بالمراهقين الموهوبين: و (ج) ضرورة التعاون بين فريق القيادة المدرسية من أجل 
ضمان ثقافة المدرسة التي تشجع تعليم المراهقين الموهوبين. 

الجزء الخامس هو تتويج لهذا الكتاب: فالموضوعات والقضايا المعروضة فيه مخصصة 
للمراهقين الموهوبين جميعًا. يعرف أولئك الذين عملوا مع المراهقين أن هناك دائمًا المزيد 
ليتعلموه ويفهموه , والمزيد للقيام به. لا يتوقف المراهقون الموهوبون أبدًا عن كونهم موهوبين, 
وبالتالي سيشكلون دائمًا تحديًا. كان هدفنا هو توفير وسيلة لفرز القضايا من أجل فهم أبعاد 
المراهقة والتعليم التي تؤثر في الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية. وإذا كانت المراهقة 
رحلة ؛ كما أكدت ماري بيفر ( 1994 ,:6طمن) ؛ فإن مهمتنا هي المساعدة في تخطيط هذه 
الرحلة وتنفيذها. هذه الطبعة الثانية هي مورد قيّم لجميع المهتمين بالمراهقين الموهوبين. 
سواء كانت اهتماماتهم في المقام الأول في مجالات العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات » 
أو الإنسانيات: فإن المراهقين الموهوبين في المرحلة الثانوية مستعدون للنمووإكمال لموهبتهم. 
إن مهمتنا هي توجيه الطالب بأكمله وتعليمه وإعداده لحياة ناجحة ومُرضية. 
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فى 
الفصل 22 
إعداد المعلمين للعمل مع الشباب ذوي القدرات العالية 
في المرحلة الثانوية 


آن ربنسون؛ بيني كولوف 


قضايا ومضامين تتعلق بالترخيص 


قصة مدرسة جلين الثانوية 


كان جلين يفكر في واجبه المدرسي القادم باللغة الإنجليزية للصف العاشر. كان لديه خطة 
لكتابة مقال؛ يجمع بين الأفكار التي انطوت عليها روايات: حكاية مدينتين 100 01 116" 16" 
15 . البؤساء 1011561815 وع.آ؛ دون كيشوت .]011120 10012 طلبت المعلمة: السيدة تايلور» من 
الطلاب اختيار أحد هذه الأعمال لكتابة الواجب؛ يتراوح حجم كل رواية بين 300 و 400 صفحة. 
كان جلين قد أكمل قزاءة اتزوايات الفلؤة؛ تقد كان قاركًا سريمًا وَشَرْماء كان جلين مَصرا على 
أن يعدل الواجب بنفسه؛ فيما علقت السيدة تايلور بلطف: أنه كان «ذكيًا بموضوعية؛ ويهتم 
بالأسلوب الأدبي». لاحظت المعلمة أنه كان «خصيحًاء ولكن ذكاءه ليس مزعجًا». أعربت تايلور عن 
تقديرها لجلين: وتحملت غرابة أطواره؛ وأدركت أن الاهتمام بالتفاصيل جاء في مرتبة متدنية 
مقارنة بتحليل الصورة الكبيرة. علقت تايلور بالقول: «لدينا هنا طفل يشعر بالامتنان لمعلميه. 


ويستفيد من كل شيء تقدمه المدرسة». 


كان جلين يبدو وكأنه يمثل حلم معلم ثانوي: ولكن الحكاية كان فيها الكثير من التفاصيل. كان 
جلين يمثل تحديًا كبيرًا. كان يرتدي لباسًا مبهرجًا. ولديه القليل من الأصدقاء المقربين: وإن كان 
حس المرح الذي يتمتع به. وقربه من الناس ينبىء بأن لديه الكثير من المعارف في المدرسة؛ وأنه 
يتمتع بعلاقات جيدة مع مدرسيه. لم تكن عائلته المختلطة والمتفككة تريد له أن يلتحق بصفوف 
متقدمة؛ ولم تكن تريد مساعدته في تحمل الرسوم المتواضعة: لاختبارات التسكين المتقدم. في 
تناقضواضح: أقدمت امرأة أبيه على تهديده بالعقابإن لم يحصل على تقدير .4 في كل الموضوعات: 
(وهو أمرلا يتمكن من تحقيقه) . 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
دم 


فيما تبقى من سنوات المدرسة الثانوية كان جلين يلتحق بأكبر عدد يستطيعه من مساقات 
التسكين المتقدم- العدد الإجمالي كان .12 في بعض الحالات: كان يتقدم بطلبات اختبارات في 
موضوعات لا يوجد لها مساقات دراسية في المدرسة الثانوية- علم النفسء الحكومة المقارنة: 
اللغة الفرنسية وآدابها. في سنته الأخيرة: كانت السيدة تايلور تقدم له النصح في اختياراته؛ 
أقنعته بأن يتقدم لامتحانات التسكين المتقدم في ثماني موضوعات: بدلا من 11, وساعدته ضفي 
الحصول على تخفيضات في رسوم الموضوعات: التي كان متلهمًا على إكمالها. كان جلين مصممًا 
على الذهاب إلى الجامعة؛ حتى وإن لم يتلق أي دعم مالي من أي من والديه المهنيين. قد يستفيد 
من المسار الوظيفي المتخصص. ومن الكلية؛ ومن المشورة الأكاديمية؛ غير أن المدرسة لا توفر 
خدمات شاملة لطلابها الموهوبين في المستوى الثانوي. 


بالرغم من القصور في الفهم والدعم العائليين أو نقص التمويل؛ التحق جلين بالجامعة في 
وضع متقدم. حصل على تخفيض بسيط في رسوم التعليم في جامعة ممتازة؛ وغرق في الدين 
كي يبقى في المدرسة. هو الآن يعمل في منطقة قتالية مترجماء يحاول جمع نقود كافية لتسديد 
قروض وتكاليف جامعته. لقد وضع جلين نفسه في طريق الخطرء من أجل أن يبقى في المدرسة 
ويتعلم. لا يزال الألم يعتصر قلب السيدة تايلور. 


كانت معلمة جلين تتمتع بالمهارة. خلافًا لمعظم مدرسي الثانوية في قاعات تدريس مستوى 
التسكين المتقدم؛ كانت السيدة تايلور تحمل درجة الماجستير في تعليم الموهوبين. تمكنت من 
تحضير إرادتها في هذا الشأن: لأن المنطقة التي تسكن فيها لم تكن تطلب ترخيصًا خاصًا ضي 
تعليم الموهوبين في المستوى الثانوي. في حقيقة الأمرء إن مشرف المكتب المركزي لبرامج 
الموهوبين كان قد تبنى موقفًا يقضي بأن «التسكين المتقدم هو كل ما نحتاجه من أجل هؤلاء 
الأطفال». لم يكن يجري التعامل بشكل منهجي مع الاحتياجات الاجتماعية: والعاطفية للطلاب 
الموهوبين: ولهذاء فإن السيدة تايلور قد دخلت في المحظور. تقول السيدة تايلور: إن معلوماتها 
عن تنمية الموهبة؛ خاصة في مجال المحتويات الخاصة قد ساعدتها على «تفهم طفل مثل 
جلين». وتضيف «لقد علمت عن دينامية الأسرة وقاعات الدراسة التي تحيط بمراهق لامع: مبدع» 
ولا يستجيب للمعايير إلى حد كبير. تعلمت تعديل الواجبات المدرسية لتحديه (أو بدلا من ذلك 
لمواكبته). لم يكن سهلًا علي أن أعرف متى أتدخل عارضة المساعدة؛ أو كيف أزيد المساعدة 
لهء عندما يكون بأمس الحاجة إليهاء ولكنني عملت ما في وسعي». لقد كان جلين والمراهقون 
الآخرون في صفوف السيدة تايلور محظوظين. كانت تعتني بطلابها اللامعين: إلى درجة أنها 
سعت للحصول على تدريب إضافيء وتمكنت من تحضير نفسها لمثل هذا العمل. 
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محادثات في مدرسة جيفرسون المتوسطة 
دخلت الدكتورة بروكسء مديرة مدرسة جيفرسونء منطقة تخطيط فريق الصف السابع. 
كانت تمسك بفنجان قهوة في يدهاء ألقت التحية على الأربعة معلمات الجالسات حول الطاولة 
الصغيرة: وسحبت أحد الكراسي. 


بدأت حديثها: «سنستقبل طالبين آخرين جديدين- توأمين- في الأسبوع القادم,. «إنهما 
ينتقلان إلى هنا من نورث كاروليناء وقد اتصل بي والداهما للحديث عن تنسيبهما. كلاهما كانا 
في برامج للطلاب الموهوبين منذ المدرسة الابتدائية. زاخاري مبدع في الرياضيات: أنابيل 
مبدع في الآداب اللغوية. يريد والداهما أن يتأكدا أنه ستتم تلبية احتياجاتهما في جيفرسون». 


تجيب ديبي. مدرسة الرياضيات في الفريق: «ولكننا لا نمتلك برنامجًا للموهوبين». وتضيف: 
«لقد اتفقنا في عمليتنا التخطيطية قبل عدة سنوات على أننا لن نقوم بتصنيف الأطفال أو 
إعطائهم تسميات». أومأت بروكس برأسها موافقة. «لقد أبلغت هذا للوالدين. غير أنهما قاما 
بوصف الأشياء التي كان يفعلها الطفلان في البرنامج؛ وطلبا أن نقوم بالاستمرار في تلبية 
احتياجات هذين الطالبين: عندما يصلان جيفرسون». 


تدخلت أميليا في الحديث؛ لتقول: «انظري: درجات معظم طلابنا هي فوق المعدل في 
اختبارات الولاية. ينبغي علينا أن نفعل شيئًا صحيحًا. يشعر أطفالنا بأن وضعهم جيدء ولديهم 
العديد من الفرصء لاستكشاف مختلف المجالات». كانت أميليا فخورة بأن طلابها يحققون 
مراكز استثنائية في آداب اللغات سنة بعد سنة. «بالإضافة إلى ذلك؛: فإن الأطفال الموهوبين: 
في ظل معايير الولاية الأساس المشتركة؛: سيكونون بخير. تتميز هذه المعايير بأنها أكثر صرامة: 
ينبغي على جميع الطلاب أن يقرؤوا أعمالًا أكثر صعوبة؛ وأن يكتبوا أكثر مما كتبوه حتى الآن». 
تدخل ديبي بصوت ينم عن الإحباط: «على رسلك. لا أحد منا يمتلك التدريب: يمكنه من التعامل 
مع الأطفال الموهوبين: ومن المرجح أن لا تقدم المنطقة أي تدريب من هذا القبيل: حيث إن 
تركيزنا ينصب على تنفيذ المعايير الأساس المشتركة: وإعداد الأطفال للتقييم»؛ ويضيف: «كيف 
يمكن أن يتوقع منا أحد أن نقدم برامج خاصة لاثنين من الطلاب الجدد. اللذين ينتسبان لوالدين 
متغطرسين5. 

كانت بروكس تستمع بصبر إلى المعلمين: وهم يعبرون عن وجهة نظرهم. جوناثان: معلم 
الدراسات الاجتماعية: الذي يمكن في العادة الاعتماد عليه لتلطيف المحادثة؛ كان يلعب بلحيته: 


وهو ممعن في التفكير. ثم يسأل: «ما هي أنواع الأشياء التي كان الطالبان يفعلانها في مدرستهم 
الحالية8ق. 


نوق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
[ تتام 


نظرت بروكس على الملاحظات التي كانت قد سجلتها في أثناء المحادثة مع والدي الطفلين» 
ثم قالت: «كان زاكاري في برنامج متسارع للرياضيات خلال العامين الماضيين. إنه يعمل مع 
مجموعة من الصف السابع: الذين اختاروا الجبر هذا العام تحت إشراف رئيس دائرة الرياضيات 


في المدرسة الثانوية». 


قال ديبي: «على رسلك. ليس لدينا شيء مثل ذلكء وأنا لا أستطيع تخيل حالة الفوضى: التي 
سنكون فيها إذا علم الوالدان أن مثل هذا التسريع هو أمر ممكن». 


تأبعت الدكتورة: بروكس: ذلقد تم :تصنيف. أنابيل مع الظلاب الآخرين 'الموهويين لغوياأ 
والذين كانوا يقرؤون مواد متقدمة. كما أن مجموعته كانت تحضر ورشة كتابة: يقوم على إدارتها 
أحد معلمي المدارس المتوسطة في الآداب اللغوية. حسب المعلومات التي حصلت عليهاء لدى 
المدرسة التي قدم منها التوأمان مجموعة من البرامج والخدمات المتنوعة؛ تناسب الطلاب 
الموهوبين. ما أريد فعله في هذه اللحظة؛ هو أن أطلب منكم أن تراجعوا السجلات القادمة من 
المدرسة في نورث كاروليناء وتقرروا فيما إذا كان بإمكاننا إيجاد طرق لمتابعة برامج تعليمهما 
في مدرستنا. أعتقد أن لدينا الموارد هنا في جيفرسون للتعامل مع احتياجات هذين الطالبين». 


ألقت ديبي نظرة سريعة على الساعة. ومشت رويدًا نحو المغسلة: وفنجان القهوة في يدها. 
قالت: «أتعلمين». واستأنفت بعد توقف: «يجب أن يكون هناك مدارس متوسطة أخرى في الولاية» 
تواجه القضايا نفسها. ربما نستطيع البحث في الجوارء كي نعلم ماذا يفعل الآخرون للتعامل 
معها». 


لقد واجهت الدكتورة بروكس وفريقها قضايا رئيسة في نطاق خدمة الطلاب الموهوبين- 
التصنيفء التسريع؛ خلافات بارزة في الملفات: والاهتمامات الشخصية للطلاب؛ الذين يفترض 
في غالب الأحيان أن يكونوا على المنوال نفسه. وكذلك أولويات تعليمية متضاربة. من أجل تلبية 
احتياجات أنابيل وزاكاري: كانت الإدارة في مدرسة جيفرسون المتوسطة بحاجة لمعرفة الكيفية: 
التي يمكن من خلالها التعرف على الموهبة؛ ما الذي نتوقعه من هؤلاء الطلاب؛: كيف يمكن 
تكييف التعليمات للتعامل معهم؛ وكيف يمكن التخطيط عبر مستويات الصفوف للتأكد من أنهم 
يتقدمون في المدرسة. 


كما يوضح المشهدان السابقان: توجد هناك تحديات كبيرة: تواجه معلمي المراهقين فائقي 


القدرات والمراهقين الناشئين. ما هي المعرفة والمهارات والتصرفات: التي يجب أن يتحلى بها 
المعلمون ذوو القدرات العالية للطلاب فائقي القدرات في المستوى الثانوي؟ 
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الهدف 
هدف هذا الفصل استعراض أدبيات منتقاة في مجال إعداد المعلمين: الذين يضطلعون 
بمهام تعليم الطلاب الموهوبين: مع التركيز على قضايا ومضامين ثانوية؛ تلخيص الانتقال من 
الشهادات إلى الترخيص في مجال إعداد المعلمين: استكشاف مخرجات المعلمين المنقحة: 
التي جرى تطويرها بشكل مشترك؛: من قبل مجلس الأطفال المتميزين؛ والرابطة الوطنية 
للأطفال الموهوبين: والتوصية بدمج موضوعات ثانوية معينة: وقراءات: وموارد بمساقات تأهيل 
المعلمين للاضطلاع بمهام تعليم الموهوبين. 


الأدبيات المتعلقة بإعداد المعلم في تربيّة الموهوبين 


الأدبيات الخاصة بتأهيل المعلمين في مجال تعليم الموهوبين تشكل جزءًا من معرفة أوسع؛ 
ترتكز إلى ميزات المعلمين: المهارات والمقومات المقترحة؛ والممارسات داخل قاعات الدراسة: 
تجاه الطلاب ذوي القدرات العالية. تلتقي خطوط الاستقصاء هذه لتشكل السياق لقدر صغير: 
ولكنه مستمرء من أدبيات البحث التي تسعى لمعرفة تأثيرات التدريب بشأن تعليم الموهوبين: 
على معرفة ومهارات المعلمين. يقتفي استعراض انتقائي لعينات من الدراسات في هذا المجال 
أثر التحول من الخصائص في اختيار المعلمين: إلى تحديد المعرفة والمهارات والتصرفات 
بوصفها مخرجات لبرامج تأهيل مهنية على مستويي ما قبل الخدمة: وفي أثنائها. 
خصائص المعلمين 

شغل الاهتمام بميزات المعلمين الذين يتولون تعليم الطلاب ذوي القدرات العالية هذا المجال 
لعدة عقود خلت. إحدى الدراسات المبكرة المؤثرة أجراها بيشوب (1968) 131500 على مدرسي 
الثانوية. تناول المسح 186 من قدامى المدرسين في المرحلة الثانوية من 65 منطقة مختلفة ضفي 
إحدى الولايات الجنوبية. حيث صنف 109 من المدرسين؛ الذين تم ترشيحهم من قبل واحد أو 
أكثر من الطلاب الموهوبين: على أنهم «الأكثر نجاحًاء. لأغراض المقارنة؛ اختار بيشوب بشكل 
عشوائي 97 من المعلمين من تجمع ضم 500 من التربويين: الذين كانوا يعلمون المراهقين؛ 
ولكنه لم يجر تصنيفهم كأكثر المدرسين نجاحًا. جرى مسح المجموعتين؛ أجريت مقابلات 
مع مجموعة فرعية: تتألف من 30 من أكثر المعلمين نجاحًاء وأعطوا قياسات لذكائهم اللفظي. 
ركز بيشوب على الفوارق بين المجموعتينء كما دلت على ذلك استجاباتهم من خلال المسح. 
فيما يتعلق بالاهتمامات والأنشطة؛ كان المعلمون المصنفون يميلون إلى العقلانية: حيث أفادوا 
بأن لديهم هوايات أدبية: ومشاركات ثقافية وحاجة قوية للإنجاز. وصَفُ الطلاب للمعلمين 
الناجحين ركز على خبرتهم في الموضوعات. والرغبة في تعليم أنفسهم أكثرء وكذلك إلهام 


أموة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


طلابهم وتشجيعهم: التقت مصادر بيانات المسح والمقابلات وتوصيف الطلاب على أهمية 
مواقف المعلمين تجاه الطلاب اللامعين. المعلمون الذين صنفوا على أنهم ناجحون. تلقوا الثناء 
من طلابهم ذوي القدرات العالية لمواقفهم الإيجابية؛ فضلًا عن ذلك: فقد أفاد المعلمون بأنهن 
يفضلون تعليم الطلاب ذوي القدرات العالية: ورأوا دورهم التعليمي بأنه يركز على الطلاب. 


بالإضافة إلى دراسة بيشوب المبكرة حول معلمي الثانوية: قام باحثون آخرون باستقصاء 
خصائص المعلمين الناجحين في تعليم الطلاب الموهوبين من خلال ترشيحات الطلاب. 
مثلّاء ركزت ميلز (2003) 311115 على معلمي الثانوية وطلبتهم من أجل فحص خنفية المعلمين 
وميزاتهم الشخصية. من خلال استخدام المسح ومؤشر مايرز- بريجزء أفادت بأن المعلمين 
الناجحين حصلوا على درجات متقدمة في مجال المحتوى ونادرًا ما تحدثوا عن تدريب أو تأهيل 
في ميدان تعليم الموهوبين؛ وكانوا يميلون إلى تفضيل الحدس.ء والتفكير على النحو الذي يجري 
قياسه على مؤشر مايرز- برجز لمقياس الشخصية. استنتجت ميلز بأن المعلمين المثاليين كانوا 
يشبهون طلابهم المراهقين ذوي القدرات العالية. من الجدير بالذكر أن عينة ميلز كانت تتكون 
من أفراد يدرّسون في جامعة تبحث عن المواهب. ولم يأتوا من بيئة مدرسية. غير أنه لم يكن 
من الواضح ما إذا كانت النتائج بشأن خلفية المعلمين وتدريبهم وتبايناتهم الشخصية؛ ستتصف 
بالقوة إذا ما طبقت على عينة عامة أوسع من المعلمين. 

كما أوضح فيلدهوسن (1997) 5610115625: ليست جميع الدراسات الخاصة بميزات 
المدرسين تعتمد على المسوح والاستطلاعات. من أجل استقصاء المعلم المثالي للموهوبين؛ 
حدد ويتلوك وديوسيت 10 (1989) 101106616 20د 11711016 معلمين ممتازين: و10 ذوي قدرات 
متوسطة للطلاب الموهوبين: وذلك في دراسة معمقة تعتمد على المقابلات. ركزت النتائج على 
عدة متغيرات:» التي يبدو أنها تميز المعلم: وليست كفايات يتمتع بها المعلم: حماس المعلم: ثقته 
بنفسه. ودوافع إنجازه. بالرغم من أنه من المؤكد أن هذه الخصائص في معلمي الشباب ذوي 
القدرات العالية هي خصائص مرغوبة: إلا أنه لا يبدو أن هذه الخصائص فريدة. في معرض 
استعراضه للأدبيات الخاصة بالمعلمين: وتأهيلهم لتعليم الموهوبين: يستنتج فيلدهوسين ما 
يلي: 


...يبدو أن الدراسات الخاصة بالمعلم المثالي للموهوبين تركز على فضائل؛ ينبغي أن تميز 
المعلمين والقادة. كما أن هذه النتائج تشير إلى ميزات مستقرة وطويلة المدى. التي قد تكون 
مفيدة في اختيار المعلمين: ولكنها لا تنطوي على الكثير كعوامل توجيه بخصوص برامج تطوير 
تعليم المعلمين (0.548) . 
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بعد عدة عقودء قام روبنسون بمراجعة الأدبيات الخاصة بميزات المعلم؛ وتوصل إلى نتائج 
مفادها أن البحث المرتكز إلى خصائص المعلم: كما هووارد في قائمة للميزات: «من غير المرجح 
أن يحقق جميع صفات المعلمين الفعالين» (2.651). هناك حاجة للاستقصاءات المفتوحة من 
أجل تطوير فهمنا لمميزات وممارسات المعلم: التي تساعد على تنمية المواهب. آخر الدراسات 
في هذا الشأن توظف الاجتماعات النقاشية المعمقة؛ التي تشارك فيها المجموعات الطلابية. 


مثلّا. اختارت دراسة أجريت في عام 2011: قام بها جينتري. ستينبيرجن-هو وتشوي 
8 أمطن) لصه نآ[ حمعع تن اطاصعع )5 ,تخطمعو معلمًا مثاليًا من عينتين: ضمتا أكثر من 400 معلم. 
من هؤلاء المعلمين الثمانية عشرء كان 13 معلمًا في المستوى الثانوي. حدد طلاب هؤلاء المعلمين 
المتميزين خمس أفكار تجعل هؤلاء المعلمين متميزين عن غيرهم: 

٠.‏ لديهم معرفة واهتمام شخصي بطلابهم. 

ه يضعون توقعات عالية لأنفسهم ولطلا بهم. 

يضعون محتوىٌ. ويمارسون تعليمًا ذا مغزى, وله علاقة وثيقة بالمستقبل. 

٠‏ يحترمون اختيارات طلبتهم. 

ه مسكونون بعاطفة تجاه طلابهم؛ من حيث التدريس: ومن حيث المحتوى. 

جرى ترديد وإسهاب في أفكار مشابهة: وذلك في دراسة لمجموعة نقاشية لطلاب السنة الأولى 
لدرجة الشرفء والذين حددوا العلاقات الاجتماعية الإيجابية مع المعلمين: ودراية المعلمين» 
كعوامل مهمة تسهم في حفزهم على التعلم. بدلا من فرض اختيار قسري على الطلاب بين 
علاقات المعلمين بطلابهم: وعقلانية المعلمين وإلمامهم بالمحتوى: كما كان شائمًا في البحوث 
السابقة. سعت دراسة سيجل وزملائه إلى استكشاف خصائص المعلمين وكفاءتهم بطريقة 
مفتوحة أكثر. بناء على الفكرتين العامتين المتمثلتين بالعلاقات الاجتماعية الإيجابية والدراية: 
اللتين تم توليدهما من قبل الباحثين: قام المؤلفون بتقديم أمثلة على كل منهما. أنتج تحليلهم 
لبيانات المجموعة النقاشية وصف الطلاب التالي للمعلمين الفعالين في المجال الاجتماعي: 
يعرفون الطلاب ويهتمون بهم: يمكن الوصول إليهم بسهولة؛ منفتحون؛ يمكن التعاطف معهم. 
لطفاء؛ ثابتو المبدأ. محبون للمرح: محترمون. في جانب دراية المعلم: أعطى الطلاب المثل 
التالي: ذكاء شامل: كفاية» معرفة عميقة بالمحتوى. 
ممارسات الغرف الصفيّة 


إذا لم تكن الخصائص كافية لتوجيه برامج التأهيل: يساعد فحص ممارسات المعلمين قبل 
الخدمة وفي أثناء الخدمة: داخل قاعات التدريس تجاه الطلاب ذوي القدرات الفائقة؛ في تحديد 
الفجوات والممارسات الواعدة؛ التي تستطيع تقديم العونء لعملية تطوير التجارب المناسبة 
للمربين. يمكن تقسيم البحث الخاص بالممارسات داخل الغرف الصفية إلى محورين ينطويان 


ووم المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


على وصف للمعلمين في العينة: معلموما قبل الخدمة وفي أثناء الخدمة: والمعلمون المدربون 
وغير المدربين. 


لسوء الحظء تشير دراسات واسعة النطاق إلى أنه يجري فعل القليل من قبل المعلمين في أثناء 
الخدمة؛ لتعديل عملية تدريس الطلاب ذوي القدرات العالية: فقد لوحظ في المسح الوطني: 
وفي متابعة لدراسة مبنية على الملاحظة في 46 غرفة صفيّة. عدم وجود تدريس متمايز للطلاب 
ذوي القدرات العالية. وفي تكرار جزئي للمسح بعد ذلك بعقد من الزمن:ء تم التوصل إلى الافتقار 
نفسه إلى الاهتمام بالطلاب الموهوبين (2003 ,1201156 20 11765]6618). كان المسح الوطني 
والدراسة المبنية على المشاهدة قد ركزا على الفصول الابتدائية: وينبغي تعميمهما بحذر, 
ليغطيا قاعات التدريس في المدارس المتوسطة والثانوية. 
المعلمون في الخدمة 

بيد أن دراسة أخرى واسعة النطاق ضمت بشكل خاص المدارس المتوسطة: استقصت العلاقة 
بين إدراك المعلمين والطلاب؛: للاختيار والتحدي داخل غرف الصفوف عن طريق استخدام 
المقارنات بين استجابة الطلاب على «مقياس أنشطة صفي» عتناكة72 11165اتاعة 01255 :1/1 
(2001 بعاطه© لصه تتتادء6) ودمسح ممارسات المعلم داخل غرفة الصف» 601255002 
(1993 ,له غع غلنتوطسمطاءميم) لإعلاننا5 #عطاعد5-1ع ه221 وجد الباحثون عدم وجود اتفاق 
بين الطلاب والمعلمين بخصوص مستوى إدراك وجود فرص للاختيار أو التحدي. ضمت الدراسة 
4 معلم مدرسة متوسطة: والذين تحدثوا عن طيف من تجارب التطوير المهني في ميد ان تعليم 
الموهوبين: أخبر 8470 أنهم حضروا مساقًا داخل الخدمة على الأقل حول تعليم الموهوبين: فيما 
قال 5696 أنهم حضروا مساقًا بعد التخرج. بمعنى آخر. حوالي نصف عينة معلمي المدارس 
المتوسطة حضروا بعض المساقات بعد التخرج: والتي تتعلق بالطلاب ذوي القدرات العالية. لم 
يكن يعرف لا مدى ولا درجة كثافة التدريب, ولم تتوفر بيانات ليتم تحليلها من قبل متغير التدريب. 
الذي يمكن استنتاجه من الدراسة التي أجرتها جينتري وزملاؤها (2002) هي أن المعلمين 
يعتقدون في معظم الأحيان أنهم يقدمون خيارات وتحديات في فصولهم الدراسية أكثر مما 
يدركه الطلاب. النتائج تظل ثابتة في حالتي المستويين الابتدائي والمتوسط. 


في سلسلة من دراسات الحالات على 12 غرفة صفيّة. نصفها من مستوى الصف السابع؛ 
وجدت ريس وزملاؤها (2004): أن ثلاثة معلمين فقط يقدمون دروسًا في القراءة مختلفة 
للطلاب النابغين. كان قليل من المعلمين يستخدمون بشكل منتظم مواد قراءة متقدمة: بالرغم 
من توافرها في المدرسة. حتى في مستوى المدارس المتوسطة؛ كان معظم تدريس القراءة يتم 
من خلال مشاركة كل المجموعة؛ وباستخدام النصوص الأساس. خَنّص الباحثون إلى أن هناك 
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قليلًا من فرص القراءة؛ التي شكلت تحديًا للقارئين النابغين» وحملت توقعات بحدوث تقدم 


مستمر. 


أخيرًاء دراسة قام بها ستاركو وشاك (1989) 55801 4ه ©انة51 استقصت تصورات 
المعلمين الخاصة بالطلاب فائقي القدرات: واحتوت على مقارنة بين المعلمين المتخصصين 
بتعليم الموهوبين: معلمي الصفوف. ومعلمي ما قبل الخدمة. بخلاف الدراسات السابقة؛ التي لم 
تركز على الاختلافات في التأهيل بين المعلمين: قام ستاركو وشاك بتحليل تصورات المعلمين 
كمجموعات. من المجموعات الثلاث: كان معلمو الطلاب الموهوبين أكثر ميلا لإدراك أن الطلاب 
ذوي القدرات العالية يحتاجون إلى إستراتيجيات وممارسات خاصة:؛ يمتلكون كفاية ذاتية فيما 
يتعلق بتوفير تلك الفرص داخل قاعات التدريس. وأفادوا بتكرار أكبر لتوفير مثل هذه الفرص. 
من بين الإستراتيجيات التي اختارها ستاركو وشاك (1989) »51261 320 510ة]5 كان التسريع» 
الدراسات المستقلة المبنية على اهتمامات الطلاب: التفكير على مستوى أعلى. التخلص من 
المواد التي جرى إتقانها سابقًاء التجمع من أجل التعلم؛ الإبداع؛ استخدام نصوص بديلة: 
المحاكاة: المراكز التعليمية. بالرغم من أن هدف الدراسة لم يكن تقويم تأثير التدريب؛ وجد 
ستاركو وشاك أن معلمي الموهوبين أفادوا بأنهم يتمتعون بخبرات أكبر وبتدريب منظم أكثر ضي 
مجال تعليم الطلاب الموهوبين. كما وجدا في المجموعات الثلاث أن الاعتراف بإستراتيجية 
واحدة تلبي حاجات الطلاب ذوي القدرات العالية: ليس كافيًا لحفز استخدام تلك الإستراتيجية 
التي جرى الحديث عنها. 


بشكل عام؛ تقدم الدراسات التي قام بها أرشامبولت وزملاؤه وعدنعدة1امء لحته اند طاسهحاعق 
(1993): ويستبيرغ وزملاؤه (1993) 5عناودع11مء لصه 8ء11165]0: ويستبيرغ وداووست 
(2003) غقنامة12 لتة ئزوط]وع:11. ريس وآخرون (2004) .1 :© 5زع1. ستاركو وشاك 510ة]5 
(1989) 5261 كه صورة لتأقلم محدود في الممارسات داخل الغرف الصفية: من أجل تلبية 
حاجات الطلاب ذوي القدرات الفائقة. إذا تبنينا هذه التقارير بوصفها خط أساس للمربين في 
الخدمة؛ فإن برامج الدراسات العليا في التأهيل ستغطي مجالًا واسمًا. 


معلمو ما قبل الخدمة. من أجل متابعة تصرفات المعلمين ومعرفتهم ومهاراتهم بأثر رجعي» 
تصبح الدراسات الخاصة بمعلمي ما قبل الخدمة من الضرورة بمكان. بالإضافة إلى البحوث 
حول المربين في الخدمة؛ هنالك عدد قليل من الدراسات؛ التي تركز على التصورات والمعرفة 
والمهارات للمعلمين قبل الخدمة بشأن الطلاب ذوي القدرات العالية. 


من أجل تقويم التصورات الخاصة بمفهوم «الطالب الموهوب». قدم ريبيخ بارون وأغوستينو 
(1998) مستاوموة له ,عده2د8 ,جاءز81 إلى معلمي ما قبل الخدمة مقابلات مسجلة لطلاب 


أنوة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
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الثانوية الموهوبين سواء كانوا ذوي أداء عال أو متدن. ضمت العينة 85 معلمًا قبل الخدمة؛ 21 
معلمًا منهم كانوا ذوي تخصصات ثانوية. ستناب ةا قبل الخدمة إلى القياس التفاضلي 
الدلالي قبل وبعد عرض المقابلات المسجلة للطلاب ذوي القدرات العالية: سواء كانوا ذوي أداء 
عال أو متدن. كانت نظرة معظم معلمي قبل الخدمة إلى الطلاب الموهوبين إيجابية؛ لم تتغير 
مواقفهم بعد مشاهدتهم المقابلات المسجلة لطلاب الثانوية الموهوبين من ذوي الأداء العالي. 
غير أنه عندما كان طالب الثانوية متدني الأداء. أصبح معلمو قبل الخدمة أقل إيجابيةٌ بشأن 
«الطالب الموهوب». 


كشفت دراسات أخرى حول معلمي قبل الخدمة نتائج متكاملة. في دراسة تعتمد على 
المشاهدات والمقابلات: ضمت 10 من معلمي قبل الخدمة؛ قام توملينسون وآخرون 250 ذلددره]” 
(1994) .21 ]© باستقصاء حول معلمي قبل الخدمة في أثناء تجاربهم التعليمية مع الطلاب. كان 
هدف الدراسة فحص «عوامل من تجارب تعليم الطلاب من قبل 10 من معلمي قبل الخدمة؛ تتعلق 
بتدريسهم لطلاب مختلفين أكاديميًا. من بينهم طلاب موهوبون» (108.م). من خلال الحالات 
العشرء توصل الباحثون إلى خمس أفكار عامة: أولًا. يعتقد معلموما قبل الخدمة بوجود فوارق بين 
الطلاب بسبب الحاجة. ثانيّا معلموما قبل الخدمة غامضون في تعريفاتهم الإجرائية للطلاب 
المتمكنين أكاديميًا أوذوي الصعوبات الأكاديمية. كانوا يميلون إلى المساواة بين المسلك الملتزم 
أو المشاركة المرحة والموهبة وبين الإحباط وصعوبات التعلم. ثالنَّا كان معلمو ما قبل الخدمة 
يعانون من تكوين المفاهيم الضيقة للتباين في التدريس. رابعًاء لدى معلمي ما قبل الخدمة القليل 
من الإستراتيجيات للاستجابة إلى التنوع الأكاديمي في قاعات التدريس. الإستراتيجية السائدة 
كما لاحظها توملينسون وزملاؤه (1994) كانت تتمثل في تكليف الطلاب الأقدر بتعليم الطلاب 
ذوي الأداء المتدني. أخيرّاء هنالك عوامل تثبط بشكل فعلي المعلمين عن التعامل مع التنوع 
الأكاديمي. يركز معلموما قبل الخدمة على إدارة الغرف الصفية وتغطية المهارات والمحتوى: 
وهم غير متأكدين من الكيفية التي يمكن بها تقويم المعرفة والتهيؤ المسبقين: ويجري تثبيطهم 
من قبل المعلمين المتعاونين ومشرفي الجامعات عن تكييف عملية التدريس للطلاب ذوي 
القدرات العالية. 


ما كشفته عملية البحث التي أجريت على المعلمين: هو أنه تم إدخال القليل من التكيف بين 
المعلمين في الخدمة بشكل عام؛ وأن التعرف على احتياجات الطلاب ذوي القدرات العالية؛ لا 
يؤدي بالضرورة إلى عمليّات تكيف لتلبية احتياجاتهم. بالنسبة لمعلمي ما قبل الخدمة: كان هناك 
رسالة مشابهة. يجري بشكل عام الاعتراف بالاحتياجات؛ غير أن المهارات لتلبيتها في التنسيبات 


التعليمية الأولية: هي محدودة أو غير موجودة. 
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يعترف كلينكينبيرد وكولوف ([2001) 1011015 لصه لتهءطدع لصتن بوجود ندرة في التدريب 
بالنسبة للذين يهيتون أنفسهم لممارسة التعليم: ولهذا فقد وضعا مجموعة من الطرق لإدخال 
تعليم الموهوبين في تعليم ما قبل الخدمة. تقترح هذه الإستراتيجيات طرقًا شتى لتأهيل المعلمين 
بمعرفة استهلالية بميزات واحتياجات الطلاب الموهوبين. كما أن البحث الذي قام به كروفت 
(2003) 06865 يسلط الضوء على ممارسات ناجحة. 


تأثيرات التدريب والاستجابات له. مع الأخذ في الحسبان خط الأساس للحد الأدني للتكيف 
الذي يقوم به المعلمون؛ حتى أولئك المعرضون للتطور المهني في مجال تعليم الموهوبين؛ ما هي 
النقاط المضيئة في أدبيات التدريبء التي بإمكانها توجيه الإعداد المهني في برامج في كل ما 
قبل الخدمة وفي أثنائها؟ اقترحت الأعمال المبكرة التي قام بها فيلدهوسن وزملاؤه موضوعات 
وأنشطة عملية من جانب الطلاب ذوي القدرات العالية للمعملين في أثناء الخدمة: كما وصفوا 
برنامجًا لاختيار وتدريب المعلمين من خلال تجارب أيام السبت؛ وقيموا نموذج التدريب نفسه. 
في دراسات لاحقة؛ قام المدرسون بتقييم التدريب العملي؛ وفي نهاية المطاف توصلت دراسة 
صارمة مقارنة حول المعلمين المدربين وغير المدربين إلى أن كلّا من المراقبين المدربين ضفي 
قاعات الدراسة والطلاب أنفسهم لاحظوا وجود اختلافات ترتكز إلى التدريب 4صة «عقصة11 
(1994) بمعكسطلاع8. 


الدراسات الثلاث التي بحثت في التأهيل المنظم انطوت على معلومات مفيدة. بالرغم من أن 
مدرسي الثانوية لم يكونوا محور التركيز في التحليلات: إلا أنه يمكن استقاء استنتاجات حول 
تأهيل معلمي المدارس الثانوية منها. أولًا. أورد هانينين (1988) «وصنصصة]1 دراسة لمشهد 
شارك فيه 15 من المعلمين. حيث طلب منهم الاستجابة إلى حالات غامضة لطلاب ذوي قدرات 
عالية. كان ق كم تصنيق تخمسة من المعلميق بوضفهم خبرار ححيث إنهم حشروا مسافًا دراسيا 
واحدًا على الأقل في تعليم الموهوبين بالإضافة إلى ورشات تطوير مهني. كان خمسة مدرسين 
آخرين لديهم تجارب؛ لكن لم يتلقوا تدريبًا منظمًا في تعليم الموهوبين؛ أما المجموعة الثالثة: 
فكانت تتألف من معلمي ما قبل الخدمة. وجد هانينين أن المعلمين الخبراء الذين تلقوا تدريبًا 
في تعليم الموهوبين احتاجوا وقثّا أطول للاستجابة إلى السيناريوهات:؛ اعتبروا السيناريوهات 
الغامضة على أنها مشكلات يجب حلهاء وقدموا استجابة أكثر تفصيلا إلى السيناريوهات: مما 
فعل المعلمون المجربون وغير المدربين: ومعلموما قبل الخدمة. 

ايا قام كوبتنهافر وماكنتاير (1992) 676صآء31 لصة ع2 طدعمه00: بإجراء مسح اشتمل 
على 85 معلمًا في الخدمة: من أجل تقرير تأثير التدريب المنظم على إدراك المدرسين لخصائتص 
الأطفال الموهوبين. من بين ال85 معلمّاء كان منهم 27 يعلمون طلابّا بين الصفين السابع والثاني 
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عشر. فيما يخص التدريبء أبلغ كوبنهافر وماكنتاير عن وجود اختلافات في الاستجابة لأداتهم 
المفتوحة؛ غير أنها لم تشكل نمضًا واضحًا. غير أنهما لاحظا أن المعلمين المدربين كانوا أكثر 
ميلا لتفديم تفارير عن وجود خصائص إبداعية؛ مفردات واسعة النطاق. ومستوى من التشجيع 
من المربين غير المدربين. وعند تحليل الاستجابات حسب مستوى الصف كان معلمو الثانوية 
أقل ميلا من معلمي المرحلة الابتداتية لذكر السمات السلبية للطلاب النابفين. لم يكن واضحًاء 
للأسف. ما إذا كانت هناك اختلافات بين مدرسي الثانوية المدربين وغير المدربين؛ اذ يبدو أن 
الاختلافات هي في الأساس بين معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية بشكل عام. 


هناك دراسة ميدانية جرى تصميمها بشكل صارم لمقارنة المعلمين المدربين وغير المدربين» 
حيث وجدت اختلافات في الممارسات داخل الغرف الصفية. في عينة تتألف من 82 معلمًا. جرت 
مشاهدة معلمين مدربين وغير مدربين في قاعات التدريس من قبل مراقبين حجبت عنهم معرفة 
مستوى تدريبهم. من خلال استخد ام أداة معدة للمراقبة داخل قاعة التدريس؛ نموذج ملاحظة بوردو 
نه 051772102 عنالتناط: تمكن المراقبون من تحديد اختلافات في الممارسات داخل 
قاعات التدريس في مستويي الصفين 11 و.12 حقق معلمو المرحلة الابتداثية درجات أعلى من 
معلمي الثانوية. تم تصنيف المعلمين الذين حضروا مساقات دراسية أكثر في مرتبة أعلى من 
الذين حضروا مساقات أقل أولم يحضروا البتة. التباينات التي تحدث عنها المراقبون المدربون 
( الذين كانوا يتمتعون بمهارات في تعليم الموهوبين) عكستها تصورات الطلاب. قال الطلاب: إن 
معلميهم المدربين ألقوا محاضرات أقل: أظهروا مستوى أعلى من التفكير؛ أجروا نقاشات أكثر: 
وكانوا أقل تشديدًا على الدرجات. بشكل عام: الأدبيات التي تتناول التدريب لا تركز على معلمي 
الثانوية. التركيز في هذا المجال على مخاوف المرحلة الابتدائية انعكس في أدبيات التدريب. 
غير أن معلمي الثانوية جرى ضمهم إلى عينات دراستين على الأقل من الثلاث دراسات التي جرى 
استعراضها هنا. ما هو واضح من كتلة الدراسات الصغيرة حول التدريب: أن التدريب لا يهم. 
هناك ميل أكثر لدى المعلمين المدربين للتركيز على القلق الذي يساور الطلاب ذوي القدرات 
العالية؛ كما أنهم يتحدثون عن مجموعة أغنى من الخصائص التي يتمتع بها هؤلاء الطلاب: 
وينخرطون في ممارسات داخل الغرف الصفية: يجري تكييفها مع حاجاتهم أكثر مما يقوم به 
المربون غير المتدربين. 


من أنظمة الادخال إلى الممخرجات 
في برامج إعداد المعلمين: تاريخ قصير 


إعداد المعلمين للعمل مع طلاب ذوي مقدرات عالية يأخذ مكانه في الاتجاهات العامة لتأهيل 
المعلمين. تبعًا لما يقوله روث وبيفو(1990) مطمذ© 4صة 20:5: إن الجهود المبكرة لترخيص 
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المعلمين كانت تستعين باختبارات للتأكد من الإتقان: غير أن مثل هذه النزعة بدأت في التغير في 
العشرينيات من القرن العشرين إلى طريقة قبول البرامج:؛ التي بموجبها أصبح ترخيص المعلم 
يتم إلى حد كبير من خلال إكمال المرشحين لبرنامج جامعي معتمد. كانت هذه البرامج بشكل 
عام تعتمد على حضور مساقات دراسية معينة؛ ولكنها لم تكن تعتمد بشكل كبير على امتحانات 
دخول. أو الأداء في امتحان الخروج للمرشحين. في الثمانينيات من القرن العشرين: كان لجهود 
الإصلاح المدرسي تأثير على تأهيل المعلمين: كما في مجالات التعليم الأخرى. كانت الإصلاحات 
الرئيسة تنطوي على زيادة مساهمة الروابط المهنية في تطوير وتحقيق الإجماع بشأن المعرفة 
والمهارات والتصرفات, التي يجب أن تتوفر في المعلمين المقتدرين؛ وزيادة التشديد على توثيق 
أداء المرشحين من خلال مجموعة من التقييمات. 


بما يتعلق بتربية الموهوبين: يمكن أن يبدأ التغيير من القواتم الملزمة للمساقات؛ التجارب 
الموصى بهاء الموارد اللازمة ( المدخلات) ؛ وينتهي بالإجراءات التي يعلمها المعلمون: ويقدرون 
على فعلها (المخرجات). بالرغم من أن العمل على كفايات المعلمين في التعليم الخاص 
بالموهوبين: وهوضي حده التجريبي الأدنى: إلا أنه جرى تكريس اهتمام متزايد لتحديد مجموعة 
من المهارات والقاعدة المعرفية الضرورية للمعلمين: من أجل التعامل بفعالية مع الطلاب ذوي 
القدرات الفائقة. الأعمال المبكرة التي قام بها سيلي (1979) 56616 هولتجرين 562ع]1نا11 
(1981): هولتجرين وسيلي (1982) تإعاءء5 لصه دحعمع14ن11 استطلعت آراء أساتذة جامعات 
وممارسين بغية تحديد كفايات المعلمين. 


في الثمانينيات من القرن الماضيء. قامت معاهد التدريب المهني التابعة للرابطة الوطنية 
للأطفال الموهوبين: بمبادرة من جون فيلدهوسين: الذي كان آنذاك يشغل منصب رئيس جامعة 
بوردوء بجمع مسؤولين وممارسين في الجامعات: لبحث قضايا التطوير المهني: والتوصل إلى 
مجموعة من الوثائق من أجل توجيه جهود التدريب في هذا المجال. قامت فرق من التربويين 
بتطوير توصيات بشأن التدريب في أثناء الخدمة؛ برامج للترخيصء وبرامج دراسات عليا في 
ميدان تعليم الموهوبين. حددث هذه الوثائق المبكرة موضوعات وعناوين مساقات لمختلف 
مستويات التدريب: بما في ذلك التدريب في أثناء الخدمة؛ الترخيصء وبرامج الماجستير 
والدكتوراه. 


فى نهاية التسعينيات من القرن العشرين: قامت جانيت باركر (1996) 221165 06]16د163 من 
جامعة 322ز5تنام.آ دتتعطان50 06 7ززورع1نم1] بالبناء على عمل معاهد التدريب المهنى. وذلك 
بعقد اجتماع حضره 50 من التربويين: من أجل تطوير معايير للبرامج استجابة لمتطلبات 
المجلس الوطني لاعتماد تعليم المعلمين61ع12 05 602ةغنلعنععة 502 لأعصاهن) لهدم60 ج21 
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(2104178) «منتهء ك8 بشأن برامج تأهيل المعلمين. تنظم هذه الوثيقة أربع فئات كان يتطلبها 
المجلس الوطني في ذلك الوقت: الإطار المفاهيمي: مرشحون لبرامج الدراسات العليا في تعليم 
الموهوبين: كلية للتعليم المهني؛ والموارد. في عام 1995 أصدرت الرابطة الوطنية للأطفال 
الموهوبين ورقة عن موقفها بشأن معايير برامج الدراسات العليا في تعليم الموهوبين. حيث 
كان القسم الفرعي المتعلق بالدراسات المهنية تحت فئة الإطار المفاهيمي الأكثر تأثيرًا على 
مخرجات المعلمين. بموجب ورقة عام 1995: جرى تقسيم معايير برامج الدراسات العليا في 
تعليم الموهوبين إلى معرفة ومهارات. حيث حدد 13 موضوعًا و17 مهارات مختلفة للمختصين 
المحتملين في تعليم الموهوبين. كانت هذه الموضوعات والمهارات تتراوح في نطاق المجال 
المألوف لأسس تعليم الموهوبين. خصائص الطلاب الموهوبين: نماذج نظرية: فئات خاصة: 
قضايا راهنة؛ تطوير التجارب التعليمية: تعريف: تقويم: ودمج التعليم العام وتعليم الموهوبين. 


في أثناء التسعينيات: انخرط مجلس الأطفال المتميزين أيضًا في تطوير كفايات المعلمين 
للمربين الخاصين:؛ وحدد كتلة أساس من المعرفة والمهارات للتعليم الخاص لجميع المبتدثين 
من كوادر التربية الخاصة. بالإضافة إلى هذه الكتلة التشاركية؛ قامت أقسام المجلس بتطوير 
مخرجات معرفة ومهارات تتعلق بحالات خاصة شاذة. بصفتها عضوًا في المجلس التنفيذي 
لمجلس الأطفال المتميزين: وفي رابطة الموهوبين؛ وبوصفها عضوًا في مجلس محافظي 
مجلس الاطفال المتميزين: وضعت كارين روجرز من جامعة سانت ثوماس 6ط ,ؤتاعع108 معنته>1 
5 ]5 01 زوع نم11 مجموعة من الكفايات التي بجت أن تتوفر في العاملين في ميدان 
تعليم الموهوبين. من خلال مسح وطني للتحقق من كفاية المهنيين في هذا المجال؛ أصبحت 
هذه الكفايات تمثل القاعدة المعرفية المتخصصة لتعليم الموهوبين: فيما يتعلق بالمجتمعات 
المهنية الخاصة بالمجلس الوطني لترخيص تعليم المعلمين. 

فيما كانت عملية تأهيل المعلمين تتطور إلى جهد يعتمد على المخرجات؛ ويعنى بقضية 
المساءلة؛ قامت منظمتان مهنيتان هما هيئة مؤلفة من مجلس الأطفال المتميزين في رابطة 
الموهوبين؛ والرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين بتشكل علاقات من أجل اختبار المخرجات: 
ورسم طريق للعمل. في عام 2002: جرى تعيين لجنتين مشتركتين تتداخل عضويتهما من قبل 
المنظمتين؛ أدت النتيجة إلى تطوير مخرجات مشتركة للمعلمين المرشحين في كلتا المرحلتين 
الابتداتية والمتقدمة من العملية التعليمية الأشخاص الموهوبين. 

في ربيع عام 2004: جرت سلسلة من جلسات العمل والاجتماعات لقيادة المنظمتين: مما 
أدى إلى مجموعة من المخرجات المشتركة بشأن الترخيص الأولي لمعلمي العملية التربوية 
للموهوبين: التي أقرتها مجالس إدارات الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين: رابطة الموهوبين 
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ومجلس الأطفال المتميزين. كان هناك 10 معايير و 72 من المخرجات, التي تم إقرارها قد 
اضطلعت بمسؤولية توجيه برامج التأهيل المهني والتطوير المهني لعقد من الزمن. 


في عام 2012: جرى تشجيع جميع الروابط المهنية المرتبطة بالعملية التي يشرف عليها 
المجلس الوطني لترخيص تعليم المعلمين ومجلس ترخيص تأهيل المعلمين على تبني تصميم 
مبسط يضم ما لا يزيد عن سبعة معايير و28 من المخرجات. تشكل هذه المخرجات الجديدة 
الآن كتلة المعرفة والمهارات التي جرى تبنيها في هذا المجال لتوجيه عملية إعداد المعلمين 
المبتدتين للطلاب ذوي القدرات العالية. مخرجات المعلمين والكيفية التي ترتبط من خلالها 
بتأهيل معلمي المرحلة الثانوية من أجل التعامل مع المراهقين ذوي القدرات الفائقة سيتم 
التعرض لها في الجزء التالي. 


مُخرجات وتقييمات إعداد معلمي الثانوية : 
تطبيقات لمعلمي المرحلة الثانويّة 


بالنظر لأنها تعكس مطالبات بزيادة المساءلة في المراحل التعليمية من الروضة حتى 
الصف الثاني عشرء فقد انتقلت برامج إعداد المعلمين إلى تقويم أداء المعلمين المرشحين 
من خلال آلية ضبط الجودة في المجلس الوطني لترخيص تعليم المعلمينء ومجلس اعتماد 
تعليم المعلمين: والجمع مؤخرًا بين هاتين المنظمتين في مجلس اعتماد التأهيل التعليمي 
(طتتلق0 ) دمتتمتدمعئط تمخدعدلك8 5ه دحمتنهغتلعرععة3 عط :م1 اأعصده0. التوافق بين الخبرات 
المنهجية والميدانية: المخرجات الواضحة:؛ والتقييمات ذات العلاقة من شأنها توجيه مقدمي 
برامج إعداد المعلمين في ميدان تعليم الموهوبين والمعلمين المحتملين؛ والمعلمين في الخدمة 
للطلاب ذوي القدرات العالية. هنالك ثلاثة قضايا تؤثرعلى معلمي المرحلة الثانوية: نطاق 
المعايير؛ ارتباط المخرجات بمعلمي الثانوية: وتوافق خبرات التأهيل المهني مع التقييمات 
الخاصة بتوثيق معرفة ومهارات المعلم. 

في الوقت الحالي: لدى الهيئة المشتركة المؤلفة من مجلس الأطفال المتميزين ورابطة 
الموهوبين؛ وكذلك وثيقة تأهيل المعلمين التابعة للرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين سبعة 
معايير و28 مخرجًا منفصلًا للترخيص المبدئي. ينطوي فحص هذه المعايير والمخرجات على 
معلومات مفيدة: لأنه يعكس التأكيد على الإجماع في هذا المجال من أجل تأهيل المعلمين. 
نطاق المعايير 


عناوين المعايير التي جرى تلخيصها في الجدول 1-22 تتحرك خلال مشهد مفاهيمي عريض. 
تبدأ المعايير السبعة بتطوير الطلاب وباختلافات تعليمية فردية: وتضم بيئات تعليمية: معرفة 
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محتوى المنهاج الدراسيء التقويم. تخطيط وممارسات تدريسية: ممارسة مهنية وإبداعية: 
وتعاون. في نطاق الانتقال إلى المعايير المهنية السلسة عبر جميع المجالات التربوية؛ جرى 
تخفيض العدد الكلي للمعايير المشتركة لإعداد المعلمين المبدثية للطلاب الموهوبين من 10 
إلى سبعة؛ والعدد الكلي للمخرجات من 72 إلى 28. 

ارتباط المخرجات بمعلمي المرحلة الثانوية 


من المخرجات الثمانية والعشرين التي تنتظمها المعايير السبعة: قليل منها يراعي بشكل 
واضح إعداد معلمي الثانوية؛ ولكن التفسيرات التي ترافقها توفر ثلاثة مجالات على الأقل؛ ذات 
صلة وثيقة بشكل خاص بتأهيل معلمي الثانوية. تتمثل المجالات الثلاثة هذه في: مراحل تطوير 
متقدمة عابرة لمرحلة المراهقة: اهتمامات تتعلق بالمسارات الوظيفية: وخيارات ما بعد المرحلة 
الثانوية: تركيز على محتوى المنهاج الدراسية في المعيار 3#: معرفة محتوى المنهاج 122نا16نا0 
1201171608 00222. من المؤكد أن العديد من المخرجات الأخرى هي ذات صلة وثيقة بإعداد 
معلمي الثانوية؛ غير أن الاهتمام بقضايا المرحلة الثانوية يوجد بشكل أساس في مخطط المنهاج 
الدراسي والمهام والنتائج والتقييمات المرافقة لهاء وليس في لغة المخرجات نفسها. ولهذاء 
فإنه من أجل معالجة قضية إعداد المعلمين للتعامل مع المراهقين ذوي القدرات العالية: يجب 
دمج المحتوى والموارد مع المساقات التدريسية. يحدد القسم التالي المحتوى والموارد الرئيسة 
لكل من معابير الهيئة المشتركة للمجلس الوطنيء لاعتماد معلمي التربية ومجلس اعتماد تأهيل 
المعلمين. 1 1 

الجدول 1-22 


المعايير المبيدئية لمجلس الأطفال المتميزين:؛ والرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين:؛ التي 
يتعين أن تتوافر في معلمي الطلاب الموهوبين 


المعيار وصف للأمثلة 
تطوير الطلاب واختلافات أ ٠ه‏ علامات على طريق النمو المتقدم للأطفال والمراهقين 
التغلم الفردية تأثيرات اللغة» الثقافة الوضع الاقتصاديء الأسرة: أو مجال الإعاقة على 
التعلم 


« الميزات المعرفية والعاطفية 

الأداء المتدني لدى الأطفال والمراهقين ذوي القدرات العالية 
بيئات التعلم ه بيئات تعلم سليمة ومستجيبة ثقافيًا 

تدخلات في التواصل والنواحي التحفيزية والتعليمية 

ه بيئات تعلم متعددة مع استمرار الخدمات 


المعيار 


معرفة محتوى المنهاج 


التقويم 


تخطيط وإستراتيجيات 


التدريس 


التعلم المهني والممارسة 


الإبداعية 


التعاون 
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وصف للأمثلة 


دور المفاهيم المركزية: هياكل الأنظمة: أدوات التحقيق 

التعديلات التي تعزز الإبداع: التسريع: العمق والتعقيد في المجالات 
الأكاديمية 

التعديلات على المنهاج العامة والمتخصصة 

اختيار واستخدام التقييمات المتخصصة للتقليل من التحيز 

استخدام مبادىء القياس للمفاضلة في التقييمات الخاصة بالأداء فوق 
المستوى وتفسير النتائج 

استخدام نتائج التقويم لتطوير أهداف طويلة المدى وأخرى قصيرة 
المدى 

مبادىء الممارسات المتباينة والمتسارعة المرتكزة إلى الدلائل 

مجموعة الإستراتيجيات التدريسية الهادفة إلى حفز النمو العاطفي: 
التفكير الناقد والإبداعي: حل المشكلات: ومهارات الأداء لدى الأفراد ذوي 
القواهب 

التعاون مع الأسر والزملاء من أجل تشجيع فرص التعليم التي تنطوي على 
تحديات بشكل عام والمناهج المتخصصة 

تطوير المعرفة والمهارات المتقدمة طوال العمرء التي تؤدي إلى اختيارات 
إبداعية ومنتجة؛ للمسار الوظيفي الخاص بالأفراد؛ الذين يتمتعون 
بالموهبة 

استخدام المبادئ الإبداعية ومعايير البرامج المتخصصة 

المعرفة الأساس.ء بما في ذلك القضايا التاريخية والراهنة 

احترام التنوع 

احتياجات التعلم المهني 

دعم الأفراد ذوي المواهب 

مبادىء التعاون الفعال 

لعب دور المصدر المتعاون 


محتوى ومصادر مقترحة لبرامج إعداد المعلمين في المرحلة الثانوية 


ينبغي أن ينطوي إعداد المربين الذين سيتعاملون مع الطلاب الموهوبين في المستويين 
المتوسط والثانوي على الانفتاح على المجالات الرئيسة: المتعلقة بتربية الموهوبين والطلاب 
الموهوبين في المستوى الثانوي؛ كما جرى التأكيد على ذلك في بيان الموقف الذي صدر في 
العام 2004 بشكل مشترك عن الرابطة الوطنية للمدارس المتوسطة والرابطة الوطنية للأطفال 
الموهوبين قبل ذلك: دعا جالاجر (2001) 631128615 إلى الانتباه إلى احتياجات طلاب الثانوية: 
وتدريب معلمي المرحلة الثانوية ومختصي تعليم الموهوبين: الذين يعملون في نطاق التعليم 


وو المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفك 


الثانوي. اقترح ماهية المعرفة والمهارات التي يجب أن يتمتع بها المختصون الفاعلون بتعليم 
طلاب الثانوية الموهوبين. يجري تضمين ذلك في المعايير المشتركة للمعلمين المبتدثين 
لمجلس الأطفال المتميزين ورابطة الموهوبين: التي أقرت في عام .2013 تضم المجالات الواسعة 
للمعايير المهنية المعرفة والمهارات التالية: 

تطور الدارسين واختلافات التعلم الفردي. 

ه معرفة محتوى المنهاج الدراسية. 

٠‏ التقويم. 

ه تخطيط وإستراتيجيات العملية الدراسية. 

٠‏ التعلم المهني والممارسات الإبداعية. 

« التعاون. 


من غير المرجح أن تستهدف المساقات الدراسية المتعلقة بتعليم الموهوبين الاحتياجات 
الخاصة لمعلمي الثانوية: في الوقت الذي لا تركز فيه المساقات الجامعية ومساقات الدراسات 
العليا في التعليم الخاص أو العام: بشكل كبير على الطلاب الموهوبين بوصفها مجموعة فرعية 
لفئات التعليم الثانوي. تبعًا لذلك: توجد هناك حاجة لتحديد المناطق التي يمكن أن يستكشفها 
التعليم الثانوي بعمق أكبر. تشكل هذه المناطق الرئيسة المرتكزة إلى المعايير خطوط إرشاد 
عريضة لتأهيل معلمي ما قبل الخدمة والمعلمين الخريجين: سواء تم دمجها بمساقات التعليم 
العام أو بمساقات تصمم خصيصًا لأولئك الذين سيتعاملون مع الدارسين الموهوبين. توفر 
المعايير إطارًا بحيث يستطيع المدرسون تصميم القراءات والمهام خصيصًا لمعلمي الثانوية 
بمساقات متوالية. يقترح الجزء التالي من الفصل محتوى خاصا من الموضوعات وموارد مساندة» 
من أجل التعامل مع قضية تأهيل مدرسي الثانوية. يمكن دمج كل من هذه المجالات والقراءات 
المنتقاة بعمل المساق أو بالتطوير المهني للمربين في المرحلة الثانوية؛ والذين يتعاملون مع 
الدارسين الموهوبين. 
تطور الدارسين واختلافات التعلم الفردية لدى الطلاب 


فيما ينمو الأفراد الموهوبون ويتطورون؛ فإن الخصائص التي كانت موجودة في أثناء مراحل 
تطورهم المبكرة قد تصبح أكثر وضوحًا وتميزًا. قد يصبح الطفل الموهوب لفظيًا مراهمًا 
بملكات كتابية استثنائية. الطفل الصغير الذي لديه ميول فنية: ربما أصبح نحانًا في المدرسة 
الثانوية. فضلًا عن ذلك؛ يرجح أن يصبح المراهقون أكثر حساسيةً وحدةٌ وهو نمط نمائيء قد 
يؤدي إلى مخرجات إيجابية أو سلبية. غاليًا ما يواجه المراهقون ضغوطًا من داخل أنفسهم: 
وكذلك من الخارج. قدراتهم المتعددة: ورغبتهم في استكشاف أبعاد عدة: ريما أفضت بهم 
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إلى الإفراط والإحباط. تبدأ الضغوط الأكاديمية أو تتفاقم في مرحلة المراهقة مع المطالبات 
الخاصة بالمساقات الدراسية الصارمة والحاجة للتخطيط مستقبلًا للجامعة والمسار المهني. 


قام بيترسون (2003) دهوع:6 باستكشاف تحديات خاصة في المجال العاطفيء وأورد 
مخاوف اجتماعية-عاطفية متعددة: تبرز في المدارس المتوسطة والثانوية. تكون هذه القضايا 
موجودة في غالب الأحيان في الفئة العامة؛ غير أن الأفراد الموهوبين قد يستجيبون بشكل 
مختلف بسبب حساسيتهم المفرطة. المشكلات العائلية. النزاعات الداخلية والخارجية, 
الصعوبات في العلاقة مع الأقران: التوجه الجنسيء والمخاوف المحتملة: والأشد خطورة مثل 
الاختلالات الغذائية أو الانتحار؛ كلها عوامل قد تشكل حياة الدارسين الموهوبين الصغار. كما في 
حالة المراهقين العاديين: يحتاج هؤلاء الشباب إلى تكوين علاقات اجتماعية وإيجاد صحبة مع 
الآخرين الذين يشبهونهم. باستطاعة المعلمين الذين لديهم دراية في نمو المراهقين الاستجابة 
بشكل مناسب وداعم, أو باستطاعتهم إحالة الأمر إلى المستشارين. 


نظريات التمتع بالموهبة التي تصف المراحل البارزة في تطور المراهقين: وتحدد العوامل 
التي تؤثر على ذلك التطورء قد تنطوي على معلومات مفيدة. هنالك أربعة نماذج نظرية هي التي 
وضعها تانينبوم (2003) تناد صعصصة1؛ غانييه (2003) 63806: فيلدمان (1986) صهددل1اء 1 
مون (2003) 21002. عرف تانينبوم وغانييه التمتع بالموهبة من زاوية فترة الحياة؛ وكل منهما 
أخن في الحسبان قدرات في عدة.مجالات. وصف هذان المنظران كلا من العوامل الموروثة 
والخارجية التي تشكل التمتع بالموهبة. عرف غانييه بشكل صريح الموهبة: بأنها امتلاك 
المهارات في مجالات تتعلق بالمدرسة: الأمر الذي وفر للمدرسين الثانويين فهمًا للشباب الذين 
يتربعون على قمة مستويات موضوع أوفرع معين من المعرفة. درس فيلدمان الموهبة الاستثنائية 
التي ظهرت لدى مجموعة منتقاة من الأطفال الصغار في مرحلة مبكرة جدًا. نشر جولدسميث 
(2000) طائد:و6010 وصمًا لاحمًا لحياة عينة دراسة فيلدمان في سن البلوغ المبكر. عرف مون 
الموهبة الشخصية على أنها المقدرة الاستثناتية على اختيار وتحقيق أهداف صعية؛ تناسب 
جيدًا ملف التعريف الفريد للشخص. الذي يتناول اهتماماته وقدراته وقيمه ووضعه الاجتماعي. 
تضم مكونات الموهبة الشخصية المعرفة الذاتية: المعرفة البيئية: المعرفة النفسية والمهارات» 
المهارات الشخصية في صنع القرارء ومهارات التنظيم الذاتي. بالرغم من أن هذه المعرفة 
وهذه المهارات قد تكون متوافرة للأغراد الموهوبين الصغارء إلا أنها تشكل جزءًا مهما من وعي 
المراهقين والبالغين. 

في نطاق النمو والاختلافات الفردية؛ ينبغي على مربي المرحلة الثانوية أن يكونوا أيضًا 


على دراية بالعوامل التي تعيق تنمية المواهب. خاصة في الفئات المتباينة. حدد ووريل 
(2014) 10061 القضايا التي تؤثر على التعريف المناسب والتنسيب الخاص بالأشخاص 


أنوق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لضع 


الصغار الموهوبين غير البيض. يساعد هذا الكتاب المربين على فهم الاختلافات الثقافية 
والأساليب التي قد تكون على نقيض مع خصائص والسلوكات المتوقعة للطلاب الذين يجري 
تصنيفهم عادة على أنهم موهوبون. كما أن هذه الاختلافات قد تعمل أيضًا ضد بقاء الطلاب 
المتباينين ثقافيًا في برامج الموهوبين؛ ولهذاء فإنه من الضروري أي يصبح المربون على دراية 
بالأساليب وطرق المنهاج الداعمة لجميع الطلاب. 


يختلف الطلاب الموهوبون في المدارس المتوسطة والثانوية عن الآخرين في العديد من 
الميزات الأكاديمية والعاطفية. تلعب الثقافة والنوع الاجتماعي أدوارًا مهمة في الأسلوب الذي 
يسلك به المراهقون في المدرسة؛ وفي غالب الأحيان يكون المربون هم الأفراد الأساس 
الذين يلاحظون القضايا الخاصة: ويستجيبون لها. يلاحظ المعلمون المراقبون: مثلا: عندما 
يتراجع أداء وأهداف الطالبات في المساقات الفردية: وفي نمط مساقاتهن العامة. باستطاعة 
المستشارين المطلعين والمراقبين مساعدة هؤلاء الطالبات في التطلع إلى ما بعد المدرسة 
الثانوية: إلى هدف المحافظة على خياراتهن في المدى البعيد من خلال الحصول على تأهيل 
متقدم وواسع النطاق. ربما يلاحظ هؤلاء المعلمون والاستشاريون سلوكات تنزع إلى الكمال لدى 
الطلاب الموهوبين: قد تكون صحية أو سيئة التكيف مع الوضع. 


في بعض الأحيان يكون تمثيل أعضاء جماعات ثقافية متنوعة وراديكالية في برامج تعليم 
الموهوبين أقل مما ينبغي. والذين يشاركون في مرحلة المدرسة الابتدائية بشكل متكرر, لا 
يستمرون في المشاركة في المرحلتين المتوسطة والثانوية. قام مور فورد وميلنر ,8010 ,ع:1/1001 
(2005) 1م3111 لصه بتحديد المصاعب. ودعوا إلى الاعتراف والاستجابة إلى العوامل المتعلقة 
بوجود طلاب موهوبين من الأمريكيين الأفارقة؛ وهي عوامل مهمة بالنسبة لاستمرار انخراطهم 
في البرامج والفرص. كما أن الطلاب الموهوبين من الأمريكيين الأصليين يشكلون مجموعة ثقافية 
أخرى يجري صرف النظر عنها من ناحية التعرف على المشكلة؛ وتقديم الخدمات لتسهيل تطوير 
قدراتهم. قام جينتري وفوجيت (2012) عنهعنا8 لصة رنادء6 باستكشاف الأدبيات المتعلقة 
بشكل خاص بالأمريكيين الأصليين؛ والتنوع داخل قبيلة نافاجو؛ وأشاروا إلى وجود عوامل تسهم 
في نجاح الأشخاص الموهوبين داخل هذه المجموعات: أو تعيق نجاحهم. 


فيما يلي قراءات مقترحة بشأن الاختلافات التعلمية الفردية: 
-لصهآ] ,(.805) تتتة2آ .لخ .© لصة ماأعوصداه0 .11 ص[ .ودعصلع قتع لصة تتعلمع6 .(2003) عق .8 تمع - 
وستتهمع1.معة18 لصة تحزللة نخالا بدمؤوهظ8 .(493-505 .جرم ,.لء 3150) صسمتادعسلع لعنقنع غه عاممط 
7 | طاناملا وتلتطقطعخ1]1 طغذلا عتده/لآ م وتتعطعمع 1" 
عستستماع8 نطعنامدعء غ20 15 تمعد اشتصعع18 .(2005) .8 .11 ,تعصلنا18 قصة ,.لا .2 ,8010 ,سآ .[ بعندمه 84‏ - 
.51-7 ,49 ,لإلتع مده للنطن غ016 .صمتتهعنلء لعقلع صا متصعلناة سمعتعصة سدعتككم 


014 تجتهلدمعع5 05 لمتكناه[ .قتصعءوع2001 لعنقلع لصة جسمتدصمتاعع2يء2 .(2000) لخ .2 تعلطو - 
.183-196 ,11 بصمقوعنل8 
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,(.8508) صسقطة[021 .81 .0 صة نع عاعناط مخ .[ صآ .متصع ليه عدمع لل 'وللمعتصطاظ . (2014) .0 .8 بلاعنضمكلآ ‏ - 
2) ذتدة طاعتدعوع عطا خه طلا[ نممتاهع لع لعقتع ص دوعع اع هم لصه دعناوذا لدع تين 


.55ع27 ع 0تقتاتاط 17 ,معهآلآ .(237-254 .مم ,.له - 


هذه بعض القراءات المقترحة حول تنمية المواهب: 
ناه .15ماهء حنتلع عكناانا؟ لة خصع تبك صذ ددع صلع قتع 1ه دعم زامعئع]5 .(2011) لل .0 بسمصمه 0‏ - 
.790-12 ,34 ,0110 عط أه مغدع د80 عط :د10 


.لتتمعطا لمخدع حص مرماع نع 2 كه 11/101 ع1 :متصعلة] مغصا مالع عستصصمرمأقصهء .(2003) .7 رقمعوه 6‏ - 
.(60-74 .مم ب.لع 3:50) دمتتدع بلع لعنكنع زه عاممطلصدآ] ,(.دل8) واتحد .خ .0 لصح مأعوصهاه0 .11 ص 
.تمعة8 لصة مزالف نزخلا بصسمخوم8 


.0 عتتة ماع باط .لخ .[ صآ .طغتامتز واتلتطهطعئط لصة تجتمعط) غمعلة لهحرمؤترعءط7 .(2014) .1 .5 بدمهه) 13‏ - 
تزه طاعمدعدع؟ عط غهطل! نصمتتوع نالع لعقتع ص دعع0اع هرم لص دعناكوا لهع م0 ,(.803) سمطهللة0 .1/1 
.2155 علءمتكتصط 12 ,معه11 . (493-504 .مم .لع 0م2) 


صآ .هنا كستجرمعع دعتعنلمعم للنطن تصعلم زه دعترماءء زهت عصفاعةء] .(2000) .1 ..آ بطنتدمو ©6010‏ - 
.م) امعدمم ماع ع0 لصة هتمع ه00 تعوصنل[امتصبا متصعلته1 ,(.805) عمط .21 .18 سه سمدصلعترظ .0 
0ل وكقق لوعتعه1مطاء:زو2 صمعترعحصسة :1200 بدمأعصنتطكه117 .(89-117 


15 لخ .0 لحتة ماأععصهاه0 .]1 ص[ .قتصعءوع2001 01160 .(2003) .1 .[ بعاذتاء2 لصه بخ .1 ,تالستطو ‏ - 
.3 لتتة حتزللة نشاا بحدمأده8 . (483-492 .جزم ,.لع 3:0) صسمتقندع داع لع قنع زه عاهمطلصد]] ,(.35ل8) 


15 لح .© لحنة ماأععصه[ه0 .]1 صدآ .وقعصلع لاع 01 عتتنتتتاط لتنة عتتج11 .(2003) .لل تناه طتعصصة] ‏ - 
ع3 لحنة حتزللة بخل8 بدمأدوه8 .(45-59 .مم ,.لع 350) ممتاهعسلع لعنقنع زه عأممطاقصوآط ,(.قل8) 


البيئات التعليمية والتفاعلات الاجتماعية 


أكثر بيئات تعليمية مناسبةٌ للطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. هي تلك التي توفر دعمًا 
أكاديميًا واجتماعيًا. أحد العوامل المهمة؛ وهو أمر ينطبق أيضًا على البرامج والخدمات للأطفال 
الموهوبين الأصغرء يتمثل في التفاعل بين الطلاب الموهوبين في بيئة سليمة وداعمة. كما أن من 
الأمور الضرورية وجود علاقات مع البالغين المتعاطفين والمشجعين- المعلمين: المستشارين؛» 
المدربين؛ والمسؤولين التربويين الآخرين. من المؤكد أن قاعات التدريس يجب أن تشكل مركز 
البيئة. حيث إنها توفر للطلاب فرصًا للتحدي والاختيار والتغذية الفكرية والاجتماعية. كما أن 
التفاعلات الإيجابية مع الأقران الفكريين والمعلمين المتفهمين: الذين يتمتعون بالدراية بشأن 
الطلاب الموهوبين: يجب أن تشكل إحدى سمات التجارب المدرسية الخاصة بالموهوبين. 

كما أن البيئات التعليمية المناسبة قد تمتد خارج أسوار المدرسة. فيما يتم الاعتراف بأن 
حاجات واهتمامات ومستويات الاستعداد للطلاب الموهوبين: يمكن الاستجابة لها بشكل أفضل 
في المجتمع الأوسع: توفر المدارس في كثير من الأحيان إرشادًا يمكن الأفراد من العمل مع 
خبراء في مجال أو مسار وظيفي معين. يعتقد كاسي وشور (2000) عتمط5 قصة تزعكة0 بأن 
التجارب الإرشادية تفيد الطلاب ليس فقط في المجال المهني الذي يختارونه؛ ولكن أيضًا ضي 
مجال نموهم العاطفي والاجتماعي. هما يوردان بشكل خاص الفوائد التي تحصل عليها الطالبات 
الموهوبات. اقترح شاتز (1999/2000) 5682 نموذجًا يتميز بالتعاون بين منطقة المدرسة 
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المحلية وبين كلية أو جامعة محلية: بالإضافة إلى إجراءات وإرشادات مفصلة تتخللها تعليقات 
من قبل الطلاب والموجهين: وعدة أمثلة خاصة من تطبيقات البرامج. 

بالإضافة إلى الأسبوع المدرسي والسنة المدرسية: توجد هناك برامج متخصصة: يستفيد 
منها الشباب الصغار الموهوبون. تشكل برامج أيام السبت وبرامج الصيفء التي ترتبط بشكل 
متكرر بالكليات والجامعات: تغييرًا في المكان: وتركيزًا على الدارسين الموهوبين في مجموعات 
من الأقران. تحت إشراف معلمين مدربين خصيصًا وموظفين آخرين. تمكن البرامج السكنية 
الصيفية الشباب من استكشاف ليس فقط المحتوى الأكاديمي المتقدم: ولكن أيضًا المدى 
الأوسع من الفرص والموارد المتوافرة في الحرم الجامعي في بيئة يكون جميع الحضور فيها 
من الطلاب الموهوبين أكاديميًّاء حيث تزدهر علاقات الأقران. ويتطور أو يتعزز الوعي الذاتي 
والاعتداد بالنفس؛ ويوجد احتمال بالإفصاح عن الطموحات. 


اعترف عدد من الدول بالحاجة للاستجابة إلى الطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. 
وذلك بتأسيس مدارس تدعمها الدولة في المناطق السكنية. كانت أول مدرسة من هذا النوع 
هي مدرسة شمال كارولينا للعلوم والرياضيات 0صة ععدءكء5 2ه؟ أومطاءة مصتاممةن طاترملة 
25 التي أنشئت في عام .1980 تقوم هذه المدارس بجمع الطلاب الموهوبين من 
ولاياتهم في آخر سنتين أو ثلاث سنوات من المدرسة الثانوية. في نطاق بيئة سكنية: ينخرط 
الطلاب في مساقات متقدمة؛ تتطلب مهارات وجهدًا. في صفوف تجمعهم مع أقران لهم. هنالك 
8 ولاية تقريبًا لديها مثل هذه المدارس الآن. بالإضافة إلى خدمة الطلاب: توفر هذه المدارس 
أيضًا التواصل مع المربين وإدارات مناطق المدارس من خلال التطوير المهني والتدريب والورش 
الصيفية والتعلم عن بعد. 

قراءات مقترحة حول بيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية: 
حنتاة مقلع 101 قتتقئع 10م 534110337 لتتة “تعتصتصياة لقاععم5 .(2003) .2 روناتلأطنك1-للووع 0152‏ - 


.مم ,ملع 350) صمتتهعنلع لعنقتع ؤه عأممطلصة]] ,(.كل8) كتتة .ل .6 لصة ماأعوصهاه0 .]ا صآ .قتصعل 
لتتة حتوللة نخلةا بدمؤوم8 .(219-228 


-أععلصا تععنتدء /للقدمتنهصتاععه طتاتها لعنهء 3550 5عووعء10م عتتاتموم عط .(2013) .لآ .[ مسار - 
لخلا علده1آ 0 متتعطعوع ]1 عسمسدمء:5 .433-460 ,36 ,0110 عط ذه صمقدع 801 عط جه؟ لممهناه[ .مملة 
9 | طتداملا ناطق طعنة]1 


ختاعجزة عدتنا 'متطعل سناد واتلأطه-طاع 11 .(2011) .[ بنهلالآ لصة .11 بمهللهغناط ,.آ بصعلا ,.0 .11 باععلة 13/1‏ - 
.720-749 ,22 ,قعنتمع لهعة لععصد تلق ؤه لمعته[ .حصومئرومدك عط علزئاناه 


معرفة محتوى المنهاج المدرسية 


تحتل المنهاج المركز بالنسبة لتجربة التعليم الثانوي. بالنسبة للطلاب الموهويين؛ تحدد 
المنهاج ما الذي يميز احتياجاتهم التعليمية عن الطلاب الآخرين. بالنسبة للمدارس المتوسطة 
والثانوية؛ يمثل المحتوى والإستراتيجيات والمخرجات في مختلف الموضوعات جوهر المفاضلة 
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بين الطلاب. الطلاب الموهوبون لفظيًا مستعدون لمحتوى متقدم؛ يرافقه أنشطة تستهدف إنشاء 
تفكير نقديء خاصة في مجال التركيب والتقييم (2002 ,1(1<02). في معرض تقديم وصف 
لاختيارات المحتوى عالية المستوى: والأنشطة الصارمة التي تشجع على التحليل والتركيب 
والتقييم: اقترح ديكسون طرقًا يتم من خلالها تقديم منهاج أدبي مختلف بشكل مناسب للطلاب 
الموهوبين, كما أن الطلاب الموهوبين لفظيًا يمكنهم تعميق فهمهم وفكرهم اللغوي بدراسة اللغة 
اللاتينية. عرض فانتاسيل- باسكا إطار عناصر لدراسة اللغة اللاتينية وجدولًا زمنيّا لتسريع تعلم 
اللاتينية مع لغة أجنبية أخرى. 


قام يوسيسكين (2000) 11515042 باستكشاف ما الذي يلزم لتطوير موهبة الرياضيات: 
حيث رسم سبعة مستويات تتراوح بين المستوى صفر (لا توجد موهبة رياضيات) إلى مستوى 7 
(عظماء الرياضيات لكل الأوقات). كما أنه وصف الكيفية التي يمكن بها للطلاب التطور للوصول 
إلى كل من هذه المستويات مثلاء ما الذي يلزم كي يصل الطالب إلى المستوى 3: أو شريحة 
190-26 الأعلى لموهبة الرياضيات. ينبغي على معلمي الثانوية فهم هذه المستويات والطرق التي 
من خلالها يستطيع الطلاب التقدم من مستوى إلى آخر. كما أن يوسيسكين قدم رؤية عن البيئة 
التعليمية: التي يمكن أو لا يمكن للطلاب الوصول إلى ما تؤهلهم له إمكانياتهم. 


في مجال العلوم؛ تواجه المدارس في غالب الأحيان بمجموعة صغيرة من الطلاب ذوي 
المواهب الاستثنائية؛ الذين يحتاجون إلى تحديات أكبر مما تنطوي عليه حتى المنهاج الأكثر 
تقدمًا. إحدى المدارس التي تناولها نجوي وفوندراسيك (2004) 1/0086 له 21801 تقوم 
بتحديد أولئك الطلاب؛ وتقترح مجموعة من الخيارات التعليمية لهم بما في ذلك الدراسة 
المستقلة: المساقات الجامعية: البحث المستقلء والمنافسات الأكاديمية. 


إن تنفيذ تغييرات واسعة النطاق في المنهاج في مدارس تقليدية يشكل تحديًا كبيرًا لرجال 
التربية. قدم تملينسون (1995) 1055112502 دراسة نوعية للمدرسة المتوسطة انطوت على التزام 
بالتمايز نطلابها الموهوبين؛ وهو تعهد تطلب حدوث تغييرات كبيرة في الفلسفة والممارسة من 
ناحية المربين الأفراد؛ وكذلك المدرسة ككل. تطلبت هذه العملية وقنّا طويلًا حتى حلت أنظمة 
وعقائد تعليمية محل الممارسات: التي عفى عليها الزمن. سلط تقرير توملينسون الضوء على 
عناصر التغيير في جميع مستويات المدرسة؛ مع أمثلة عن الكيفية التي يمكن أن يتم بها تنفين 
العملية. 


شجّعت روبنسون وكولوف (1994) 1011026 حصه «مقصذط80 التربويين في المرحلة الثانوية 
على إنشاء وحدات تتداخل فيها الفروع العلمية؛ وترتكز على أفكار عريضة. تقوم هذه الوحدات 
بتزويد الطلاب بالفرص لاستكشاف مفتوح للمحتوى: وكذلك بالخيرات التي تشجع تطوير أطر 


زه المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
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لفهم الكيفية التي تلتئم بها المفاهيم معًا عبر مجالات الموضوعات المختلفة. هنالك مظلة أخرى 
تلتئم تحتها موضوعات فردية؛ وهي تتمثل في الدمج الهادف للتعليم متعدد الثقافات في إعداد 
الطلاب الموهوبين. قام فورد وهاريس (2000) 3201135115 8010 بالبناء على عمل جيمز بانكس 


وبينجامين بلوم بحطهها8 صنسدزدء8 لصه ملصدظ ووصصدر وذلك بإنشاء إطار للنظر في 
منهاج متعدد الثقافات. تقترح المصفوفة: التي ازدحمت بالأمثلة: طرقًا لاختبار وزيادة المنهاج 
التقليدية: بحيث يتم استكشاف المنظورات والقضايا المتأتية من ثقافات متنوعة. 


أخيرًا. في ناحية المنهاج؛ ينبغي على المربين في المرحلة الثانوية أن يكونوا على دراية 
بالمعايير؛ التي تميز بين المنهاج: التي تناسب جميع الدارسين: وتلك التي تناسب الموهوبين. 
تحدث باسو (1986) 235501 بوضوح عن مدى التباين بين المنهاج في المستوى الثانوي. وضع 
قسم المنهاج في الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين ©7146 مجموعة من التعليمات والقواعد 
التي تّعرّف مثل هذه المعايير؛ كما أن روبنسون حدد مؤشرات للمفاضلة بين قاعات التدريس 
والمدارس. لقد أصبح ذلك من الأهمية الخاصة بمكان بعد إدخال معايير الولاية الأساس 
المشتركة (08 اأعصناه0 لصة دععتاعةئط أوع8 :1ك تعأجرع) دم ننهاء0وقق كتامحيع:601 2126021 


2010 ب20108 ,ذتتع 013 1ممجاء5 عنه5 زعنط0 ) . 


لا تتعامل وثائق المعايير العامة مع الطلاب الموهوبين باستثناء الاعتراف. بأنه ينبغي توفير 
عمل متقدم للطلاب: الذين يحققون المعايير قبل استكمال المدرسة الثانوية؛ وتبعًا لذلك: إنه 
من المهم جدًا أن يقوم التربويون بالتخطيط لهؤلاء الطلاب. من حسن الحظء كان التربويون 
القائمون على الموهوبين والمنظمات ذات العلاقة يعملون على زيادة الوعي بهذه الحاجة وتوفير 
المواد من أجل دعم أولئك الذين يقومون بتعليم الطلاب المتميزين. لقد وضعت الرابطة الوطنية 
للأطفال الموهوبين بيانًا مفيدًا يتضمن التوصيات والمسائل المتعلقة بمعايير الولاية الأساس 
المشتركة 0055: وتتضمن روابط ذات علاقة بمزيد من الموارد. الموارد المتعمقة تضم دليلين 
لمعلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية وآدابها. 


قراءات مقترحة لتخطيط التدريس: 

-ه تع عع تدع عط عستكنا م علتبع 5'تعطاعدع] خ . (2015) .12 ,لإعلتة12 لصه بخ بطمتطة)00 ,.0 ركتسحلة 2 - 
.قوع21 علء نحط 17 رمعهآل][ .وتعصسمعا1 لععصه2 لصح لعقاع طخت ملمتقلصهاه ععمعلعة صمت 

-حنة]ة ععطاعك5 0ه 7ع عع عه عط عصزذآ] .(2014) .16 .10 بأععن8 لصة رعة بطعتطة]00 ,.0 ,كستهمة ‏ - 
.ووع]2 عاءوتقنتط 12 بمعوللآ .وتعصصمع1 لععصة له لص لعقتع طخت ملمدل 

-حستاة أهقطا دع 13ح كتناعة وسمكتصنطا لهعتاتن وسصتمونوء 12 علصنا عاطة:متمعحم عط" .(2002) .3 .1 بممططط ‏ - 
تتنهلدمعع5 2ه لقصتاه[ .كتصعءدوع2001 لعنقاع تزللدداقع؟؟ وممحصة دمندنتلهتع لصة كأوعطاصرة عنهلن 
1 | طتداملآ واتلأطقغ طعن1]1 حطناخذتلآ عتدهال]آ 0 ستعطعوع1 عومضهمع:73-84.2 ,13 بممتتدعدل8 لع 1116 


مخطا مسن تناك تتتناك لهكنة لتاء 3 1 نتحط عتأكتاكطا 101 1زمتناع حسم ك . (2000) .[ .[ ,كتتسد]ط لص ,.لاآ .2 ,0ئه 8‏ - 
.4-10 ,23 ,لماعتع8] معمرء10] .ممتتهعسلءع لعلزع 
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.(2013) .[ بماقدظ-اعدفة تصدلا لصة ,.8 بعاعتتلء12-ئز5دوع ستتقطد .1 ,تعلمماع]1 ,.ن) بطعمزآ_وعطونة8 - 
عع صدتتلة لصة لعقتع طلت ولتقلصةا5 56466 عنمن «بمتصحده0 عط وصتكتا 0غ علتتج 5"تعطعوع) م 
.ذدع22 عأءمقتصط 12 ,معهلالآ .كعة ععقتاعصها/ طامتاعمظ عطا صذ ورعصممع1 


عط عصتعنا 0غ علتتع 5'تعطاعدع: كح .(2013) .© .5 ,عصتلنامدقة لصة ,8 .6 بتع5ز8 ,ك1 .5 بمعقصطه[ ‏ - 
بوعهللا .وتعصسمع1 لععصه كله لصه لعتقتع ولتدع تمدع طتهدم طغته كلمملصها5 عغه]5 0012 بم7صصرم0 
.55ع28 عل تكتتاط 1230 


اعنط عتاطنامه صا مخطع ند ععدعاع5 لعاقاع طخاتناعصن ه117 . (2004) .11 باعع همده لصه .11 ,أمعلة ‏ - 
.141-47 ,15 بسمتتدع نل تجتملصرمعع5 1ه لمعنه[ .تمع صصص م كمع [ممطعو 


014 .اعنع! كته حلسمععة عط غه لعتسصعلة لصة لعنقاع عط :1م10 حصن لاع تمت . (1986) .11 .لح ,للزهوقة 2‏ - 
.-186 ,30 ,لإاتعنهت0 انط 


صةآ] .83 .[ 1 .مختصنا عتتم عط تكتهلسصمعع5 عصتمماعتع .(1994) .8 .2 ,11011هم! لصه رة بدممقصتط80 2 - 
.(153-183 .مم) ععتاعهمم لصه وعتتمعط؟ تاسعصمم ماع نعل غمعله1 ,(.قل8) عه1100 .11 .5 لصه معو 
.خصبظ]/الدلصعا بخآ رعنوتاطتط 


التقويم 


يعترف التربويون الذين يتعاملون مع الطلاب الموهوبين بأهمية تقرير تقييمات مناسبة من 
أجل توثيق وتقييم تعلم الطلاب. الاختبارات والمنتجات التقليدية؛ مثل الأوراق البحثية؛ لا تعد 
مقياسًا كافيًا لمخرجات منهاج متمايز على نحو مناسب للطلاب الموهوبين. تقدم الرابطة 
الوطنية للأطفال الموهوبين عرضًا موجرًا للقضايا ذات العلاقة بتقييم الطلاب الموهوبين. 
يحتوي هذا المصدر على بيانات وروابط مفيدة لتوجيه مناطق المدارس؛ المدارس والمعلمين 
نحو طرق مناسبةً أكثر. لقياس تعلم الطلاب الموهوبين. 

يصف ديكسون (2000) 21202 نموذجا لعقد اختبار باستخدام أشكال نقاشية. تم تطبيق 
هذا النموذج في مساق للآداب لطلاب الثانوية الموهوبين وهو يتضمن إرشادات للقيام بمثل هذا 
النوع من التقويم وأسلوب لتسجيل النقاط الخاصة بمشاركة الطلاب. 


قدم نواك وبلاكر (1999) 5©اءناط 4ه ه2100 تقييمًا يتوافق مع التعلم المرتكز إلى 
المشكلات. بعد أن أوضحا عدم التطابق المتكرر بين التجارب الأصلية في التعلم القائم على 
المشكلات والتقييمات اللاحقة: قدما أمثلة على أنشطة التقويم المناسبة لأنشطة التعلم المرتكز 
إلى حل المشكلات. 


قراءات مقترحة حول التقويم: 
01 اعتتتاقصا لاعتقحط غخدع ددووع 255 وصكلة1/1 ندم تامستحصمة درمتددناء5تل عا .(2000) .هق .7 بممطط ‏ - 
.104-108 ,23 ,لاأعذاع] تعمع 180 .نوناد 
,44 بععتاعةءط مغصاذ تجتمعط] .صم تتهتاصعمع كلل صذ غسعحصووعوقة 01 016 عط" .(2005) .8 .1 بدمه 314‏ - 
]هلام قصة س«مقصتطه80 | 226-233.592 
ملاع 5ه خدع مسدووع 355 لصة حدمتادء قتاصع10 عطا جره دع تكتاعع كلع غخمع :07 .(2012) .5.1 بتع عاط - 
.3-9 ,(300)1 باسعددمددعوعق لقصم ماوع تتلءمطعتزوط 02 لممعناه[ .ماصع لماه 
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شياع 


تخطيط التدريس وإستراتيجياته 


من بين البرامج والخدمات التي تشكل تعليمًًا مناسبًا للطلاب الموهوبين في المدارس 
المتوسطة والثانوية برنامج التسكين المتقدم 87: برنامج البحث عن المواهبء وبرنامج 
البكالوريا الدولية. كل واحد منها ينطوي على طريقة منسقة ومنهجية؛ تشكل تحديًا للطلاب 
الموهوبين. وتحقق لهم التقدم. كلا برنامجي التسكين المتقدم: والبحث عن المواهب, يلتثم 
بسلاسة مع احتياجات المدارس الثانوية الحالية. ينبغي على معلمي المدارس المتوسطة والثانوية 
أن يكونوا على دراية بهذه الفرص؛ من أجل نصح الطلاب الموهوبين؛ وتشجيعهم. 


يجري تقديم برامج البحث عن الموهوبين في جميع الولايات الخمسين: من أجل تحديد 
الشباب الصغار في سن المدارس المتوسطة أو أصغر من ذلك والذين يتفوقون في الرياضيات 
أو بالناحية اللفظية. الطلاب الذين حققوا مستويات عالية (عادة بين 9596 و9990) في الاختبارات 
المعيارية المقومة بالدرجات؛ لهم الحق في أن يصبحوا جزءًا من برنامج البحث عن المواهب: 
وأن يتقدموا لاختبارات معيارية أصعب. تكون مخصصة للطلاب الأكير سكا (في العادة تكون 
إما :5837 أو.(401 يجري تقديم التخطيط الأكاديمي والبرامج الصيفية: وبرامج آخر السنة إلى 
الطلاب الذين يحققون نتائج عالية في هذه الاختبارات. 


يقدم برنامج التسكين المتقدم: أحد أقسام مجلس الكلية: حاليًا أكثر من 34 مساقًا متقدمًا 
إلى طلاب المدارس الثانوية: التي يمكن الانتظام فيها بوصفها جزءًا من المنهاج المدرسيء أو 
بوصفها دراسات مستقلة في حال طلاب الدراسات المنزلية: أو الذين لا يوجد في مدارسهم 
برامج تنسيب متقدمة منظمة. تهيىء المساقات الصارمة على مستوى الكلية الطلاب لامتحانات 
التسكين المتقدم. أحد منافع التسكين المتقدم يتمثل في أن العديد من الكليات والجامعات 
تقبل درجات الطلاب: التي حصلوا عليها في هذه الامتحانات: لأغراض الاعتماد أو التسجيل 
في المساقات المتقدمة؛ مما يسمح للطلاب بالدخول في وضع متقدم؛ مما يوفر عليهم الوقت 
والنقود في أثناء الدراسة في الكلية. يشارك معلمو الثانوية لنصفوف التسكين المتقدم في عملية 
التطوير المهني. المتخصص في نطاق عملية التأهيل لتدريس هذه المساقات. تكشف الأبحاث 
التي أجريت على طلاب التسكين المتقدم الملتحقين بالكلية تباينًا في القوة: يجري إرجاعه إلى 
أدائهم في المدرسة الثانوية. 


تمثل برامج البكالوريا الدولية جزءًا من برنامج عالمي للطلاب في آخر سنتين لهم في 
المدرسة الثانوية» (يدعى برنامج الدبلوم). هنالك أيضًا برنامج السنوات المتوسطة للأعمار 
التي تتراوح بين 11 و16 عامًا. بالرغم من أنه لم يؤسس خصيصًا للطلاب الموهوبين: قام العديد 
من المدارس والمناطق بتبني البكالوريا الدولية والطلاب ذوو القدرات العالية في أذهانهم. 
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تتكون البكالوريا الدولية من منهاج دولي مشترك. يرتكز إلى فهم عابر للثقافات وتفكير نقدي؛ 
يؤهل الطلاب لدخول التعليم العالي؛ وكذلك إلى مدارس بكالوريا دولية أخرى. ينطوي الإطار 
المنهجي لذلك على الدراسة المكثفة للغة الطلاب؛ بالإضافة إلى لغة أخرى, العلوم التجريبية: 
العلوم الاجتماعية: الرياضيات وعلم الحاسوب والفنون؛ من المفهوم أن هذا النموذج يلقى قبولًا 
عند المدارس التي تبحث عن طرق لتوفير مستويات مناسبة من التحدي لطلابها الموهوبين. 


قام هيرتبيرغ- ديفز وكالاهان (2008) صهطهة!021) 0صه 11©:15068-1(215 بتقييم تصورات 
طلاب المدارس الثانوية للبكالوريا الدولية: والتسكين المتقدم من خلال مقابلات مع 200 من 
الطلاب الموهوبين في 23 ولاية. وجدت الدراسة أن هاتين المقاربتين توفران تحديًا وصرامة غير 
موجودين بشكل عام في التجارب الأكاديمية السابقة. غير أن النتائج التي توصل إليها الباحثون 
تحذر من أن التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية قد لا يشكلان طرق مثالية بالنسبة للفئات 
الأقل حضّاء 


هنالك عدد من الخيارات الدراسية تتوفر للطلاب الموهوبين في المدارس المتوسطة 
والثانوية. كل واحد من هذه الخيارات له فوائده ومميزاته؛ التي ينبغي على كل مدرسة أن تأخذها 
بالحسبان؛ لدى تقرير الاتجاهات والفرص الخاصة بالطلاب الموهوبين. قام أولزويسكي- 
كابيليوس وليمبيرغ- ويبر (1999) :او طع'11-عء طاتصنآ لصة دنائازطنك0152610310-1 على نحو فعال 
برسم خيارات البرامج؛ وما يتماشى معها من تجارب مناسبة للطلاب الموهوبين: بما في ذلك 
تلك العناصر مثل إعطاء فرصة لعمل البالغين: الوصول إلى المهنيين البالغين؛ توفير الفرص 
لتحقيق إنجازات جامعية والمشاركة في مساقات متقدمة وغيرها. 


من بين التكيفات التعليمية المناسبة لطلاب الثانوية الموهوبين تلك التي تعطيهم الفرصة 
لتسريع تقدمهم من ناحية الوقت وتوفير التكاليف وتوفير الصرامة والتحدي اللازمين لطلاب 
الثانوية. يلاحظ بحث أجري مؤخرا حول تأثيرات التسريع على الطلاب الموهوبين: أن الطلاب 
الذين جرى تسريعهم كانوا يميلون إلى التفوق على الذين بقوا مع أقرانهم العمريين في الأبعاد 
الأكاديمية والاجتماعية العاطفية. انسجامًا مع برامج تنبثق عن منظمات رسمية خارج المدارس 
المحلية: هنالك طرق يجري إدماجها مع عملية تدريس الطلاب الموهوبين. مثلًا. إحدى 
الإستراتيجيات التدريسية التي تم تنفيذها على نطاق واسع في المستوى الثانوي: هي التعلم 
المرتكز إلى حل المشكلات. 

إذا ما جرى الاقتباس من برنامج طبي تم تأسيسه. فإن التعليم المستند إلى المشكلات 
يناسب جيدًا الطلاب الموهوبين في المستوى الثانوي. حيث تكون اهتماماتهم عريضة وعميقة: 
والذين يزدهرون على المشكلات المفتوحة. في نطاق التعلم القائم على المشكلات: ينخرط 
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الطلاب في حل مشكلات من العالم الواقعيء سيئّة الهيكلة. متعددة الفروع العلمية. متعددة 
الأوجه. تحت إشراف معلميهم. 


تمتلك المراكز الاستشارية المدرسية إمكانياتها الخاصة لوضع إستراتيجيات تنطوي على 
عدد من الفرص لتوفير الدعم للطلاب. من بين هذه الإستراتيجيات هناك تأسيس علاقات 
للنصح والتعقب بين الطلاب الموهوبين والبالغين في مجالات المصالح المشتركة. كما أن 
المستشارين يزودون الأفراد الموهوبين وأسرهم بالمعلومات الخاصة بالبرامج الصيفية 
والمنافسات الأكاديمية وبرامج البحث عن المواهب: المنح الدراسية: فرص التدريبء والبرامج 
الدراسية. يمثل المستشارون المطلعون والملتزمون عامّلا مهما بالنسبة لمستقبل الطلاب 
الموهوبين بالنسبة لاختيار الجامعات وعملية تقديم الطلبات. خارج نطاق هذه المسؤوليات 
الاستشارية الاعتيادية: توجد هنالك في غالب الأحيان فرص للمستشارين لمساعدة الطلاب في 
عملية استقصاء المسارات الوظيفية المحتملة. يمكن للمستشارين الأذكياء مساعدة الطلاب في 
اختيار مؤسسات في مجال التعليم العالي: تناسب اهتماماتهم: وتمتلك برامج قوية في مجالات 
تلقى قبولهم (2003 بدمدتعاء<) . 


قراءات مقترحة حول الاإستراتيجيات التدريسية: 

110107 نلع"الععع0 دمتتهد كه .(2004) .11 .[1آ .11 ,2055© 0صة ,.6 .5 ,عستتلناهوقة ,.لة ,ماعوصهاه 0‏ - 
عتصطه00 بهنا10 آه لسع انصل] ع1 :1 و10 .متصع ننه غدعتطوعط ونمعترع صخ عاعهطا ل1مط و[ممطعة 
-ع12 أمعلة1 لصة سممتدع د80 لع ك0 جه؟ معخمعن لهدمتتقصعغم] علصماظ .21 عستاعبوعد[ قصه صنتاعظ 
.جع رماع 

نتتقتع -710 الع عع ه21 لععصو كلق عط .(1999) .18 بصدعىه]8 لصة .آلآ 210صمططاعة11 .للا ,لكنسه سس 
.17-23 ,9 بصمتادع د80 لم06 تجتملصمعع5 01 لمحتتتتده[ .ععمعلاععي م1 ووعععم 

بهل خأ ؤع 00 خقطننا بحرم عصدمء غز لكل عنتع الل[ وصتصصممع1 لعقه- دمع [طمعط .(1997) لح .5 بنتعطوهاله 6‏ - 
332-22 ,20 ,لع 011 عط ذه صمغوع 801 عط :ده؟ لممعناه[ #وصلمع غ1 دز عنتعطن لصة 

011 .تتم قلط .11.5آ صا سدع صمدع1 لعاقاع ودعلل وستجدعصظ . (2012) .2 .1 رتزعط116 لصه ,ك1 .[ روعمهل ‏ - 
252-61 ,35 ,جه له لفط 

خطعلهة" .(2003) .8 .آ ,لإل8:0 لصنة ,.© .5 بعستلناودقة ,.2 .0 ,للامطصعظ8 ر.ة بلتاممط514-5نام[مند 1‏ - 
.ة .© لصة ماأععصداه0 .]8 صآ .طتدامتز لعتمعلم وللمعتمعلوعد ؤه ملععه عط عصناععء81 :وعطع نوعو 
ححؤللة نخالا بحدمهغوه8 .(204-218 .مم ,.لع 350) صمتندعسلء لعنقتع 2ه عاممطلصد] ,(.05ل8) كته 
ع8 

أممطاعة ع1للنحم ده قدمنام0 .(1999) ..آ ,تعداءلآ-عء طصنة لصة ,.2 ,وستلتطتة1-للووع 01952 - 
.4-10 ,11 بدمتغدعددل8 لعاقذ0 كتملصمعع5 201 لمصتده[ .كتسع ليد لعقلع اعتعا تكتهلممععة 

حنااة لع قلع 01 وصنلصةأذتع لصن 'وتعطاعدع] 5ه مه أقصهتع عط . (2009) .5 .1 بنتعنالا0 لصة ,.5 اتوم - 
-نال8 “تعطاعوع"1 ععمعء5 01 لمعنه[ .ععمعكة وصتطعوع) 20 معنوع ةناد لمصمتاء تضاقصا مغصا متصعل 
.333-11 ,20 بتحامتاوهء 

عط 0 عاك د نلدرمء ممع همح نعندع ننه لهعع82 لقطزه 26 طترع م1 عا" . (1999/2000) .8 .11 ,تزعع 1001‏ - 
.52-66 ,11 بصمتدع 8011 لعاقكن0 تكتهلدمعع5 01 لمحهناه[ .قتسععدع 2001 لع لاع 5ه طاتزامعع لعنتستاصمء 


أحد عناصر التخطيط التدريسي الذي يجب أخذه في الحسبان: هو أن الطلاب الذين لغتهم 
الأولى ليست الإنجليزية؛ يجري في غالب الأحيان تجاهلهم في أثناء عملية اختيار؛ والتنسيب 
للبرامج؛ والخدمات الخاصة بالموهوبين. يعتقد ماتيوز وماتيوز 5تااع 1/1268 لصة 1/1265 
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(2004): أن مثل هؤلاء الطلاب يستطيعون التركيز على مزيد من تطوير قدراتهم : وكذلك حفز 
أنفسهم: والارتباط بنماذج الأدوار الثقافية/ اللغوية. 

قراءات مقترحة تتعلق بطلاب اللغة الإنجليزية: 
-خصعلة] لحنه لعنقاع عستكتقاصعل1 .(2009) .1 ,تعسنتامه11 لصة ,ك1 ,مصفظ ,.[ تعاعساط ,.ظ ,روتسد - 


,2 بلع 01 عط آه دمتتدعنل8 عط نده؟ لقصنناه[ .تتلندة عمدء كح :وتعصعمعا ععحتعوصة! امتاومظ لع 
.368-93 


م1 51118 أتز0م 01 تلاعايا لهددمتاه د ف .(2008) .8 .8 بصهطللنتا5 لصة .11 .5 ,قلع ,.[ .0 ,ووعتر 8‏ - 
حنناة لعا دعله) لصة لعقاع عمرع تل بوللمعنص _طاء لصة ,توللهعنكتموصنا ,توللمستفلنت زه وععتاعوئرم لمصة 
.131-145 ,52 ,لإتع مدت للنط0 لع غ0 .متصعل 


التعلم المهني والممارسة الأخلاقية 


يتمتع المربون في المرحلة الثانوية بشكل عام بدراية جيدة بشأن الموارد في مجالات المحتوى 

الخاصة بهم. كما ينبغي عليهم أيضًا أن يكونوا على دراية عملية بتاريخ مجال تعليم الموهوبين:» 

وجذور الدفاع عنه. كما أنه ينبغي على أولئك الذين يتعاملون مع الطلاب الموهوبين: أن تكون 

لديهم القدرة على تحديد منظمات ومنشورات معينة في مجال تعليم الموهوبين: وذلك من أجل 

الوصول إلى معلومات بخصوص إعدادهم والقيام بأدوارهم: بوصفهم مربين وموارد للطلاب 

الموهوبين وأسرهم. من بين المنظمات التي يجب عليهم أن يعرفوها: الرابطة الوطنية للأطفال 

الموهوبين: ومجلس الأطفال المتميزين في رابطة الموهوبين. أما المنشورات المهمة فتضم 

فصلية الطفل الموهوب :01131111 انط 011]60: صحيفة تعليم الموهوبين 6 201 ل2مهداه1 

011 عط 1ه دمتغهوء801؛: صحيفة الأكاديميين النابغين 5عندمءع20ع3 لععصهتتلة 1ه لهمتتاول: 

رويبر ريفيو .26101610 1م1106 هنالك موارد إضافية تتمثل في منظمات للموهوبين في معظم 

الولايات. 

قراءات مقترحة حول الممارسة المهنية والأخلاقية: 

018.لع جز5.ععء . تماتحكها/ / قط نمعنيللنطن لهصمتامععءظ8 :0] لأعصداه0 - 

807 .لع .عتع / خط نمتتدع د80 لم611 سه دعتاتلتطه015آ مره تمدع درم نه مسرمكم] 181810 - 

حامء. جا ناحوعع53. وعق. الاتدانلا/ / قط :تع سهت0 للتحات 110 - 

حدمء.طانادوععد5.ععز/ / نمقط بلع ]011 عط 6ه صمتاوع 80 عط :.ه؟ لمستامل َّّ 

حمء.طناصعع53.ه0ز/ /:طاغط :معتسعلمعة لععسصدتتلة ؤه لمستتامل 5 


,128.08 الالحاتها/ / نصراغط بصع عل لنطت 0110 :جه دسمتتهاعوومق لقصم تن ج11 - 
الع الاعلآ_تع جرع 10 /ع:01. :تع جزء 1:0. الاتالالها / / بطجاخطا :تناع ابتع ]1 ترم مع 180 35 


التعاون 
على مستوبي التتدازين المتوييظة والثاتوية يصيح التماون عاملًا مهما في ليم الظلآب 


الموهوبين. نظرًا لأن البرامج التعليمية للطلاب تصبح أكثر تنوعًا وأكثر تفردًاء فإنه من المفيد 
بالنسبة للطلاب وأولياء الأمور والتربويين: أن يستمر التحادث والتفاعل. اقترح وارد ولاندرم 


أأنْدق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
اعنام 


(1994) تصتصفصمة لصة 113:4 نموذجًا يجمع بين المعلم في قاعة الدرس والمتخصص 
الموهوب؛ بالإضافة إلى إشراك فريق عندما يكون ذلك ضروريًا. بالرغم من أن هذا النموذج 
قد تمت دراسته في وضع مدرسة ابتدائية: فإن مفهوم الطريقة التعاونية للتعامل مع حاجات 
الطلاب الموهوبين: يجري تطبيقه على نطاق واسع. 

قراءات مقترحة حول موضوع التعاون: 


-اعوعغمء عستواجرة :110 نتعطامصة حدم مصمووع.] .(2001) .خ .كلا بلأستحتدمت1! لص ,.8 .0 ,وعطعن 81‏ - 
.195-204 ,45 ,لإلتع مدن 0 للنطن لم611 .ممتدعسلع لعاقاع 6غ وعنوع هناد صا 


-وطهلامء لصة صمتاة [تاقدده0 نتسفعع 20م ؛غسزلمنهء معطا 4ه دمهنلدتاء صخ .(2001) .11.5 يستصلمصم 1‏ - 
]01101 له سمخصتطه1 | 139-151.596 ,45 ,لإلتعتندب0 للنط0 لم06 .صمتدعسلء لعلقاع ص دمتتهر 


دوماع نعل تعطاعوع] ؤه اعلمحم عصنل 1م لمعه عتتسفصول خ .(2005) .[ غنوه لصة ,.[ .2 ,وعط م13 - 
,49 ,لإلتعتتهب0 للنطن 01160 .عوصقك م1 غدتزلمهه كه غصملتاقصمء دمتتدعسلء لعاقتع فق تأتمعصر 
222-30 

يصف الجزء المذكور أعلاه من الفصل مجالات معينة من المعرفة والمهارات؛ التي تعد 

مهمة بالنسبة للمربين في المرحلة الثانوية. كل قسم يتعلق بواحد من المعايير المشتركة السبعة. 

الخاصة بالمعلمين المبتدئين. القراءات المقترحة تتوافق مع كل معيارء لتوفير مزيد من الأمثلة 

التوضيحية؛ لأفكار أساس في تعليم المراهقين الموهوبين. في القسم التالي من الفصل؛ يجري 
وصف الرابط بين المحتوى ومخرجات المعلمين المتوقعة والتقييمات. 


الانسجام مع المُخرجات والتقييمات 


من بحث الموارد أو المدخلات: نعود إلى موضوع مخرجات المعلمين المتوقعة. في نموذج 
إنتاجي: يجري دمج المساءلة الخاصة ببرامج إعداد المعلمين في النظام. بالإضافة إلى مخرجات 
المعلمين التي يحددها مجلس الأطفال المتميزين والرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين: يطلب 
المجلس الوطني لاعتماد معلمي التربية: أن يقوم كل برنامج معترف به؛ لتأهيل المعلمين في أي 
جامعة بجمع بيانات أداء حول مرشحيه من المعلمين: في نطاق من ستة إلى ثمانية تقييمات. 
بالنسبة لتعليم الموهوبين: يجري ربط ستة من هذه التقييمات بالمعايير الخاصة. يمكن القيام 
بتقييمات أخرىء بناء على تقدير برنامج إعداد المعلمين الخاص. 


إحدى أدوات التقويم الرئيسة تتمثل في اختبار معين: لتعليم الموهوبين: تجري مراجعته من 
قبل خدمة الاختبارات التعليمية (18:15) عمتتكاء5 عصناوع1 2011636021 لسلسلة براكسيس 2 
لتقييمات المعلمين .565165 ]1 5نتة:2 بالرغم من أنه تم تطوير الاختبار في الأصل؛ لاستخدامه 
في ولاية معينة هي ويست فرجينياء فقد تم سحب بعض البنود وتجري مراجعتها أو إعادة كتابتها 
تجملها توافى مع قمائير,ومحرجات جديدة. من المقيد 'القياع بمغارنة سعايير المجتيعات 
المهنية: عناوين مواصفات الاختبار لبراكسيس, والأهمية النسبية التي يجرى إعطاؤها لكل واحد 
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من أجل الوصول إلى نوع تقريبي من التوافق: الذي قد يكون مفيدًا في تخطيط برامج إعداد 
المعلمين. يجري في الجدول 2.22 تلخيص هذه المقارنات. 


الجدول 2-22 


توافق قائمة مواصفات اختبار براكسيس ومعايير المعلمين؛ كما يحددها مجلس الأطفال 
المتميزين؛ والرابطة الوطنية الأطفال الموهوبين 


فئات براكسيس |التسبةالمئوية المعايير/ التعليق 
للاختبار المخرجات 
5 المعيار 1: تطوير المحتوى متوافق؛ تركيز أكثر في 
التطوير وخصائص 
21 الطلاب واختلافات الامتحان على الميزات المعرفية 
الطلاب الموهويين 
التعلم الفردية والعاطفية: مما هوضي المعايير. 
بيئة التعلم للطلاب المعيار 2: بيئات المحتوى متوافق؛ تشديد أكبر في 
19 2 
الموهوبين التعلم المعايير على التنوع 
المحتوى متوافق؛ الاختبار يحتوي أيضًا 
تدريس الطلاب 15 المعيار 3: معرفة | على مهارات تدريسية أساس مثل تطوير 
الموهوبين محتوى المنهاجح | خطط الدروس والتعليم لنقل أثر المعرفة 
السابقة في تعليم لاحق 
المحتوى متوافق؛ تشديد أكثر في 
تحديد وتقييم الطلاب 
18 المعيار 4: التقويم | الاختبار على استخدام التقويم لتحديد 
الموهويين 
الطلاب الموهوبين 
5 
المحتوى متوافق؛ في كل من الاختبار 
المعيار 6: التعلم والمعايير. المعرفة الأساس للنواحي 
المهنية 14 المهني والممارسة التاريخية والنظرية والفلسفية لتعليم 
الإبداعية الموهوبين توجد في فئة المهنية وضي 
مخرجات ترتبط بالمعيار 6. 


من خلال فحص الجدول 2-22: يمكن مقارنة الأهمية النسبية في اختبار براكسيس بالتركيز 
على المعايير المشتركة المنقحة. التوافق منطقي؛ ولكن ينطوي على فجوات يمكن معالجتها من 
خلال استخدام تقييمات أخرى. مثلًاء في برنامج الترخيص التابع لجامعة أركانساس في ليتل 
روك: استخدمت دراسة لحالة طالب موهوب بقائمة التقدير اللفظي؛ تم تطويرها من قبل مركز 
ماهوني لتعليم الموهوبين 501123602 15660 101 :ع0 :[02 113 ؛ وقاتمة تقدير لفظي لوحدة 
المنهاج؛ طورها أعضاء قسم دراسات المنهاج في الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين: ونموذج 
ملاحظة المعلم في جامعة بوردوء لتقييم مخرجات المعلمين. 


ود المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تقد 


التقييمات بشكل عام كافية لتطبيقها على معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية. غير أن 
محتوى دراسة الحالة يمكن هيكلته: بحيث يضم مثالا على المدارس المتوسطة أو الثانوية: وبهذا 
يتم التركيز على حاجات المراهقين ذوي القدرات العالية. 
الخلاصة 


حكايات جلين وتوأمي المدرسة المتوسطة:؛ أنابيل وزاكاري: تقوم على أحداث حقيقية. 
المعلمون يحتاجون إلى معلومات حول الشباب ذوي القدرات العالية؛ مثلهماء ومن غير المرجح 
أن يحصلوا على المحتوى والمهارات اللازمة للتعامل معهم بشكل فعال: والدفاع عن مثل هؤلاء 
الطلاب. إلا إذا تم إدخال الموضوعات والموارد والمخرجات والتقييمات في برامج منظمة 
لإعداد المعلمين. 


المضامين بالنسبة لترخيص المعلمين متعددة: أولّا. سيكون للتعاون بشأن معايير مشتركة 
للمعلمين تأثيرات بعيدة المدى على برامج التأهيل. تتحدث هذه المخرجات بوضوح عما يعتقد 
مجال تعليم الموهوبين؛ بأنه مهم؛ لأن يعلمه المعلمون؛ ويكون باستطاعتهم فعله. ثانياء بغفض 
النظر عن دمج مخرجات معينة بمساقات متخصصة أو بمساقات للتعليم العام؛ فإن وجود نظام 
ترخيص بمخرجات واضحة:؛ وبتقييمات مرافقة؛ سيوفر سبلا لمساءلة المعلمين؛ بمن فيهم 
معلمو الثانوية. عن تعليم الطلاب فائقي القدرات. 


أسئلة للنقاش 

1. ناقش التمايز بالنسبة للطلاب الموهوبين في ضوء معايير الولاية الأساس المشتركة. 
ما التكيفات في المحتوىء العملية: والمنتجات التي تشكل تحديًا مناسبًا في المنهاج 
لهؤلاء الطلاب؟ 

2. ما نماذج التمتع بالموهبة وتطوير المواهب التي أثرت على معتقد اتك بالنسبة للمراهقين 
الموهوبين؟ ابحث في طرق تكون تصوراتك بنموذ جين على الأقل. 

3. ما دور المعلم في تنمية المواهب في أثناء مرحلة المراهقةة 

4. ابحث في التحديات الخاصة بتخطيط وإيصال الخدمة التي تواجه المدارس المتوسطة 
والمدارس الثانوية: التي تخدم الطلاب الموهوبين في مجالات أكاديمية متعددة. 

5. كيف يمكن تنظيم التعاون في المدارس الثانوية؟ اختر وضع مدرسة متوسطة أو مدرسة 
ثانوية: لتوضيح نموذ جك التعاوني. 
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.631-646 ,49 ,ق[ومطاء5 عط صذ ووه امطءتروط .لعاهم1عتده لصة بلع ققمعل1_معلصت 

صة ععدعء لله زه قدصم تارععضمعم وصنصتدسهظ . (2002) .17 .5 بصع 01 لصة .© .11 يممعنظ .1/1 ,تجمامع 
عتتصحدمء لصة متصع ناه عمتغطا لصة سسعطعدع] دعع معط متنطقممتهاع: عط :قحصومءدممك صذععتمطء 
.145-155 ,46 ,تإلتعهمهد0 للنطن لعاكل0 .ماصع ليد معطاه لصة كتصع ليد لعقتع رمع ماعط قرمة 
تتنةامصععء لع قتاصعل1- معلنة5 .(2011) .8 بأمط0 لصة ,.5 بنتآ٠مععي‏ طمعع )5 .1/1 ,تكطمع6 
.111-125 ,55 بلإلتعمدتا0 للنط 0ع 03 .وعطعدع لعتصعلم) حدم كنتطوتقصآ :وتعطعمع 

:15 تناع دمقكء [1السعنتاعء مكاعم "ع0 ند عط جه .(2001) .>1 .1 رعاطة0 لصنه ,.آ .]ل[ ,تجتامع 
ب01160 عط ؟أه موعن ل8 عط 2مك لمعنه[ .صمنغةتالدت لصة طاعتدعوع؟ ص عقا 101 غدع ستتاخصا دسق 
.3222-3 ,24 

ص[ .رن كستذتممع دوعتو لله20م للنطن تاتصعلم زه دعتدماءء زهت وستاعة؟1 .(2000) .1 .آ بطنتدمول1ه6© 
.م) امع حممماع عل لصة دصمتاتمع 00 :وصتلامكصنا مأتصعله1 ,(.05ل8) عمط .11 .8 سه سمحصلعترظ .0 
0ع مكقق لدمعنتعه1مطعتزو2 سمعتيعحصة :10 بمماغعوصتطعة117 .(89-117 

,10 ,اماع18 تعمء10 .«متتهع نالع لعأقاع صذ عصتصتهع تعطاعوع) زه تإلنذد ى .(1988) .8 .0 باعصتصصو1]1 
139-42 

01 تع ططاعدع] لعصتهة اصن لصة لعصتهتن 04 دمكته محم 00 .(1994) .1 .[ بمعختتطلاع7 لصة .8 .[ بمعقصو1]1 
.115-21 ,38 ,لإلتعتتهه0 للنطه لع ك0 .متصعلية لعاقاع 

حتلعم "تدع ناد 0110 :عروعوع الامتتتهص 4 .(2008) .11 .0 مسمطهالة0 لصة .11 ,كتتهط عن 7ر11 
للنط 0ع 01 .قسفنعمم عندعسهلدععد8 لقدده0ه تعنص[ لصه غمعدمععواط لععصهكلة أه مممتامءه 
.199-216 ,52 ,لإلتع م0 

.(2013) .[ بهعاقه8-اعدفهتصهلآ لصة .8 بعلعضلع1-ئزووعسصستقطك .1 جتعتماع1 ,.0 بطعصر1-_وعطوت11 
عع ةله لصهة لعتقاع اله كلمتقلصة)5 5266 :001 تمتصحدده0 عط وصتكنا 0 علتتع و”تعطعمع] ى 
.ؤوع21 كاعم ترط 17 ,معوللآ .ككتة ععحتاوصها/طمتاهصظ عطا صذ متعحصيمع1 

لع دآ ماعهنتاوطق حدم تفار 10155 .لع كنع عط كه وتعطعوع] 01؟ معاعمعاء ممه .(1981) .11 بمعنع 1116 
(812/433 .810 ومستقامععن/! توازوع انم1]) .20828 ,2 بلهدمتاهم 

ه82 0محد طاعمتقعوع: لح بلع قاع عط 1ه وتعطاعمع] وصنصنهء .(1982) .>1 ,تإعاعء5 لصة .11 بمعنج نامك 
ع1 01 01مطاء5 ,اع تتح 12 1ه ولمع كلم لآ :00 بتع كع ]1 ,وعاع عع رصم رعطعوع) جره 

عط عصاقنا 60 علتتع 5”'تعطعمع] ك .(2013) .© .5 ,عستلنامدقة لصة .8 .© بتعوز8 ,كا .5 بمعمصطمل 
بمعهالآ .تع تدعا لععصه كله لصة لعتقلع :ولمع نهددع طتهحم نتن كلتملصها5 عغه5 عه بمصحرم0 
.ووع علءمكتصط 120 

-لصهة] ,(.3ل18) متته .لخ .0 لصة ماععصهاه0 .]1 صآ .ودوعصلع قلع لصة تتعلمع0 .(2003) .خى .8 ترعكر 
3 لتتة تتجزللة نخاا بددماوه8 .(493-505 .مم بلع 3:0) حمقدعتتلع لعنقاع زه عاممط 

.لخ .6 لتنة مأععصه[اه0 .]1 صآ .كاممطعة طونط لمتتصعلزوع: 1160م« صندك-ع 5646 .(2003) .8 .2 ,]]ملام1 
0 تتؤللة :شاللا بحماومظ .(238-246 .مرح ,.لع 310) صمتاهعنلع لعنقنع غه عاممطلصمط ,(.8035) متكوط 
للا 

-0طصه1امء لحنهة صمةة) لتاكصه0 تسفعهعم 6غ5تزلهندء عط 04 مه لهت صخ .(2001) .5 .11 يستستقصم]1 
ع1ته1آ مغ وتعطعوع1 ومشتدمع2. 139-151 ,45 ,لإتتعمهد0 للنطن 0160 .ممتدعسلع لماع ص سمقم 
1 | طغدملا تواتلتطف طون تتلا 

01هطءة علللنحص صا مسمتصمتاعع رمم لقصه تفصع صنل 1/111 .(2000) .5 .[ ,لإططعة لصه ,.ح .>آ ,متعمل0م1 
,22 ,لاع اتاع]1 تعجرء 180 تتمطمء لمتعمعع عط حرم وتععم 6غ مكتيةمحطم ف :كتمع ليد لعنقلع ععه 
.182-55 

أصعلة .(2003) .8 .لآ ,تإله:8 لصة ,.6 .5 بعستلهنمدقة ,.2 .0 ,للامطمع8 ر.ة ملتاممطة- ناوممامس1 
-122ءخة .6 لصة ماأععصهاه0 .]ا صآ مطتنامز لعتصعلة وللمعتدمعلهعة 02 ملععه عط عصتاعع]8 :وعطع رمعو 
لحنة حتوللة نخاا بدسمخوم8 .(204-218 .مم ,.لء 310) سمتندعسلع لعلقنع غه عاممطلصد ,(.كل8) كا 
نا 

ودع صلع لاع لحنة حامتاع نتاقصا عع 2تاقصه! عع 2ختاع11 . (2004) .11.5 ,5تلاع 11 لصه .11 .2 ,ودع ط ه11 
مع نال8 لعزن كتهلسمعء5 01 لةدتنا10[ .5دوعععناك 10 5تتةتحتطلد :مخطع ل ناة :واثتمصتمد ععدتاوصها صذ 
.50-55 ,15 مق 

اعوط تعطاعوع]' :كتداع لنحاد لع قنع آه 5تعطاعوع) عحتاععلقء 6ه وعنتاكتعاعه قطن .(2003) .[ .0 ,كللتل1 
272-71 ,47 ,تزاتعتنهد0 للنطن لم01 .كأتصعلنحد ؤه كعانود تتقدصمذعم لصة مستامع 

5 ,(24)1 ,وعنلنة5 وتلتطة طعت .تمعلة: تهدصمدع2 .(2003) .11 .5 بحم مكل 

عتتصتمغ18 نطعنامدع غ20 15 خدع د اشتمعع18 .(2005) .1 .11 ,تعسصلتلة لصة ,.لآ .2 ,80:0 ,سآ .[ بعتتمم كل 
.51-7 ,49 ,لزاتعتنهها0) للنطن 0160 .صمتتهعسلع لعتقتع صا متصع ناد سمعتعصسة سمدعتئقم 
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.كانز0 جرع عع اتمحصمء عوصتصنهع لهدمنووع ةمعط .(1982) .مععللنطن 01160 ج0؟ سمتاوكء 34550 لهمه 71260‏ - 
.#مطانتة :100 بدسماأعصتطمه7ل1 

مهمع 102 دلتملصهاة جره تعصيدم صسمقكزوه2 .(1995) .مععللتط 01660 101 ممتامعءموقة لهمه 71206‏ - 
.#مطاتلة :1000 بدمغعوصتطعه/1] .ممقدعبلء املاع ص مسسوع 6م 

لعتمعلة: لصه لعقتع جه وتلتطمتصدامععة .(2014) .مععللنطن 61660 ه20 صمقوموقة لهصمتاة 11‏ - 
.كتمطاتلة :100 بصمأعوصنتطعهة1] .عوصتصممع! غتمعليمة 

01مطء5 عنه5 أعنط0 ؤ0 اأعصناه0 سه ,وععتاعه]ط أوع 8 101 رع اجرع0) ممتتدء موقق 6012015 713660021 - 
بدمأعصنطمة/1! .كاتتة عم2ناعصمآ طامتاوصظ 10 كلمقلصها5 غ52 عتده0) بمتصحمه0 .(20102) .قرع012. 
.لامطاناة :100 

01مطاء5 عنه5 أعنط) آ0 اأعصداه0 لصة ,وععتاعمءط غوع 8 :10 تعخرع0 مادا مدقق 7015ع:601 71306621 - 
حنلة :1000 بدمأوصنطفه1] .5ع0 هتدع طنج]/1 ج10 دتمل صيهأ5 غ52 عه دممصحمه0 .(2010) .كرع 018 
.مط 

.(2004) .صععللتطت لعاكنن :هك دسمتتداعودهة لقصم6 د81 لصة بدممتقتداعودعة أاممطء5 141001 لحصمق ه21 - 
تصامزخ نوع ل هضع علللتحص عط صذ كنع مموع1 لمتاصعغمم طعنط قصه توصتلتطه _طوتط زه ملععه عط عصتاعع]/1 
حمتاواءمذقة لقصه6 112 عط لصه صسمتام هدىق3 [ممطء5 811001 لقصم6 ج81 عط 4ه غمعدمع هد ممتازومم 
.5مطاناخ :100 بصم غوصنطفه17] .مععل لنط0 0ع011 .ه10 

طنط عناطنام 2 صا مخصع ند ععدعاعة لعتقع حلاتتي عصن1ه117 . (2004) .11 كاعم هلمم لصه .11 ,زمعل 1‏ - 
.141-47 ,15 بدمتقتدعدل8 تجتهلسرمعع5 01 لمتعناه0[ .أمع حصدمجتتكمع [ممطعو 

- امام ص غ دع تدوع 855 561021 007 1 25 غ20 ,لقة5 1 25 120 .(1999) ١خ‏ .[ تملع اط لصة رمخ .[ كله 2101‏ - 
تحط أطام/ 05/0515 طاممع1- / نالع . شه تنه تل صا. محححما/ /:صراغخط حصمع] لعتاع تناع 1 .وصتصموع1 لعقوط- جرع 1 

.قاع ل0نناة لع قاع 101 فتسفع 21:0 536110133 ننه زع متحصناة لمأععم5 . (2003) .2 روستلتطبك1-ل1وة 0152‏ - 
-219 .مم .لع 310) صم ندعسلع لعنقنع ؤه عأممطلصدآ] ,(.05ل8) كتتحة .خ .6 لصه ماععصهاه0 .]2 مآ 
معة8 قصة ححزللة نخاللا بدمؤوهظ8 .(228 

له أممطءة علللتحم زه؟ قدمتلام0 .(1999) .آ ,تعداء الآ سعنةأ طحصنة لصة ,.2 ,وستلتطته1-لالووع 01952‏ - 
.4-10 ,11 بتامتاهعن 8 لع ك0 وتملصمعع5 6ه لمعنه[ .فتصع ناد لعلقتع اعتع1 تتتهلممععو 

أعتتطا ةى نممتاوع بلع لعاقاع صا حمتاهتته جرعتم اعصدمكتعم 101 كلتدلصهاة 06 عخا8 .(1996) .2 .[ مكاتوم - 
.158-164 ,40 ,لإلتعضمهن0 للنطن لم618 .كدماقتط 

011 .اعتع1 تتتهلسمععة عط غه لع أسعلة] لصنه ملاع عط :0 حصنا لناعتست© .(1986) .11 لل ,للأموقة ‏ - 
.186-11 ,30 ,لإلتعسهب0 انط 

عع ]0 كجحتتععحدمه عتكتاععللة 0 ممتاصع)ة عكتاعة10م 101 ااعتسيونة مخ .(2003) .5 .[ بمموعنء< ‏ - 
هلام لصنة داممستطه8 | 62-71.602 ,14 بدسمتتهعب 80 لع 0 وتملصمعع5 زه لقصحناه[ .قتصعءو4 2001 

-1831108 . (2002) سآ .[ بصتاتنة]1 لحنة ,.183 .11 ننه طتط1 رعق .0 بتلمقصتلحره]1 ,.18 .1 ركحسناظ ,.11 .[ بلاععسم - 
.قاتطنا ته لناء تكتناء تمتأدعنالع لعاقاع عخمنلمتهك سه عتزإلقصة 0غ عناوتصطعع] لصة 01م ةق تمدع عط قصذ 
306-11 ,46 ,لإلتعسدب0 للنطن لم11 

'فتاعحاعوع] ععاتك وعقط بأمعمع كلل تإللدع ةاصقدمع5 .(1998) .1 رمستاومعة لحنه .الآ بعدممةق ,.17 بطعزطن 8‏ - 
.308-12 ,91 باعتمعوع 1 لهم ه180 5ه لممقناه0[ .أمععصمء غصعلدنة لعلقنع علا م كدممقعمعر 

-  8علكر‎ 5. 8. بلللتاتصعظ ...,.[ بقطامع12 ,.5 بكلتقطعن8 .1 تع طلعقطع5 ,.0 ,ووعتظ ,.[ .8 رقصتططن©‎ [١ 
)2004(. تاصتاحامء 101 مع تاتصنازممزه تلع :متعلوع؟ لع أمعلة) :10 حرمتاء تاقصا عصتلدع8]‎ 0115 ]2108- 
,لإلتعتهد0 للنحات 6110 .ووعر‎ 48, 315-338. 

لآ #وتتمغهع نلصا عحصمد عمد غدحا/ دع صسممع! لعتدع لم 01 مه تاتمعنرء 1111 .(2002) .لل بسممصتطم 80‏ - 
.3-5 ,15 بلع]611 ع0 وصتلصم دعل 

-25 11040115 (وسصتعتصدعنده لصه عسامماعع0 بعستاععاء5) وسصتتدمع:2 .(1137 ,2004) .ة بسمخصتطم80 - 
تتعطعوع؟' 0 متاهختلعععة ج50 اأعصناه0 لقصممق ج81 01 وساععمم عط لع 6 معوعيم عط .امع مرووعو 
خا ,7ن ل6غ075 بممقوعنل18 

,(.18503) سمطقللهن .11 .0 لصة تعاعناط مخ .[ صآ .وعتاكتمع1عممقطك تعطعمع]1 .(2008) .ة بس«ممصتطم 8‏ - 
.ووع2 علءهتكنااط 17 ,وعهكاا .(669-680 .«م) دمتاوعسلع لعتقلع صا وععتاعومم لصة دعنادكا لدعتاتين 

ته ناماع ناط بخ .[ صآ .وتعصضمع1 وتلتطة _طونط لصة كعنامتعغعه تمك تعطاعوع"1 . (2014) .ة بسمخصتطم 80‏ - 
-645 .زج ,ملع 220) صمتتهعتلع لعاقلع صا دععتاعهرم لصة دعناذكا لدع م0 ,(.3ل8) سمطهللة0 .31 .0 
.255 عاء م قتحط 13 ,معهلالآ .(658 

نه ةعنالع مقع 0غ قدهناطتتاصمء ذه تتتتخدعء ك4 .(2014) .(.805) .[ ,لإلأه1 له ب.ة بصمقصتطم 8‏ - 
.عملع ناه :لآلا بعتتملا بمعل8 .دعكا ستامصتصسصسل11 

صة1آ] .8 .[ صآ .قاتصنا عتتمصسعط) تجتهلصمعع5 وستمماعتع12 .(1994) .8 .2 ,1161م فسه ر.ة بممخصتط 80‏ - 
.(153-183 .مم) ععتاعهم لصة كدعتتمعغط؟ عمعخصمماع نعل غتمعلهة1 ,(.كل8) معتدمه]] .11 .5 سه معو 
.خصدة] /لتملصع] :خآ ,عوطت 

,(.180) دمغكناه] .1 .للآ ص[ .كل متقلصماد صمتتمعتلع تعطعدع1 .(1990) .0 ,مطمتط قصة رخ .8 بطامه8 - 
.تلللتصسصعة]8 :لا[1 بتدملا بوعل .(119-135 .جزم) صمتتهعبالع ععطعوع] جره طعتتهعوعع ؤه عزممطلصدك]1 

"تتقلصمعع5 5ه لمدهتناه[ .عاممعم عصتامز 2012 وصفلهمصطءعتد]1 :وتمخمع181 .(1999/2000) .8 ,متهط5 - 
.67-7 ,11 بصمقتدعد ك8 0م0386 

011 جتملصمعع5 5ه لقصصناه[ .قتصععدوع2001 لعنقلع لصنه جسمحتصم3معع7يع2 .(2000) لح .2 بتعلتتطء9 - 
.183-196 ,11 بسمقغدعن 180 
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5 ل .0 لحنة ماأععصه[ه0 .1 صآ .قتصععوع2001 0م0156 .(2003) .8 .[ بعادتاء<1 قصد ر.ة .8 ,#الستطعة 
مع832 لصة ححزللة نخاا بدمغدهظ8 .(483-492 .مم .لع 310) صمتادعنلء لعنكنع ؤه عامهطلصد]] ,(.805) 
عط ده لمصعناه[ .عملت لعتصعلة سه لعاقتع ؤه دجعطاعوع) 101 وعتع دعن مردمه0 . (1979) .>1 ,تإعاععه 
.7-13 ,3 بلع]016 عط زه سمقدع1 1801 

05 قدم نا ععتعم أسمعلننة لصة تتعطعدع] صذ دععمعوع كنل بعلمع6 .(1998) .5 ,ؤاع8 لصد ,.1 ,عاوعزة 
.3947 ,42 ,لإلتعمهت0 للتطن 0م03 .خرملا سه واتلتطة 'متصعصيدة لعلقاع 

قمتامععةعم 'قخصع ند كتتمده]] .(2014) .5 .11 ,لأعطء 81 لصة ,.1 هآ بستعتكمصعطنظ. ,.2 بعاوعزة 
01 .متت كتامصط اتصعليحة جره ستعطاعوع] ؤه ععمع كص عط" :وععمعتعميه [ممطعة طاعتط عتعغطا 4ه 
.35-50 ,58 بلإلتعصضهت0 للنطن 

هنا وصتطعوع] لحنه ,لإعدع لاع تعطعدع] بلععه لع تععيع2 . (1989) .2 .© باأعقطذ لصة ,.[ عة رمعلتهاة 
.118-22 ,33 ,تإلتعتنهه0 للنطه لعكل0 .لعتسصعله) لصه لعنقنع عط :0ظ1 معزوء 

اخلتطة _طوتط حده دمتتهئعاعععة 5ه مأععلاء عط .(2011) .11 .5 بصمه]8! لصة ,.5 ,1 مععي طمععئة 
.39-53 ,55 ,لإلتعمهن0) للنط 01160 .كزوتزلقصة هأعصصم ق :سرع صممع1 

3 ل .© لصة ماأعقصهاه .1 صآ .ددعصلع لاع 01 عتناتناه سه عتتطج81 . (2003) .ة بمستتهاسعصصة]1 
لطة موللة بخالا بدمؤوهظ8 .(45-59 .مم ,.لع 350) دمتتدعبلء لعتقنع ؤه عأمم لصم ,(.قل8) 
3 | حداملا وتلتطف طعن1] طغتتل[ علره1لآ م6 وتعطاعوع ]1 عمتتدمعمط 

عص0 ناأممطاعد علللتحص صذ ماع مقطا عندتتمععقكتل 6غ وصتلءء7 .(1995) .ى .0 بمممصتلصره1؟ 
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السيناريو 


في غرفة مؤتمر عادية لمدرسة ثانوية: يجتمع معلم التسكين المتقدم: معلم موارد تعليم 
الموهوبين في المدرسة الثانوية: المديرء ووالدا طالب موهوب في الصف الثاني عشر بعد انتهاء 
حصص التدريس. لبحث أداء الطالب في مبحث التكامل والتفاضل. يبلغ المعلم والدي الطالب: 
أن ابنهما سيتسلم درجة رسوب في الفصل لمرحلة التصنيف الحالية. بالرغم من أنه حصل 
على معدل يبلغ 103 نقاط من 100 نقطة محتملة؛: (بسبب حصوله على تقدير إضافي) في ستة 
واجبات واختبارات: إلا أنه أعطي درجة صفر بسبب: إما إخفاقه في القيام بواجباته المنزلية, 
أو لأنه أكمل واجباته المنزلية بشكل صحيح: غير أنه لم يظهر هذا العمل. يساور الوالدين القلق: 
لأنهما يعتقدان أن هذه الدرجة لا تمثل بشكل عادل مقدرة ابنهما في الرياضيات. يساور القلق 
المديرء لأن دائرة الرياضيات لا تريد أن تسجل سابقة لطلاب يخفقون في إتمام واجباتهم: كما 
يجري توجيههم. 

يظهر معلم الفصل في هذا السيناريو نقصًا في الفهم بشأن الخصائص الفريدة للتعلم لدى 
الطلاب الموهوبين: وكذلك يظهر عجرًا في توفير تجارب تعلم تنطوي على تحديات مناسبة 
من ناحيته. من الواضح أنه من خلال الإتقان التام للمادة؛ لا يحتاج هذا الطالب إلى المزيد 
من ممارسة الواجبات البيتية. فضلًا عن ذلك: لا يكون المعلم منفتحًا على قيام الطالب بإتمام 
العمل من خلال استخدام الرياضيات الذهنية: مقابل حل المشكلة من خلال الأساليب التقليدية. 
المعلم لا يكون انتقاميًا تجاه الطالب؛ ولا لامباليًا بشأن أداء الظالب» ولكنة ببساطة غير مهيئٌ 
لقبول القدرات المتقدمة للطالب؛ وتعديل عملية التدريس: والممارسة الخاصة بتقييم الأداء؛ 
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تبعًا لذلك. يمكن تجنب هذه الأنماط من الأوضاع المدرسية عن طريق التطوير المهني للعاملين 
في المرحلة الثانوية؛ على نحو يستهدف تعلم خصائص الطلاب الموهوبين وحاجاتهم التعليمية. 


يشكل التطوير المهني جزءًا لا يتجزأ من استعداد المعلم للقيام بتدريس الطلاب الموهوبين 
على نحو مناسب. يلعب الموجهون والأخصائيون النفسيون في المدارس؛ والموظفون الآخرون 
الذين يقدمون خدمات ذات علاقة: أدوارًا مهمة في توفير الدعم» وإيجاد بيئات مواتية لحاجيات 
الطلاب الموهوبين. يمثل الإداريون عوامل مهمة في التأكد من توفر الوعي والفهم والكفاية, 
لبرامج الموهوبين: وبين جميع العاملين في المدرسة. يشكل الإداريون قادة المدرسة؛ ويمثلون 
قدوة من حيث تقديم أفضل التعليم للطلاب: يشكل أعضاء مجالس إدارة المدارس وموظفو 
الإدارة المركزية كذلك جزءًا من الصورة؛ بفضل تحكمهم بالموارد. ووضعهم السياسة 
التعليمية. هم حراس لتمويل أنشطة التطوير المهني: ومع ذلك هم في غالب الأحيان متشككون 
من قيمة هذه الأنشطة. قد يؤدي وجود قصور في فهم هدف التطوير المهني إلى التردد في تمويل 
مؤسسات التطوير المهني ودفع مصاريف السفر لحضور المؤتمرات أو تكريس الوقت للتحضير 
لتجارب تعلم مختلفة. ربما شعر قادة المدرسة بالقصور المعرفي بشأن هذه الناحية من برنامج 
المدرسة؛ ليس لديهم قرار واضح بالنسبة للأهمية العامة وأنهم قلقون بشأن فعالية التكلفة في 
تحقيق أهداف المدرسة. 

تعريف التطوير المهني 

يشير تعبير «التطوير المهني» إلى الطريقة الشاملة والمستدامة والمكثفة؛ لتحسين فعالية 
المربين في تحسين إنجازات الطلاب. (المجلس الوطني لتطوير الموظفين 56/6 7120081 
(2001 ,[2815520] انعصده0 غمعسمماء1). لقد جرى تفضيل تعبيرالتطوير المهني على 
الاصطلاحات الأخرى. مثل إعداد الموظفين؛ تطوير الموظفين: التعليم في أثناء الخدمة, 
التدريب التعليمي: لأنه التعبير الأكثر وصمًا للتجارب والأنشطة التي تغذي التطوير المهني 
للمربين. في حقيقة الأمر؛ يشدد الخبراء هذه الأيام على التعليم المهني بشكل خاص؛ لإبراز 
التطوير المهني المتأتي من التطوير المهني. ربما كان الشيء الأهم بالنسبة لهذه الصورة من 
تعريف التطوير المهنيء يتمثل في الصلة بين تعلم المربين وزيادة أداء الطلاب. تمثل النسخة 
الراهنة من المعايير الوطنية تغييرًا كبيرًا في تركيز التطوير المهني؛ من كفايات المعلم 
الملحوظة إلى الأعمال ذات العلاقة التي تؤثر على تعلم الطلاب مباشرة. 

يميل التعليم في أثناء الخدمة إلى أن يصبح نشاطًا قصير المدىء؛ أو نشاط الجلسة الواحدة: 
حيث يدخل في خطط أوسع.؛ لتطوير الموظفين: التي تمتد في العادة إلى فصل أو سنة. يشير 
الإعداد الشخصي في العادة إلى مساقات متتابعة: تؤدي إلى درجة علمية أولى: أو إلى ترخيص: 
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أو اعتماد جديد. تعبير التدريب هو أكثر ملاءمة: للتأكيد على سحب أو تحديث الإجراءات: ولن 


يستخدم هنا إلا إذا دعت الحاجة له في معرض ذكر مراجع أخرى. 


في السنوات الأخيرة: كانت هناك تغييرات رئيسة في طبيعة التطوير المهني. الأشياء التالية 
هي أكثر الأمور ارتباضًا بالموضوع: 


1. من جهود مبعثرة وتدريجية للتحسين إلى خطط إستراتيجية واضحة للمناطق والمدارس 
والدوائر. في المدارس الثانوية بشكل خاصء من المهم أن يكون لدى الإدارات الأكاديمية 
خطط للتطوير المهني. تعالج القضايا والمتطلبات والطبيعة الفريدة للفرع العلمي 
المعين. مثلًّا. لدى إدارات اللغة الإنجليزية مخاوف بشأن المراهقين الموهوبين: الذين 
يمتلكون أفكارًا لامعة وطرقًا إبداعية في مجال الكتابة؛ ولكنهم لا يتبعون التوجيهات, 
ويتجاهلون النظام الذي تنطوي عليه واجبات المدرسة الثانوية في الكتابة. 


2. من التركيز على إرضاء البالغين إلى التركيز على مخرجات تعلم الطلاب. في كثير 
من الأحيان يأتي المعلمون الثانويون إلى المهنة؛ مع التركيز على المحتوى؛ وليس على 
الاحتياجات الفردية للطلاب: وبالنسبة لمعلمي المرحلة الابتدائية يكاد العكس يكون هو 
الصحيح. بدون تطوير وإعداد مهنيين: فإن مدرسي المرحلة الثانوية يميلون إلى التعليم 
بأسلوب يتسق مع أفضلياتهم: وهو التركيز على الموضوع بدلا من الاحتياجات التعليمية 
الخاصة للطلاب الأفراد. 


3. من التوجه نحو تقديم المعرفة والمهارات من خلال خبراء إلى دراسة عمليتي التعليم 
والتعلم. يتبع معلمو الثانوية طريقة دراسة فرعهم العلمي على نحو فريد. تتباين 
المنهجيات والممارسات والنتائج؛ التي تمثل كل فرع من فروع الدراسة. تبعًا لذلك: 
يتوقع المعلم أن تكون عمليتا التعليم والتعلم فريدة لكل فرع علمي. نتيجة لذلك؛ فإن 
عملية التطوير المهني التي تبين الكيفية التي يتم بها التعليم والتعلم في كل فرع هي 
الأكثر جاذبية للمشاركين. إن التحدي الذي يواجه مخطط التطوير الوظيفيء يتمثل في 
بناء وتنفيذ مبادرات تطوير مهني؛ والتي تمثل بشكل متساو نماذج ومخرجات لجميع فروع 
الدراسة: من الرياضيات والعلوم: حتى علم النفس والتكنولوجيا. 

4. من مطورين للموظفين بوصفهم ناشرين للمعرفة إلى مطورين للموظفين الذين يقدمون 
استشارات وتخطيط ومساعدة. يتوقع مربو المرحلة الثانوية بشكل خاص من مطوري 
الموظفين أن يمارسوا ما يقومون بالنصح به. يتوقع المشاركون في التطوير الوظيفي أن 
يكون لديهم مستشار. قدوة؛ ومدرب- بتعبير آخر: أن يكون لديهمميّسّر. من أجل قيادة 
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المربي في المرحلة الثانوية: ينبغي على مطور الموظفين أن يكون قادرًا على تطوير 
الفهم التأسيسي. والكفاءات التدريسية الخاصة بتعليم المراهقين الموهوبين في أي 
فرع من العلوم: أو أي مجال من الدراسات. 


5. من تطوير للموظفين يجري توجيهه بشكل أساس نحو المعلمين إلى تحسين في الأداء 
من قبل جميع أولئتك المنخرطين في عملية تعلم الطلاب. يشكل تجميع الخبرات 
وتقاسم المسؤوليات في مجال تعليم المراهقين الموهوبين طريقة فعالة للاستجابة إلى 
حاجياتهم. مثلاً. يستطيع معلمو اللغة الإنجليزية الاعتماد على معلمي التكنولوجياء من 
أجل دعم البحوث المتقدمة؛ وعلى المختصين بالإعلام للحصول على مصادر مرجعية 
سريعة. على نحوممائل؛ ينبغي على أي معلم يتعامل مع مراهق موهوب استثنائيا لمرتين 
أن يكون بمقدوره الاعتماد على خبرة تربوي خاصء لديه دراية بالفروق الدقيقة والآثار 
التي ترافق الموهبة المرتبطة بصعوبة تعلم. 


6. من تطوير الموظفين كترف إلى التطوير المهني كعملية لا يمكن الاستغناء عنها. عندما 
ينظر المربون في المرحلة الثانوية إلى التطوير المهني بوصفه عملية- بشكل جوهري, 
كمرحلة- فإنه عندئن يمكن إدارتها. من السهل تجنب التوقعات المؤقتة في التغيير. ولكن 
عندما يتطلب من جميع معلمي الطلاب الموهوبين أن يتمتعوا بالمعرفة والكفاية؛ فإنه 
سينظر إلى العملية على أنها دائمة ومستمرة. 


7. يتوجب على المربين في المرحلة الثانوية أن يعترفوا بالحاجة إلى تطوير الموظفين. 

يجب تنفيذ عملية تطوير الموظفين على أساس الاحتياجات المعلنة للحاضرين. أفضل 
إستراتيجية للتأكد من فهم المشاركين لاحتياجاتهم في التطوير المهني. تكمن في 
قتسام البيانات المتوافرة التي تبين ذلك. 


8. ينبغي على الموظفين المستهدفين بالتطوير المهني أن يشاركوا في اختيار تطوير 
الموظفين المطلوب. يمكن لجمعية التخطيط أن تتكون من مشاركين في تطوير 
الموظفين: الذين يساعدون في تحديد التدريب المطلوب. فضلًا عن ذلك: يتوجب على 
مقدم نشاط التطوير المهني أن يكون قادرًا على التفاهم مع المشاركين من خلال تقاسم 
لخبرات والعلاقات الوثيقة. مثلّاء ينبغي أن يكون القائد قد مارس التدريس في المرحلة 
الثانوية» أو على الأقل. يقدم أمثلة ذات صلة تتعلق بشكل خاص بطبيعة واحتياجات 
الموظفين المشاركين. 
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9. ينبغي على الموظفين المستهدفين والقيادات المستهدفة حضور التطوير المهني معًا. 
إن حضور القيادة التعليمية لأي حدث مدرسي تعكس أهمية الموضوع. والأهم من ذلك: 
هوما يحصل من اقتسام للمسؤولية وثقافة التعاون. يستطيع موظفو المدارس إحداث 
التغيير فقط؛ عندما يلتقي أولئك الذين يوجدون الرؤية؛ والآخرون الذين يعملون بموجبها 
التسل مفاء 

معايير الكفاية المهنية 


يشكل التطوير المهني في كثير من الأحيان أول فرصة:؛ وربما الفرصة الوحيدة؛ التي تسنح 
لأعضاء هيئة التدريس للتركيز مباشرة على طبيعة واحتياجات الطلاب الموهوبين في بيئة تعليمية 
مدرسية. ربما جرى إدخال مساق حول الاستثناءات الفردية إلى برامج الإعداد للحصول على 
الترخيص المبدتي للمعلمين والمديرين والمستشارين والأخصائيين النفسيين في المدرسة: 
ولكن ليس دائمًا. إذا جرى إدخاله؛ فإنه يتألف عادة من فصل واحد فقط في كتاب مدرسي عام 
يجري شرحه في جلسة صفية واحدة حسب التوجيهات من قبل مدرسء يملك قليلًا من الخبرة, 
أولا يملك خبرة البتة لطلاب موهوبين وبرامج تعليم الموهوبين. في حقيقة الأمر يمثل التطوير 
المهني أفضل طريق عادي لتوفير التدريب في نطاق تعليم الموهوبين لموظفي المدرسة. فضلا 
عن ذلك؛ نظرًا لأن جهود التطوير المهني قد تشكل المدخل الوحيد إلى تعليم الموهوبين بالنسبة 
لمعظم المربين: فإن من المهم أن يجري تأسيس المبادرات ذات العلاقة حسب أعلى معايير 
التميز. 


يخضع تخطيط التطوير المهني وتنفيذه وتقييم مبادراته لتوجيه إطار من المعايير المهنية, 
تم نشرها من قبل منظمة مهنية بارزة؛ هي «التعلم إلى الأمام» 100354 عدنح».آ ( المرتبطة 
بالمجلس الوطني لتطوير الموظفين). تركز النسخة الثالثة من معاييرها للتطوير المهني على 
التعليم المهني لجميع المربين. اقترحت منظمة «التعلم إلى الأمام» سبعة معايير؛ توجه ممارسات 
تشجيع التعلم المهني. تغطي هذه المعايير المجالات التالية: مجتمعات التعلم: الموارد. تصاميم 
التعلم» المخرجات, القيادة: البيانات: التنفيذ. هنالك معلومات مرافقة تصف كيفية تطبيق كل 
معيار بترجمته إلى ممارسة مهنية. 


هنالك العديد من المصادر الرئيسة: التي قامت بوضع معايير تعمل بصفتها توجيهات 
للإعداد الشخصي في مجال تعليم الموهوبين بشكل خاص. توجد حاليًا أربع مجموعات من 
المعايير المهنية؛ تتعلق بتعليم الطلاب الموهوبين. إحدى هذه المجموعات ترشد إلى الحصول 
على الترخيص والدراسات العليا في تعليم الموهوبين؛ فيما تعرض مجموعة أخرى للمعرفة 
والمهارات الضرورية لتعليم الموهوبين بالنسبة لجميع المعلمين. أحد المساقات ينطوي على 
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توجيهات خاصة بالتطوير المهني المتقدم بوصفه مكونًا للبرمجة التعليمية الفعالة للموهوبين بين 
الروضة والصف الثاني عشر. جاء هذا العمل بوصفه نتاجًا لجهود التعاون بين الرابطة الوطنية 
للأطفال الموهوبين ومجلس الأطفال المتميزين: بموافقة المجلس الوطني لاعتماد معلمي التربية 
عندما يكون ذلك مناسيًا. معظم الوثائق تتداخل إذ إنها تشير إلى المكونات الضرورية لدراسة 
التعليم الخاص بالطلاب الموهوبين: من خلال إعداد المعلمين المبتدثين: برامج دراسات عليا 
متخصصة. معايير متقدمة للتطوير المهني المستمرء ومعايير برمجة لبرامج الطلاب: تغطي 
فترة ما قبل الروضة حتى الصف الثاني عشر بما في ذلك التطوير المهني. 


تمثل معايير 71860-010 لإعداد المعلمين في مجال تعليم الموهوبين المعرفة والمهارات 
الأساس. التي تعكس كفاية المعلمين المرشحين لتعليم الطلاب الموهوبين. تضم هذه الوثيقة 
الحد الأدنى من الكفاية التي يجب أن تتوفر في المعلم؛ عند إعداده لممارسة تعليم الموهوبين. 
بالرغم من أن هذه المعايير تستهدف بشكل خاص برامج إعداد المعلمين: هنالك مضامين تتعلق 
بالتطوير المهني المستمر أيضًا. تتضمن الوثيقة 10 معايير تقضي بتوفر معرفة ومهارات من 
أجل تحقيق الكفاية في تعليم الطلاب الموهوبين. مثلًا. يتعامل معياران بشكل خاص مع المعرفة 
والمهارات المتعلقة بالاحتياجات التعليمية الفريدة: ونمو جميع الطلاب الموهوبين. 

كانت هناك أيضًا وثيقة تكميلية طورتها المنظمة نفسهاء وتحمل عنوان «معايير متقدمة 
لتدريب معلمي تعليم الموهوبين» (2013 ,718060) ؛ توجه التربويين المختصين بتعليم الموهوبين 
نحو إتقان المعرفة والمهارات المهنية المتقدمة. تحقيق كفاية مستوى الإتقان ضروري للعب 
أدوار قيادية في مجال تعليم الموهوبين. تتألف المعايير المتقدمة من ستة معاييرء تعمل بصفتها 
مؤشرات تعكس إنجاز مستوى معين من الكفاية بشأن خصائص قادة التعليم في ميدان تعليم 
الموهوبين. مثلًا. يتألف المعيار 3 من كفايات تتعلق بالبحوث والاستطلاعات: للتركيز على أهمية 
اعتماد صنع القرار التعليمي على نظريات ونتائج تجريبية سليمة. يتوافق هذا المعيار مع الصفة 
المميزة لمهني رفيع المستوى في هذا المجالء يرتكز في التحسين التعليمي على ممارسات 
تسندها الأدلة وأطر نظرية: ترتكز إلى الدراسات الخاصة بتعليم الموهوبين. 


لأن قليلًا من البرامج العامة لإعداد المعلمين تتضمن التعليم المتمايز للطلاب الموهوبين» 
فإن معظم الطلاب يواجهون معلمين بقليل من المعرفة والمهارات المهنية: أو دونها في تعليم 
الموهوبين. حيث إنه يتم الحصول على معايير هذه المعرفة والمهارات من معايير إعداد 
المعلمين: كما وضعتها 81860-07:0: فهي تشير إلى الفهم الأساس في تعليم الطلاب الموهويين: 
التي ينبغي على جميع المعلمين أن يتحلوا بها. تؤكد الوثيقة في جوهرها على أن تدريب جميع 
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المعلمين: يجب أن ينطوي على فهم القضاياء الاختلافات في التعلم: والممارسات المرتكزة إلى 
الدلائل والضرورية للتعامل مع احتياجات التعلم الفريدة للطلاب الموهوبين. 


الوثيقة الأخيرة التي تؤثر على التطوير المهني موجودة بشكل خاص؛ للتعامل مع البرمجة 
التعليمية للطلاب الموهوبين. تتناول المعايير الإثني عشر لبرمجة تعليم الموهوبين لمرحلة ما 
قبل الروضة: حتى نهاية الصف الثاني عشر- شمولية الجهود المتعلقة بتعليم الطلاب الموهوبين؛ 
وجودتها. تحتوي هذه المعايير على قسم مكرس بشكل خاص للتطوير المهني للطلاب الموهوبين. 
تحدد هذه الوثيقة بشكل واضح المخرجات الطلابية: والممارسات الموافقة لهاء المرتكزة إلى 
الدلائل؛ التي يجب تنميتها من خلال التطوير المهني الفعال في مرحلة ما قبل الروضة حتى 
الصف الثاني عشر. مثلًا. إحدى المخرجات الطلابية تعكس الحاجة إلى التعلم مدى الحياة. 
ممارسة أخرى مرتكزة إلى الدلائل ذات صلة تحث المربين على المساهمة في التطوير المهني 
المستدام عبر الزمن؛ وهي تنطوي على المتابعة المنتظمة؛ وتسعى للحصول على دلائل حول 
التأثير المترتب على ممارسات المعلم وتعلم الطلاب. 


تنطوي معايير تعليم الموهوبين على منفعة أكبر في ممارسة التطوير المهني الميداني. 
الأهم من ذلك؛ تعمل المعايير كموجه نحو الكفاية المهنية الضرورية:؛ للتنفيذ الناجح للبرمجة 
التعليمية: والذي يجري تعديله ليواكب الحاجات الفريدة للطلاب الموهوبين. «تشير البحوث 
إلى أن للمعايير تأثيرًا إيجابيًا على الكفاية المهنية.(49 .م ,2012 ,هعقصطو[) «... تمثل الكفاية 
المهنية الهدف الرئيس للتطوير المهني؛ وجميع المبادرات ذات العلاقة. تبعًا لذلك: هنالك 
طرق مختلفة عديدة تؤثر المعايير من خلالها على التخطيط والممارسة وتقييم التطوير المهني. 


في البداية: تمثل هذه المعايير الميزة الرئيسة لأفضل ممارسة تحدد الكفاية المهنية في 
تعليم الموهوبين. تمثل المعايير ممارسة ترتكز إلى الدلائل في هذا المجال والفروع العلمية ذات 
العلاقة. تبعا تلذلك: تمثل المعايير مراجعة شاملة وعميقة للأفكار والأدبيات الحديثة. تعكس 
الأقسام الخاصة بالتطوير المهني أكثر ما هو معروف جيدًا عن تخطيط الممارسات في الميدان: 
وتنفيذها وتقييمها. 


نظرًا لاحتوائه الشامل على النظرية: والدليل التجريبي ذي العلاقة؛ فإن محتوى هذه المعايير 
يمثل آخر ما تم التوصل إليه حتى الآن من ناحية القاعدة المعرفية في هذا المجال. وبهذاء 
فإن محتوى كل المعايير يعمل بوصفه موجهًا لمحتوى جميع برامج التطوير المهني. عندما يبدأ 
القادة التربويون عملية تخطيط التطوير المهني بالنسبة لتعليم الموهوبين: فإن المعايير ذات 
الصلة تمثل مؤشرات هذا العمل. تحدد هذه المعايير الدقيقة البرمجة الضرورية ذات الصلة 
بالكفاية المهنية. في كثير من الأحيان: يعلم قادة المدرسة القليل أو لا يعلمون شيئًا البتة عن 
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تعليم الموهوبين؛ غير أنهم يتخذون قرارات بشأن الممارسة التعليمية: مثل التطوير المهني. 
عندما توجه المعايير عملية التطوير المهنيء فإنه سيكون لدى القادة إطار عملي للتأكد من أن 
عملهم يعكس الواقع. 


أخيرًاء يمكن استخدام المعايير لتخطيط وتنفيذ التقويم التكويني والتلخيصي لعملية التطوير 
المهني في ميدان تعليم الموهوبين. في أثناء التقويم التعليمي؛ من الشائع أن يتم تقويم الممارسة 
الملحوظة: مقارنة بمؤشرات أفضل الممارسات في هذا المجال. تعمل المعايير بوصفها مقارنة 
بين الممارسات الراهنة مع الحد الأدنى للمكونات الضرورية لبرمجة التطوير المهني. وعلى نحو 
ممائل؛ تمثل المعايير أهداقًا للارتقاء بالتطوير المهني؛ الذي ينشأ عن التقويم التعليمي الفعال. 

المسوغ المنطقي للتطوير المهني 

ينبغي على موظفي المدرسة أن ينخرطوا في عملية للنمو والتطوير المستمر من أجل تعليم 
الطلاب: وإرشادهم. وقيادتهم. ولهذاء فإن التطوير المهني يشكل مكونًا أساسًا للعملية التعليمية 
الفاعلة في المدارس. تبعًا لذلك؛ كيف تستطيع المدارس أن تجد الوقت الكافي والمرونة 
والطاقة والموارد من أجل كل ذلكء بما فيه التطوير المهنيء الذي يركز على تعليم الطلاب 
الموهوبين5 والأهم من ذلك كيف يستطيع قادة المدرسة أن يقنعوا الموظفين بأهمية معرفة 
وفهم الاحتياجات النفسية والنفسية الاجتماعية والمعرفية للطلبة الموهوبين؟ 


ينبغي تقديم مبررات منطقية معقولة؛ ويمكن الدفاع عنها. للتطوير المهني لتعليم الموهوبين. 
بالرغم من أن البرامج العامة لإعداد المعلمين تنطوي عادة على النزر اليسير من التوجيهات 
الخاصة بالطلاب الموهوبين وببرامجهم: إلا أن معظم المعلمين يكون لديهم طلاب موهوبون 
في غرفهم الصفية. برامج إعداد المعلمين لا تحتوي على مراجع للمواهب. ومن المؤكد أنها 
لا توفر تطويرًا للمناهج أو منهجيات التدريس للطلاب الموهوبين. بشكل خاص:؛ تميل البرامج 
التعليمية لمعلمي الثانوية إلى التركيز وبشكل حصري على إعداد المحتوي التعليمي العام. ومع 
ذلك؛ ينخرط المعلمون الجدد في المدارس المتوسطة والثانوية في التعامل مع نطاق واسع من 
الخلافات الفردية داخل صفوفهم, وما يلبثون أن يدركوا أنه عندما يتمتع كل الطلاب بمستوى 
جيد من التعليم: فإن مدى الخلافات يتسع كل سنة. ينبغي عليهم التعامل مع البرامج التي تنطوي 
على القيود. والتي تحبط الإنتاج الإبداعي والتعلم بعمق: وبوجود ضغوط تشريعية وإدارية لزيادة 
درجات الاختبارات: وذلك يتم في غالب الأحيان على حساب توفير محتوى غني ومتسارع. فضا 
عن ذلكء يتم التشديد على النظريات التقليدية: لنمو المراهقين دون ذكر المقومات الفريدة 
للتطوير المعرفي والجسماني والنفسي الاجتماعي للطلاب الموهوبين. في أعمال المساقات 
المرتبطة بالتطويرء يجري إهمال موضوعات مثل النمو غير المتزامن وتعدد الإمكانيات بسبب 
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توصيفها الفريد للطلاب الموهوبين فقط. تبعًا لذلك. فإن أحد أقوى الدفاعات الأيديولوجية 
عن التطوير المهني في تعليم الموهوبين: يتمثل في أن المعلمين لا يتلقون أي تدريب في برامج 
إعدادهم التعليمي المبدتي. 


إن أهم منطلق منطقي عملي لتشجيع التطوير المهني المتخصص في تعليم الموهوبين: يتمثل 
في أن الطلاب ذوي القدرات العالية يجدون أنفسهم في قاعات التدريس العامة لمعظم اليوم 
المدرسي؛ سواء كان معلموهم جاهزين لهم أم لا. لسوء الحظ؛ إن أسلوب «مقاس واحد يناسب 
الجميع» في التعليم لا يزال موجودًاء حتى في العديد من مساقات الشرف والمساقات المتقدمة 
الأخرى, وذلك بسبب حس المعلم الخاطىء حول تجانس الطلاب. فضلًا عن ذلك: المخاوف التي 
لا أساس لها حول الأساطير الشعبية؛ التي تقول: إن التسريع في غالب الأحيان يحد من الخيارات 
التعليمية: التي يمكن تقديمها لطلاب الثانوية. ولهذاء فإنه ينبغي على الإداريين والمستشارين 
والأخصائيين النفسيين في المدارس والمعلمين العمل معًا لتعديل السياسات المدرسية الحالية: 
واستكمالهاء لضمان نمو أكاديمي ونفسي مناسب للمراهقين الموهوبين. يتوجب عليهم مساعدة 
الطلاب للتعامل مع مواطن الضعف النفسية الاجتماعية: مثل الكمالية وضعف التحصيل؛ ومع 
قضايا تتعلق بتعدد الإمكانيات والنمو غير المتزامن. إن الحاجة لإيجاد بيئّة أكاديمية راعية 
يستطيع الطلاب الموهوبون من خلالها تحقيق النجاح؛ تشكل أوضح مسوغ منطقي للتطوير 
المهني لجميع المعلمين: الذين يتواجد طلاب متفوقون في صفوفهم. 

يمكن لأنشطة التنمية المهنية الممتازة مساعدة المدارس الثانوية على تجنب القصور الذاتي» 
الذي يسببه غياب المرونة والاعتماد المفرط على إستراتيجيات: ومواد التعليم التي عفى عليها 
الزمن. فهم أهمية الصرامة الأكاديمية والمحتوى المتقدم والتوقعات العالية لمخرجات الطلاب 
يدفع بالمعلمين إلى قبول منهجيات التعليم والطرق التدريسية المتنوعة؛ مثل الدراسات المستقلة» 
النقاش السوقراطي. واستخدام النصوص اللامنهاجية. من الضروري أن يصبح جميع موظفي 
المدرسة مهيئين تمامًا للتعامل مع الطلاب النابغين إن كانوا معلمين: إداريين: استشاريين: 
أخصاكنين نفسيين أو موظفين مسائدين. 

أهداف وغايات التطوير المهني 

يلقى التطوير المهني المرتكز إلى المدرسة التحفيز من الأولويات المتغيرة على الدوام: 
أهداف التحسين المدرسيء وعملية صنع القرار الإداري. يتأثر الاهتمام بالحاجات الأكاديمية 
والنفسية الاجتماعية للطلاب ذوي القدرات العالية بجميع هذه القضاياء وينيغي إدخالها بصفتها 
إحدى الأولويات التدريبية بحد ذاتها. تعد التجارب القوية للتطوير المهني التي تنتج مخرجات 
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إيجابية أبراسيويًا لإيعام احتياجات الظلاب ذوق القدرات العانيةوالسوهويين جد والمدعيخ 
جدًاء في مقدمة الخطة الكلية للتعليم في قاعات الدرس والخدمات الخاصة التي تليق بالطلاب. 


يجب أن يشكل التطوير المهني جزءًا لا يتجزأ من جهد يتحسن على الدوام: ويجري تطويره 
بشكل مقصود. يجب وضع الأهداف التي تمكن الموظفين من القيام بعمل قيادي في أي مكان: 
يتحركون فيه داخل الهيكل المدرسي؛ يرسمون المعالم: ويسمحون بالإبداع أن يخرج إلى حيز 
الوجود. ينبغي على الجميع «أن يؤمن بكامل» مفهوم التطوير المهني من خلال التطوير المهني. 
يوضح زمودا وزملاؤه: أن بعض المعلمين يشعرون بأنهم يستطيعون الخروج من هذه التجارب 
سالمين دون تغيير. يسهم هذا الشعور بالانفصال في الممارسة التي مر عليها عقد من الزمان» 
والمتمثلة في رفض الابتكارات قبل أن يتم تنفيذها. 


يتوجب دمج التطوير المهني في تعليم الموهوبين بالبنية التحتية للمدرسة: بدلا من اعتبارها 
إضافة. مثلا. السياسات والممارسات الخاصة بالدرجات التي تتعامل مع الطبيعة المتقدمة 
لبعض الخيارات المدرسية: مثل أعمال المساقات ذات المستوى الجامعي؛ ينبغي إدماجها 
بالسياسة والممارسة العامة المتعلقة بمنح الدرجات للطلاب. ويجب أن يقود هذا إلى تعديل 
المعلمين للتوقعات الخاصة بالمخرجات الطلابية من أجل تحدي الطلاب الموهوبين على نحو 
مناسب كذلك. عندما يجري إنجاز الهدف المتوخى من التطوير المهني: وتنفيذه بنجاح؛ ويشعر 
المعلمون والطلاب بالرضا إزاء النتائج؛ من المرجح أن تنتقل الممارسات إلى طلاب آخرين ضي 
المستقبل؛ مما يوجد دائرة مستمرة الاتساع من موجات النتائج الإيجابية. 


تحديد الاحتياجات المهنية للمشاركين 


المعلمون لا يريدون أن يحدث لهم تطويرًا في أثناء الخدمة أو للموظفين؛ بدلا من ذلك: هم 
يريدون أن يقوموا بمثل هذا التطوير وتنفيذه. من أجل المنفعة النهائية للطلاب. تبعًا لذلك: 
فإن ممثلين عن المشاركين الراغبين يجب أن يكونوا أعضاء مهمين في فريق تخطيط التطوير 
المهني. يجب أن يسند إلى هذا الفريق مهمة كتابة خطة التطوير المهني. بحيث تعالج مختلف 
مجموعات الأدوار؛ بما في ذلك معلمو التعليم العام: معلمو التعليم الخاص؛ موظفو الخدمات 
والدعم ذي العلاقة؛ إداريو المدرسة؛ استشاريو المدرسة والأخصائيون النفسيون فيهاء 
الموظفون المصنفون: وأعضاء مجلس إدارة المدرسة. من المفيد أيضًا التواصل مع مجتمع 
المدرسة. حول أهداف وأنشطة التطوير المهني. التطوير المهني ليس مقصورًا على المعلمين 
فقط؛ إنه يضم طيفًا واسمًا من الأدوارء بما في ذلك إداريو المدرسة؛ الخدمات ذات الصلة 
وموظفو الدعم: الموظفون المصنفون: وأعضاء مجلس إدارة المدرسة. كما أن أولياء الأمور 
والطلاب لديهم أدوار مهمة في التخطيط والمشاركة في التطوير المهني لموظفي المدرسة. 
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معلمو الثانوية المنهمكون: والذين يعملون فوق طاقتهم: ويجهدون لتلبية احتياجات السلطة 

الفيدرالية والولاية والاحتياجات المحلية من أجل إنجاح الجهد المدرسي؛ قد يعدون الاهتمام 

الخاص الذي يعطى للطلاب: الذين يعتقد بأنهم يعملون للحصول على ما يريدون بأنفسهم: أمرًا 

غير ضروري وإسرافًا. يتوجب على مخططي فرص التطوير المهني أن يبحثوا عن هذه المواقف 

والمخاوفء قبل أن يكون بإمكانهم وضع أهداف ذات معنى. تساعد عملية استشعار الاحتياجات 
وتقييم الاحتياجات في تحديد القضايا والمخاوفء التي تتصل بتعليم الطلاب الموهوبين. 


استشعار الاحتياجات 


قبل أن يبدأ التخطيط الرسمي للتطوير المهني؛ يجب التأكد من رغبات واحتياجات 
المشاركين المحتملين. يشار إلى هذه العملية عادة بتقييم الاحتياجات. غير أن المستجيبين 
لتقييم الاحتياجات قد لا يعرفون دائمًا: ما الذي يريدون معرفته؟ أو قد يكونون مترددين ضي 
الإعراب عن احتياجاتهم. هذا هووقت استشعار الاحتياجات: الذي سيساعد المخططين على 
بناء المزيد من أدوات تقويم الاحتياجات. كحدث سابق لتقييم الاحتياجات: إن جهود استشعار 
الاحتياجات تسعى لمعرفة الحساسية والاستعدادء إزاء الأفكار الخاصة بتطوير الموظفين. 


الأساليب المفيدة لأغراض استشعار الاحتياجات تضم المقابلات غير الرسمية؛ الحديث 
مع الأفراد أو المجموعات الصغيرة؛ الملاحظات التي تجري في الصفوف وفي أثناء الأحداث 
المدرسية؛ زيارات المدارس الأخرىء والبرامج التي تنطوي على أغراض المقارنة: تحليل 
الطلبات الخاصة بالمواد والموارد الأخرىء متابعة التعليقات ذات الصلة الصادرة عن العاملين 
في المدرسة؛ ودراسة ردود الفعل لأي ذكر للطلاب الموهوبين وبرامج الموهوبين. إن الفحوص 
الداخلية المتكررة لبيئة التعلم مفيدة في ناحية التقاط المخاوف القوية؛ التي يمكن التعامل 
معها من خلال تطوير موظفي برامج الموهوبين. ينبغي التعامل مع مصادر المعلومات بالسرية: 
وبأسلوب لا ينطوي على إصدار أحكام. إن تحليل بيانات المدرسة الراهنة واتجاهات الأداء؛ أو 
المطالب أو الشكاوى الشائعة بين أولياء الأمور. قد يؤدي إلى أنماط من القضايا والمخاوف 
والمشكلات؛ التي يمكن التعامل معها من خلال مبادرات التطوير المهني. 
تقويم الاحتياجات 


يستخدم تقويم الاحتياجات المعلومات غير الرسمية المستخرجة من استشعار الاحتياجات. 
لبناء أدوات أكثر تنظيمًا وقابلية للقياس لتحديد متطلبات واحتياجات الموظفين. إذا ما تم القيام 
بتقييم الاحتياجات على نحو فعال: فإن المعلمين يشعرون بأنهم يتمتعون بشيء من الملكية ضي 
أنشطة التطوير المهني. عندما يجري تحليل البيانات الخاصة بتقييم الاحتياجات: واستخدامها 
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بطرق مناسبة ومرثية من أجل تحديد الأهدافء فإن المعلمين يدركون أن لديهم ملكية في العملية 
والأنشطة. 
الأساليب المفيدة لتقييم الاحتياجات تضم الآتي من الأنشطة المنظمة: المقابلات: المسوح: 
قوائم التدقيق؛ الاستبيانات: تحليلات الدروس: تحليلات أداء الطلاب: وجلسات العصف الذهني. 
يمكن لميسري تعليم الموهوبين أو رؤساء الدوائر القيام بزيارة الغرف الصفية؛ وملاحظة 
الاحتياجات العامة أو النواحي التي يتوجب إدخال التحسينات إليهاء من خلال تحليل الدروس» 
أو منتجات الطلاب. يمكن لمقابلة مع مجموعة التركيز في أثناء اجتماعات الموظفين: أو في 
الإدارات أن توفر قائمة بالاحتياجات. يمكن لقائمة التدقيق أن توجه الملاحظات: وللمسوحات 
التي تنطوي على خيارات إجبارية أو أسئلة مفتوحة: أن تولد المزيد من المدخلات الفردية. 
مبادئ التطوير المهني ومكوناته 
أدت التحركات الإصلاحية الأخيرة في المدارس إلى تغيير في نماذج التطوير المهني في 
مدارس البلاد. ينبغي على الخطة الشاملة والمستدامة للتطوير المهني: أن تكون متوافقة مع 
التحسن في الوضع المدرسي. وبخاصة التحصيل الطلابي. تبعًا لذلك: فإن مبادرات التطوير 
المهني أخذت تعكس المبادئ التالية: 
1. توفير الفرص للمعلمين للتعاون والتدريب. 
2. انخراط المشاركين على نحو نشط في الاستبيانات المعمقة والبحوث والحل الجماعي 
للمشكلات. 
3. توفير التدريب المستقر في الممارسات التعليمية والتقييمات: والنتائج الخاصة بمجالات 
المحتوى للمعلمين: وجهود التحسين المدرسي. 
4. تأسيس برنامج للتطوير المهني يتسم بالاستمرارية والاستدامة والصرامة؛ يكون وثيق 
الصلة بالوظيفة. 
5. توفير الموارد الضرورية والفرص من أجل تعزيز وضع المربين وعملية التعلم. 
يتوجب صياغة خطط التطوير المهني بمنتهى العناية: إذا كان يراد لها أن تساعد موظفي 
المدرسة في تصميم البرامج التعليمية؛ وتوفير تجارب صفية من أجل تعظيم إمكانيات الطلاب 
ذوي القدرات العالية. لا ينيغي أن تكون أنشطة التطوير المهني غير ذات صلة: غير عملية. تشكل 
مضيعة للوقت: أو أنها محبطة أو مملة. عندما يجري بناء هذه الأنشطة على أسس صلبة: من حيث 
المناطق المدرسية والأهداف الموضوعة: وعندما يجري تصميمها من خلال تخطيط متقن» 
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ينبثق من الاحتياجات المعلنة لجميع المكونات: يقوم بها خبراء يتمتعون بالمهارات والحماس: 
ويجري تقييمها بشكل دقيق بمتابعات حثيثة. من أجل تطبيق محتوى التطوير المهني: فإنها قد 
تشكل تجارب مجزية: يفيد منها التربويون: وتبعًا لذلك: يفيد منها الطلاب بشكل أكبر. المكونات 
الرئيسة التي يجب إدخالها في هذا التخطيط المتقن تضم ما يلي: 


1. مكونات تنطلق من الاحتياجات. التطوير المهني الذي يتعامل مع احتياجات المشاركين 
ينتج المُلكية: يقلل من أهمية الالتزام: يتأقلم مع التغيير ولا يكون ثابثًا. 


2 المنهاج. يولد محتوى التطوير المهني فهمًا عميقًا للمحتوى؛ وليس للمعرفة السطحية 
ونتائج الممارسات الفعلية في قاعات التدريس. 


3. التعلم. التعلم بالنسبة للمربين المحترفين يجب أن يتم بشكل منظم؛ وكذلك بالنسبة 
لفريق الدعم والتعلم الفردي. 


4. النشاط. تشجع جهود التطوير المهني المشاركة النشطة؛ وتحفز التفكير الناقد. وحل 
المشكلات. 


5. وجود علاقة. يوفر التطوير المهني تطبيقات عملية للمحتوى؛: تتعامل مع احتياجات 
الطلاب ومعلميهم في القرن الحادي والعشرين. 


6. التقويم. يركز التطوير المهني على التنفيذ الفعال؛ ولكنه ليس مقصورًا على كفاية 
التسليم. 

حتى في حالة التأكد من هذه الشروط العامة؛ ينبغي التعامل مع الشروط الأخرى الخاصة 
بتعليم الطلاب الموهوبين. أحد الاعتبارات المهمة: يتمثل فيما إذا كانت الأهداف والمشاركون 
والأفكار يجب توجيهها نحو الكوادر البشرية في المستوى الابتداثي أو الثانوي. في دراسة حول 
مواقف المعلمين من تطوير الموظفين: وجد معلمو الثانوية أنشطة تطوير الموظفين أقل ارتباطًاء 
ولم يكن التخطيط لها جيدًاء وشعروا أنهم أقل انخراضًا من نظرائهم في التعليم الابتدائي. أبلغ 
المدرسون الابتداثيون أنهم قادرون على استخد ام وتطبيق الأنشطة في غرفهم الصفية إلى مدى 
أبعد من معلمي الثانوية. 


يميل موظفو المدارس الثانوية إلى أن يكونوا مجالًا صعيًا بالنسبة للمخططين والميسرين 
لعمية التطوير المهني. أولّاء يكون عدد المشاركين عادة عاليّاء الأمر الذي يجعل من عقد جلسات 
لكل المجموعة على ما يبدو أكثر ملاثمةً وفعاليةً من تقديم مجموعة من الخيارات لمجوعات 
أصغر. كما أن معلمي الثانوية قد يسألون أسئلة صعبة: وليست عبثية: عن الذي ستتركز عليه 


أووة المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
اع 


أنشطة التطوير المهني: ومدى توقع أن تنتقص من وقتهم وطاقتهم. يميلون لأن يكونوا متشككين 
حول مقترحات المدى القصير البسيطة: التي يجري طرحها من قبل الخبراء الزائرين؛ 
ويصفونها بأنها حلول موغلة في التبسيط؛ لتحديات ضخمة تواجههم كل يوم بوصفها مجموعة 
موسعة ومتنوعة؛ فهم يمثلون طيمًا واسمًا من التجارب السابقة ومجموعة كبيرة من الاهتمامات 
والمواهب. حتى في الأوضاع التي لا تنطوي على التقسيم إلى دوائرء هنالك اعتبارات تتعلق 
بنمط الدوائر تؤثر على التفاعلات بين الكليات والإداريين. أحد العوامل المقلقة يتمثل في جدول 
غير قابل للتغير يقسم اليوم المدرسي إلى فترات قصيرة:؛ وينطوي على العديد من الأحداث 
اللاصفيّة. مما يترك وقنًا قليلًا للتطوير المهني والتعاون والتأمل. بوصفهم مربين يلتزمون 
بالمحتوى؛ يريد معلمو الثانوية تطويرًا مهنيًا وثيق الصلة؛ يتألف من مقدمين مؤهلين من مجالات 
المحتوى الشبيهة بمجالاتهم: أو الذين يظهرون تطبيقات معينة في مختلف مجالات المحتوى. 
فضلًا عن ذلك؛ يريد معظم معلمي الثانوية أنشطة للتأكيد على المحتوى بأساليب تدريسية: تركز 
على مخرجات التعلم الطلابية: بدلا من أصول التربية. 
موضوعات التطوير المهني 

يتمثل الهدف الشمولي للتطوير المهني في مجال تعليم الموهوبين في إعداد الكوادر البشرية 
المدرسية؛ لصنع قرارات مناسبة حول تعليم الطلاب الموهوبين. بشكل خاصء يتوجب على 
التربويين الاعتراف بالاحتياجات الفريدة للطلاب الموهوبين: والاستجابة لها بشكل مناسب. 
يريد المطورون المهنيون أن يتأكدوا من أن المربين مدركون للتمايز؛ ولخيارات إيصال الخدمات 
التي يحتاجها الموهوبون. ينبغي عليهم التأكيد على حقيقة أن التسريع التقليدي وهياكل الإثراء 
مثل صفوف واختبارات التسكين المتقدم: ومنهاج البكالوريا الدولية. وصفوف الشرف في 
موضوعات قليلة منتقاة. ليس هو المطلوب بالضبط؛ فيما يتعلق بالتمايز التعليمي بالنسبة 
للطلاب ذوي القدرات الفائقة. ينبيغي استخدام تقنيات التقسيم إلى مجموعات: وما يتصل بذلك 
من تباين في المنهاج وإستراتيجيات التعليم: من أجل ضمان فعالية أي خيار برامجي. 


من الضروري أن يجري تنفيذ العديد من خيارات إيصال الخدمات في المدارس المتوسطة 
والثانوية خارج النطاق المدرسيء مثل مساقات المراسلة؛ الالتحاق المبكر بالجامعة؛ المسارات 
الجامعية. وخدمات التوجيه والإرشاد. يجري توفير خدمات أخرى داخل المدرسة؛ ولكن بدرجة 
أقل من الضبط للمحتوى وإيصال المنهاج: التعليم والتقييم- مثلّاء الالتحاق المزدوج: الدراسة 
والبحث المستقلان» صفوف الشرف, والمساقات التي تعتمد على مناهج موجهة؛ مثل تلك التي 
تدرس في التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية: والتي تم ذكرها سابقًا. يلعب مستشارو المدرسة 
دورًا حيويًا في وضع هذه الترتيبات: وتوجيه الطلاب إليها؛ غير أنه توجد هناك حاجة للموافقة 
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على هذه الخيارات من قبل الإداريين: وحاجة لأن يعلم المعلمون والموظفون المصنفون بها. 
بسبب التمايز والتنسيق والدعم. لا يمكن التشديد كثيرًا على الاستجابة لضرورة العلم بذلك. 


يواجه أخصائيو التطوير المهني معضلة مزدوجة. من ناحية: هناك فكرة أنه «يمكن لجميع 
الطلاب: بمن فيهم الطلاب الذين جرى تحديدهم بوصفهم موهوبين في صفوفك, الإفادة 
من الإستراتيجيات والمواد». من ناحية أخرىء هنالك المخاوف من أنه «إذا كان بإمكان جميع 
الطلاب القيام به: فهولا ينطوي على تحدّ .وأنه مرض فكريًا بما فيه الكفاية للطلاب الموهوبين». 
على خلفية هذا التناقضء ينبغي على مخططي ومقدمي التطوير المهني أن يتقدموا بحذر. 
باستطاعة معلم سلبي التفكير أو سؤال صدامي لم يجر الانتباه إليه جيدًا تخريب مرحلة لاحقة 
من التقدم. حيث إن العديد من المقدمين سيئي الطالع قد ساروا في الطريق غير المريح. 


الأفكار العامة التي يجب أخذها في الحسبان في جلسات التطوير المهني؛: شريطة أن 
تعكس الهموم والاهتمامات؛ التي تطفو على السطح في إطار بيانات تقويم الاحتياجات؛ وليست 
مقصورة على الممارسات المرتكزة إلى الدلائل؛ تضم نماذج مفاهيمية أساسية في هذا المجال: 
والمحتوى الموجود في معايير البرمجة للموهوبين في مرحلة ما قبل الروضة؛ وحتى نهاية الصف 
الثاني عشر. فيما يلي بعض أمثلة من هذه الأفكار ذات الصلة بمربيي المدارس الثانوية: 
ه معرفة كيفية ضغط المنهاج للتخلص من المادة؛ التي تم إتقانها سابقّاء وبهذا يتم شراء 
الوقت من أجل بدائل للمنهاج. 
« تسهيل الالتحاق متعدد الجهات؛ ربما تحضيرا للتخرج المبكر. 
٠‏ ترتيب جلسات للإرشاد؛ سواء داخل أو خارج الحرم الجامعي. 
٠‏ مساعدة الطلاب بتصميم دراسات ومشروعات بحث مستقلة تحظى باهتمامهم: وتساعد 
في دعم قدراتهم؛ مثل كيفية اختيار موضوع: تحليل بيانات. وصف استنتا جات ونشر نتائج. 
٠‏ تحدي الطلاب الموهوبين الذين يعانون من القصور في الأداء من أجل أن يصبحوا طلابًا 
ناجحين. 
ه إحداث مفاضلة في الواجبات البيتية والاختبارات بطرق تشجع الطلاب على تعظيم 
إمكانياتهم. 
تطوير التقويم بغية حفز القدرات العالية؛ وتوسيع القدرة على التفكير. 
بحث حالات الانتحار بين المراهقين الموهوبين: ومنع تكرارهاء وتبني إستراتيجيات 
لمواجهتها إذا وجد تكرار لمثل هذه الحالات المؤسفة. 
« استخدام محافظ إلكترونية وأجهزة تكنولوجية أخرى للمشروعات: جمع البيانات 
الاحتفاظ بالسجلات: تحليل البيانات: ووظائف التسريع والإغناء الأخرى. 
٠‏ إتاحة الفرصة للطلاب الموهوبين لمشاهدة العروض والممارسات في توفير التغذية 
الراجعة, والتعليقات المفيدة بدلا من التعليقات السطحية والدرجات العالية: التى تفتقد 
إلى الستد. 1 
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٠‏ تقديم المنظّمات المتقدمة 018212615 207782660 لطرح موضوعات جديدة بطرق جاذبة 
ومحفزة للطلاب للذهاب إلى أبعد مما هو متوقع. 

ه وضع واجبات بيتية متباينة: في حالة كون الواجبات البيتية إجبارية. من أجل إشراك 
الطلاب الموهوبين» وشحذ مقدرتهم على التعلم. 

قضايا التنوع الثقافي في التطوير المهني 

ينبغي أن تكون أهداف التطوير المهني حساسة: وتستجيب لقضايا التنوع. يعاني هذا البلد من 

فجوة تنوع بين المربين والطلاب. يشكل المعلمون غير البيض حوالي 1796 فقط من قوة المعلمين 

الوطنية؛ فيما يمثل الطلاب غير البيض 4096 على الأقل من الفتات الطلابية. تبعًا لذلك: فإن 

العديد من موظفي المدارس لا يتفهمون القضايا التي يواجهها الطلاب غير البيض. مع ذلك: 

بحلول عام 2025: ما لا يقل عن نصف طلاب المدارس العامة سيكونون من الطلاب غير البيض. 

اقتران هذه الحقيقة مع اتساع التنوع العرقي واللغوي لمجتمع الطلاب: يبعث بدعوة إلى تطوير 

الكفايات الثقافية المختلطة لجميع المعلمين. يتوجب على المربين أن يكونوا على فهم لهذا ؛ وأن 

تكون لديهم الاستجابة للهوية الثقافية والاحتياجات ذات العلاقة لجميع الطلاب. 


بالنسبة لتعليم الطلاب الموهوبين بشكل خاصء هنالك نوعان من قضايا التنوع. أحد مصادر 
القلق يتمثل في غياب التنوع بين موظفي المدارس. أما الآخر فهو يتمثل في غياب توازن التنوع 
بين الطلاب الملتحقين ببرامج الطلاب الموهوبين. من أجل التعامل مع أول المسألتين: ينبغي 
التشجيع على مزيد من التنوع في برامج تعليم المعلمين: حيث يتم التركيز على إعداد ميسرين 
لبرامج الموهوبين من فئات الأقليات. بالنسبة للقضية الثانية: يجب تحديد المزيد من الطلاب 
الموهوبين من مجتمعات معينة وإدخالهم في برمجة الموهوبين. من المرجح أن يتم تحقيق 
تقدم كبير عندما يجري التعامل مع هذه القضاياء على نحو متزامن في تعليم ما قبل الخدمة 
وفي التطوير المهني. 


المحتوى الذي يجب استهدافه من قبل التطوير المهني يضم المجالات التالية: تطوير 
المعرفة الخاصة بطبيعة واحتياجات الطلاب المتنوعين ثقافيا ولغويًا وعرفيًا؛ تطوير وفهم تأثير 
الفقر على تغذية وتجسيد الموهبة؛ الاعتراف بأساليب التعليم الحيوية المنسجمة مع الخصائص 
والاحتياجات الفريدة للطلاب الموهوبين المتنوعين؛ والاعتراف بأهمية وضع معايير وتوقعات 
عالية لمساعدة الطلاب من مختلف المجتماعات المتنوعة والخاصة على تحقيق النجاح. 


المعلمون الفاعلون يتمتعون باستجابة اجتماعية. ومسؤولية عن تطوير الميزات والكفاءات 


الضرورية؛ لتعليم المجموعات المتنوعة للطلاب الموهوبين على نحو فعال. يمكن لأي معلم أن 
يكون لديه الاستجابة الثقافية دون أن يصبح خبيرا في كل ثقافة؛ غير أن تكوين معرفة عن التنوع 
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الثقافي وتأثيره على تعلم الطلاب: وتحقيق الذات هو أمر أساس. تساعد إستراتيجيات التعليم 

الحساسة تقافياء التي تحظى باحترام المعلمين في تطوير قاعات تدريمن ذات استجابة ثقافية. 

يسهم تطبيق التعديلات والتكيفات المناسبة في عملية التدريس في إيجاد قاعة تدريس ذات صلة 

ثقافية: مبنية على تطابق الممارسات التعليمية والهويات الطلابية. يساعد استخدام أساليب 

تعليمية ذات صلة إلى جانب الالتزام القوي بتعليم طلاب متنوعين: في إنتاج معلمين مدافعين 

عن الثقافات. يوفر التطوير المهني فرصًا للراغبين من المربين لتطوير الكفايات والفهم العام 
حول طبع واحقيا جات وغليم,الطلاب:الستتومين افيا ولقورا وعرفيا. 


التطوير المهني ضمن بيئة الانترنت 


أي بحث في التطوير المهني في القرن الحادي والعشرين يجب أن يتضمن الفرص والضروريات 
لذلك؛ من خلال منصة التسليم عبر الإنترنت. في حقيقة الأمرء هناك زيادة متواصلة في 
استخدام أساليب التدريب عبر الإنترنت. لقد أفضت التكنولوجيا المتقدمة؛ وسهولة الوصول 
إليها إلى عملية تعلم في بيئة الإنترنت, شملت جميع الطلاب؛ ومن مختلف الأعمار. يوفر نمط 
إيصال التطوير المهني للمخططين والقادة والمشاركين في البرامج طيفًا من الفرص والمزاياء 
تزيد عن تلك التي توفرها الطرق التقليدية؛ مثل التعلم وجهًا لوجه. تشير النتائج التي توصل إليها 
الباحثون إلى أن التأثير الإيجابي للتطوير المهني عبر الإنترنت على مواقف المعلمين وعملية 
التعلم والممارسات يجعل المستقبل واعدًا. 


فيما يلي توصيات بممارسات من أجل دمج التكنولوجيا بالتطوير المهني في تعليم الموهوبين: 
٠‏ توفير الوصول إلى الموارد (المواقع؛ مثلًا) عبر الإنترنت. 
٠‏ استغلال التكنولوجيا في التفاعل مع الجمهور وجاهةً في الوقت الحقيقي. 
« استغلال النقاش غير المتزامن عبر الإنترنت في دعم التطوير المهني المستمر. 
٠‏ إدخال نماذج الإيصال المتزامن في التطوير المهني؛ مثل مؤتمرات الفيديو. 
ه تطوير الثقافة المجتمعية بين المشاركين عبر الإنترنت. 


يمكن للتطوير المهني عبر الإنترنت أن يتضافر مع أفضل الممارسات الأخرى. مثل مجتمعات 
التعلم المهنية. وجد شلانجر وفسكو (2004 م156 4صة #عوصداطء5) أن المعلمين يدعمون 
بعضهم بعضًا في نطاق تطويرهم المهني؛ ويتعاونون: ويتشاركون عندما يعملون عبر الإنترنت. 
فضلًا عن ذلك تشجع أساليب العمل عبر الإنترنت على التأمل: عندما يجد المعلمون وقنًا لذلك. 
التعلم غير المتزامن عبر الإنترنت بشكل خاص, يسمح للمعلمين بالتركيز على التطوير المهني: 
لأن العمل يحدث عندما يكون أكثر مناسبةًٌ لجداول مواعيدهم. التأمل عبر الإنترنت يشجع على 
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المشاركة الأطول والمدروسة دون القيود التي ينطوي عليها جدول عملية التدريب. تبمًا لذلك: 
عٍِ 3 3 
فإن الأساليب عبر الإنترنت قد توفر تطويرًا مهنيًا بطرق غير متوافرة من خلال الطرق التقليدية. 


إيصال التطوير المهني 

تقدم مجموعة من الدارسين البالغين طيفًا واسمًا من الأهداف الشخصية: ومجموعة متنوعة 
من أساليب وأفضليات التعلم. يتعلم البالغون على نحو أفضل في حالة الارتياح الجسماني 
والنفسي. من شأن الغذاء والشراب. المحيط السارء والمقاعد المريحة (لكن ليست المريحة 
جدًا): ويفضل وجود طاولات. إغداد الوضع للإصغاء. واستقبال الأفكآن. والتعامل بتوايا حسنة. 
جوائز القرعة؛ القسائم الورقية التي تحمل منافع خاصة:؛ مثل الفوز بمكان لركن السيارة مدة 
أسبوع: أو كوبونات تتبرع بها شركات محلية؛ يمكن أن تضيف مرحًا وتوقعات للمشهد. هذه 
الإغراءات مهمة جدًّا عندما يتم الطلب إلى الناس أن يضعوا جانبًا مشاركاتهم المباشرة في 
تخطيط الدروس؛ وتحضير المواد؛ ومنح الدرجات: والتحدث إلى الطلاب وأولياء الأمور. من 
أجل التعامل مع أفكار وتحديات جديدة بوصفهم متعلمين أنفسهم. 


بغض النظر عن النموذج أو المحتوى الذي يجري تنفيذه في أثناء جهود التطوير المهني؛ فإن 
ممارسات التطوير المهني المقترحة ينبغي استخدامها. أفضل الممارسات التي تربط بين كفاية 
المعلم والمخرجات الطلابية الفاعلة هي أمر ضروري. الإستراتيجيات التي تعظم تعلم المربين 
والطلاب. هي ضرورية من أجل التغيير المستمر في الكفاية المهنية. مثل هذه الإستراتيجيات 
تتضمن الاقتراحات التالية: 

1. يجب أن يكون هناك توافق بين أهداف التطوير المهني والأهداف التي تقرر على مستوى 
المنطقة ومبادرات التحسين. 

2. ينبغي أن يكون هناك استهداف للمجموعات الصغيرة من المعلمين: التي يجري تشكلها 
حسب الفروع العلمية والمجالات التعليمية: ولديها مصالح ومسؤوليات واحتياجات 
مشتركة. 

3. يجب أن يكون هناك توافق بين التدريب والكفاءات على مستوى المعلمين في مجالات 
المحتوى. 

4. ينبغي اختيار المقدمين الذين يتمتعون بخبرات عملية: والذين يمكن للمشاركين التواصل 
معهم. 

5. يجب أن يكون هناك توازن بين المحتوى والنظرية والمهارات العملية؛ التي يجري تطبيقها 
على قاعات تدريس المشاركين. 
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يتوجب أن يكون هناك تحديد لأسلوب تقديم المحاضرات. 

ينبغي توفير الفرص للمعلمين للتعاون مع الأقران والمرشدين. 

يجب توفير الفرص للتأمل والتغذية الراجعة من خلال خبرات المتابعة. 
ينبغي دمج خبرة الموظفين المحليين. 

0.يتوجب الأخذ في الحسبان جميع أشكال التطوير المهني. 


التقويم, والمتابعة: والتطوير المهني من خلال المتابعة 
التقويم 


يجب تطوير أساليب لتقييم تجارب التطوير المهني في الوقت نفسه:؛ الذي توضع فيه الأهداف. 
لن يكون الهدف مفيدًا إذا لم يكن بالإمكان تقييمه. 


هناك حاجة لتعدد وتباين أساليب التقويم. أداة التقويم المثالية تتمثل في التقويم الطولي 
لقياس الإنجاز الطلابي المتأتي من تجارب المشاركين. غير أن مثل هذا التقويم المثالي لا يجري 
تحقيقه في غالب الأحيان. يجب استخدام نتائج التقويم أيضًا لتحسين أنشطة التطوير المهني 
المستقبلية. في نهاية المطاف, ينبغي على المقيمين أن يقيموا المجالات الأربعة التالية: 
ه نقد المشاركين للنشاط. إن إجراء استبيان في نهاية الحدث يشكل أداة عملية. قد تكون 
قائمة التدقيق كافية: لكنها تقدم بيانات أقل تفصيلًا. 
« التقرير الذاتي للمشاركين عن عملية التعلم. يمكن تنفيذ التقويم كتابة باستخدام الورق 
وقلم الرصاص؛ المحاكاة: المقابلات. 
ه عرض استخدام المشاركين للأساليب. إبداء الملاحظات:؛ أشرطة الفيديوء أو المقابلات تفي 
بالغرض. البديل التالي في الأفضلية يتمثل في استبيان مفتوح. 
٠‏ تقويم المشاركين للاختلافات التي يظهرها ذوو الخبرة في قاعات الدرس وفي المدرسة. 
نماذج المسح والأدوات على غرار مقياس لايكيرت تكون فعالة. 
كانت التحركات الأخيرة تركز على المخرجات الطلابية كمقياس لكل شيء في العملية 
التعليمية. بتعبير آخرء إن تعلم الكوادر البشرية المهنية في المدارس مرتبط في نهاية المطاف 
بتعلم الطلاب. ولهذاء فإن تقويم التطوير المهني يجب أن يتضمن نقاشًا حول الكيفية؛ التي يؤثر 
بها تعلم التطوير المهني على تعلم الطلاب. 
في رأي جاسكي (2012) (61151: ينبغي أن يتعامل تقويم التطوير المهني مع أي مخرجات 
يحققها التطوير المهني؛ (خاصة فيما يتعلق بتعلم الطلاب) : ومع أي دلائل موجودة تبين إنجاز 
تلك المخرجات. هنالك العديد من أفضل الممارسات التي يجري النصح بها من أجل إدامة 
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التركيز على تقويم التعلم من خلال التطوير المهني: وإدخال مخرجات تعلم الطلاب؛ بما في 
ذلك ما يلي: 

معرفة أن المخرجات تأتي أولًا. 

ه الاعتراف بأن أصحاب المصالح المختلفين يثقون بدلائل مختلفة. 

5 استخدام مصادر متعددة للآدلة. 

٠‏ تفهم أن الكيفية التي تجمع بها الأدلة هي بأهمية الأدلة نفسها. 

ه استخدام المقارنات. 


المتابعة 


بعد استكمال أحداث التطوير المهني وعملية التقويم: فإن القيام بزيارة متابعة: أو إجراء 
مكالمة هاتفية: أو إرسال رسالة بالبريد الإلكتروني إلى المشاركين: هي من الأهمية بمكان» 
من أجل الاستفسار عن المخرجات الخاصة بالتجربة. يجب إبلاغ جميع الموظفين بنتائج 
التقييمات الإجمالية: والمجهولة المصدر من قبل مكاتبهم: وكذلك النتائج القادمة من جميع 
أنحاء المنطقة: إذا كان ذلك ممكنًا. يجب تسليط الضوء أولّا على مناطق النموء ومن ثم على 
المناطق التي تحتاج إلى مزيد من النموء مع وجود خطة تجريبية بجدول زمني من أجل استمرار 
عملية التطوير المهني. 
مساعدة متابعة الاستكمال 


المكون الأخير لعملية التطوير المهني تتمثل في المتابعة حتى الاستكمال. إذا رغب أحد 
المشاركين في مزيد من المعلومات حول موضوع معين: أو أنه يريد إطلاق علاقة تعاونية, 
فيتوجب على مطور الموظفين أو ميسر البرنامج الاستجابة بالسرعة الممكنة. إذا كانت بيانات 
التقويم تشير إلى إحراز قليل من التقدم نحو تحقيق أهداف مفاهيم التطوير المهني. وخطط 
التحسين المدرسيء فإن التدريب والمشورة قد يشكلان خيارًا مناسيًا. 

أشار رينفرو وجريشيبر (2009) :62165585 4ه 0م36 إلى فعالية خطة تطوير مهني 
في منطقة مدرسة معينة بفعل إدخال فرص للتغذية الراجعة؛ والمتابعة من أجل ضمان مستوىٌ 
عال من تنفيذ محتوى التدريب. التغير هو بمثابة عملية مستمرة تتضمن الاعتراف بالمشكلات؛ 
والتعلم بشأنهاء التجريب بحلول محتملة؛ دمج تلك الأفكار التي يثبت نجاحها بالنظام: التأمل 
بالتقصيرات: والمحاولة مرة أخرى. في بعض الأحيان تكون التجربة قوية: لأنها تحدث في لحظة 
قابلية للتعلم: أو نتيجة إلهام ينبثق من الاستجابة لاحتياجات أحد الطلاب. 


الجزء الخامس - الفصل الثالث والعشرون دون( 
متم | 


الخلاصة 


ربما كان هناك تواصل بين كل عضو من أعضاء هيئة التدريس في كل مدرسة في وقت ما 
بطالب موهوب. غير أن قلة من هؤلاء هم على استعداد لتسهيل نمو هؤلاء الأفراد. بحيث يتم 
الاستفادة من قدراتهم الكامنة: وتفادي أن يصبحوا طلابًا يجري التخلي عنهم. في عالم اليوم 
المعقد. هناك حاجة كبيرة لتعليم المربين بشكل مستمر. ينبغي على الهيئة التدريسية في 
المدرسة أن تشارك في تطوير مهني مركز يساعد في تعليم وتوجيه ونمذجة وتوفير القيادة 
الحكيمة لألمع الطلاب: وأكثرهم وعدًا بالإنتاج من أجل مصاحة الجميع. 


أسئلة للنقاش 
1. كيف يؤثر التطوير المهني لتعليم الموهوبين للمربين على نجاح الطلابة 
2. اذكر بعض الموضوعات الضرورية للتطوير المهني لتعليم الموهوبين. 
3. لماذا يكون التطوير المهني موضوع التدريب الأساس الذي يتلقاه المربون في مجال 
تعليم الموهوبين؟ 
4. لماذا يجري التركيز على أهمية تقويم مبادرات التطوير المهني5 


المراجع 
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وق المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
مصاع 
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مديرو المناطق التعليمية» ومديرو المدارس؛ والمرشدون: تسهيل 
تربية الموهوبين في المرحلة الثانوية 


سوزانا إم وودء جين إس بيترسون 
51 82011 117000 .11 515011110[1 


يضم الفريق القيادي لمدرسة في المستوى الثانوي عادة مديري مدارسء ومستشارين. 
يكون هؤلاء الأفراد أشخاصا عامين: يهتمون بأكثر من واحدء أو بعدد قليل من الصفوف. أو 
المجالات الأكاديمية. يختلف تدريبهم بشكل كبير؛ مع الآخذ في الحسبان أدوارهم المتضاربة: 
لكنهم معنيون بأكثر من مجرد القضايا الأكاديمية: ويهتمون بالبيئة المدرسية والمناخ المدرسي. 
كما أن المديرين والمستشارين يتعاملون مع الطلاب عادة بشكل شمولي: حيث يهتمون بمواقف 
الطلاب: ببيئاتهم الأسرية؛ بسلامة الطلاب وعافيتهم: وبالمناخ المدرسي الإجمالي. كما أنهم 
يمضون وقنًا طويًا في العمل مع أولياء الأمور؛ وبناء الجسور مع المجتمع المحيط؛ وذلك من أجل 
ضمان نجاح المدرسة؛ وتقديم العون إلى الطلاب. يقوم المشرفون بمراقبة كل نواحي القيادة 
المدرسية؛ الاهتمام بصحة وأداء المنطقة ككل أو بالبرنامج التعاوني. تظل عيون هؤلاء المهنيين 
مفتحة «وآذانهم مصغية إلى الأرض» تنصت إلى النظام وهو يعمل. غير إن كلا منهم يمارس 
الإنصات على ترددات مختلفة؛ ويستخدم عدسات مختلفة عند مراقبة المشهد. 


في لحظة معينة: من المحتمل أن ينخرط كل من أصحاب المصالح هؤلاء في برمجة تعليم 
الموهوبين. قام الباحثون (أ) بالتصدي لدور المكتب المركزي للمنطقة؛ (ب) اقترحوا الكيفية 
التي يمكن من خلالها استخدام الاستشارة التعاونية: لتوجيه نماذج إيصال الخدمة الشاملة: 
التي تنطوي على تعدد أصحاب المصالح؛ أو (ج) وصف الكيفية التي يمكن بها لأصحاب مصالح 
معينين؛ (مثلًا الأخصائيون النفسيون في المدارس, استشاريو المدارس) العمل معًا نيابة عن 
الطلاب الموهوبين. غير أنه يوجد هناك ضعف في الأسس النظرية والبحث التجريبي: المتعلق 
بالكيفية التي يعمل بها استشاريو المدارسء والمشرفون: والمديرون معّاء أو يشاركون بها ضي 
برامج تعليم الموهوبين. هؤلاء المهنيون هم قادة تربويون غير متخصصين؛ غير أنه لا توجد 


أن المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تضم 


هناك نظرية شاملة للقيادة. تصف أدوارهم في ميدان تعليم الموهوبين: أو في التعامل مع 
الطلاب الموهوبين أو أولياء أمورهم. 


يتناول هذا الفصل مرة أخرى الأدوار التي وصفها بيترسون (2006) 66502 في هذا 
الشأن. حيث نقدم نظرة شاملة محدثة عن الكيفية التي ينبغي أن تكون عليها مشاركة كل من 
المشرفين والمديرين ومستشاري المدارس. يضم النقاش هنا أمثلة عن الأدوار والوظائتف 
الخاصة. يتصدى هذا الفصل الأخير إلى الكيفية التي يمكن للتعاون والتطوير المهني أن يوجد 
من خلالها علاقات تخدم في نهاية المطاف طلاب الثانوية الموهوبين والبرامج. 


مديرو المناطق التعليمية 


يضطلع المشرفون بمهمة التوجيه المحلي للتعليم: ومن خلال هذا الدور المهم: باستطاعتهم 
التأثير على استمرارية الخدمات للطلاب الموهوبين. لديهم ولدى مجلس إدارة المدرسة القدرة 
في التأثير على التغيير؛ بما في ذلك من خلال التخصيصات المالية. من خلال الرؤية وسلم 
الأولويات يستطيع المشرفون دفع نظام المدرسة بأكمله نحو التركيز على العلوم والرياضيات 
والفنون والرياضة أو تعلم تقديم الخدمات: مثلًا. في الفترة الراهنة من المساءلة المدرسية؛ من 
المؤكد أن المشرفين لديهم الاهتمام في النجاح الأكاديمي الجمعي للطلاب: حيث إنهم يعترفون 
بأن السمعة الأكاديمية قد تؤثر على الدعم المجتمعي: احتمالات التغيرات الديموغرافية: النظرة 
الشعبية للجودة المدرسية؛ الوضع التنافسي للأقران: وبطبيعة الحال؛ الالتزام بالتشريعات 
الفيدزالية. 
إعداد المشرفين 


ربما كانت برامج إعداد الإداريين تشدد على مبدأ توفير البيئة. حيث يستطيع جميع المراهقين 
الموهوبين تحقيق النجاح- ليس فقط أولئك الذين يمتلكون والدين متعلمين مساندين؛ ويتمتعان 
بالأمن الاقتصادي- وإثراء تجارب الطلاب والبيئة المدرسية بشكل إجمالي. من ناحية مثالية: 
يصبح المشرفون من خلال التدريب على علم بالسياسات والإجراءات التي توصي بها مختلف 
الهيئات المهنية والتشريعية: وتتبناها. 

توجيهات السياسة الفيدرالية. بالرغم من عدم وجود سياسة فيدرالية جامعة بشأن تعليم 
الموفوبيق هتالك بعض الوفائق والتشتريعات البارؤة ذأت الصلة: 


ه التقرير الأول عن تعليم الموهوبين: تعليم الموهوبين والنابغين 615:60 عط 01 ه6دع1ل8 
(1972 :4ضواتة31) 716564 4صه الذي وضع الأساس للتعريفات الفيدرالية: وتعريفات 


الجزء الخامس - الفصل الرابع والعشرون /201( 


معظم الولايات للموهبة؛ وحدد ستة مجالات للموهبة؛ تركزت حول القدرات المحتملة أو 
الإنجازات. 

ه قانون جاكوب كيه. جافيتس لعام 1988 حول الطلاب الموهوبين 2105[ .>1 امعد[ عطا 
(ط خوط ءا 101 ) 1988 غ0 غعخ دنصعكسة5 لعنمعله1 لصه 61660 الذي دعم البحوث 
والمشروعات الإبداعية والإستراتيجيات الخاصة ببرامج تعليم الموهوبين. خاصة من 
خلال المنح التنافسية 12 015011260اه5 135 لطة ( 2014 :0 قصة بصمه81 يسقطه لله © ) 
أعخة مصنطء8 غأع.آ1 للنطن) 10 عط غ0 6 تتدمطنا5 :12 ختدط ءا 16 كج 2001 

« التميز الوطني: قضية تنمية المواهب الأمريكية -101 ومع تعدخ عستم ماعرعء7 101 عدم 
(1994 :1055 لأعصده0'0) غمء وهو تقرير لا يزال ذا صلة بالموضوع حتى اليوم؛ حيث 
إنه يتناول بالتفصيل إتقان الطلاب الموهوبين للمنهاج؛ والوقت الذي يمضيه الطلاب 
في تنفيذ الواجبات المدرسية؛ وما تقدمه كل من الولاية والمنطقة والاختيارات الخاصة 
بالميزانية: 


لم يكن بالإمكان ضمان تمويل قانون جافيتس من سنة إلى أخرى؛ ولهذاء فإن المشرفين يجب 
أن يكونوا حذرين من التطورات المستقبلية ذات العلاقة. 
سياسات الولاية والمنطقة 


في العادة؛ يجري إدخال تعريف الولاية للموهبة؛ بالإضافة إلى عرض للخدمات التعليمية التي 
يجري تقديمهاء في قوانين كل ولاية. غير أن المناطق هي التي ينبغي عليها أن تقوم في العادة 
بتفسير وتنفيذ القانون. من المفيد بالنسبة للمشرفين أن يقوموا بمراجعة قانون الولاية والتشاور 
مع إداري تعليم الموهوبين ( أو من ينوب عنه) حول كيفية تطبيقه في مقاطعتهم؛ مع الأخذ في 
الحسبان بشكل خاص وضع الميزانية؛ التحديد؛ والبرمجة: إذ من المرجح أن يجري تطوير 
كل ناحية بشكل مختلف بالنسبة لمستويات المدرسة المختلفة. من الأمور التي تستأثر باهتمام 
خاص قد تكون الكيفية التي يجري فيها تنفيذ القوانين الأساس للولاية في مجال برمجة المدارس 
الثانوية. كجزء من هذه المراجعة. قد يرغب المشرفون في الاطلاع على تقرير حالة الولايات 
الذي تضعه الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين بالاشتراك مع مجلس مديرو البرامج في 
الولاية: والمتوافر على موقع الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين ( /2286.018.ااتما/ /:طاخط 
. (6غ21اه-لع ا لاع /ركدمتاهءناطنام-5ع5011:0»: يلخص التقريرء الذي يصدر مرتين في السنة, 
السياسيّات الراهنة؛ والميزانيات: وتنفيذ البرامج في كل ولاية. بالنسبة لمعظم السنة الماضية 
(2012-2013): أفاد التقرير شيئًا قليلًا عن إشراف الولاية على البرامج والسياسات الخاصة 
بالموهوبين: حيث كان هناك تخفيض في تمويل 14 ولاية للبرمجة؛ أو غياب التمويل بشكل كامل. 
ثلث الولايات المستجيبة تقرييًا لم تقدم دولارًا واحدًا لبرامج تعليم الموهوبين. 


ولك المرجة في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
زخضضخ 


معايير 78060 لبرامج الموهوبين ما قبل الروضة حتى نهاية الصف 12 


جميع معاييرالرابطة الوطنية لبرامج الأطفال الموهوبين الستة؛ لها علاقة بالمشرفين؛ حيث 
إنهم يربطون الممارسات المرتكزة إلى أدلة بالمخرجات الطلابية المفضلة. غير أن المشرفين 
قد يرغبون بشكل خاص في بحث المعيار الخامسء البرمجة: الذي يعرض لمسؤوليات معينة 
للإداري تتعلق بدعم تعليم الموهوبين في منطقتهم. مراجعة السياسة ضروريء غير أن المشرفين 
يعرفون أيضًا أن السياسة في غالب الأحيان تتأثر بنتائج الأبحاث الأخيرة؛ التي يقوم بها الباحثون 
في الجامعات والكليات بالاشتراك مع المدارس والوكالات التعليمية المحلية والدوائر الحكومية 
ووكالات التمويل الحكومية والخاصة مكلا ؛ تقرير معهد فوردهام 5 6غناناودآ مسقطل1:0 مم1" 
1 حول البيانات بين عامي 2000 و 2007 للتقييم الوطني لتقدم التعليم: التي جمعت في ذروة 
حركة المساءلة: التي انطلقت بعد «قانون عدم إهمال أي طفل « ]ع3 لصنطء8 غزعآ فلنطه 30 
(21018): أشار إلى أن «أداء أفضل الطلاب كان ضعيفاء و «راكدًاء (,2 .م ,2008 ,ؤوعا7م.آ1 
6). مثال آخر. حصل في عام 2004: «أمة مخدوعة: كيف تثبط المدارس ألمع طلاب أمريكاء» .4 
,ولع صهاه0 ) مخطعنةة أدعغطع 8:1 و 'معترع صخ عاعد8 11010 و[ممطء5 1101 بلع تتزعءء 1 م60ه21 
(2004 ,0055 320 رعستلناووكق: الذي قدم تحليلً 5 شمولياء لبحوث ممارسات التسريع. 
كانت الأبحاث قد دعمت بشكل ساحق التسريع الأكاديمي: (مثل تخطي الصفوف؛ الدخول المبكر 
إلى المدرسة؛ الموضوع الواحد)؛ كأسلوب فعال في تعليم الشباب الموهوبين. يشير ما وراء 
التحليل إلى أنه من بين الأسباب التي يعطيها المشرفون والإداريون والمعلمون لعدم التسريع 
كانت المخاوف الاجتماعية والعاطفية: بالرغم من أن الباحثين وجدوا أن غالبية الطلاب: الذين 
تم تسريعهم كانوا يشعرون بالقبول الاجتماعي (2004 ,.21 غ© 00138610). مثل هذه النتائج 
التي توصلت إليها الدراسات؛ قد تساعد المشرفين في اتخاذ قرارات مستنيرة حول سياسات 
وممارسات المنطقة ذات الصلة. 
أدوار المشرفين ومسؤوئياتهم 

التعرف على الموهويين. حوالي نصف جميع الطلاب الذين يتمتعون بقدرات عالية؛ قد لا 
يجري اختيارهم للالتحاق ببرامج الموهوبين: ربما لأنه لا تنطبق عليهم الأوصاف النمطية 
الشائعة بخغصوص القدرات العالية. مع أخذ هذا الاحتمال في الاعتبار؛ ينبغي على المشرفين 
تشجيع: واحتمال الانخراط في نقاش حول فلسفة وإجراءات البرنامج- حتى يصبح تعدد 
المعايير في الاختيار أكثر من مجرد تجميل؛ وحتى يصبح تعريف المنطقة للتمتع بالموهبة: 
شاملًا على نحو مناسب. المشرفون الذين يضمنون تطابق البرنامج مع التعريف (قبول طلاب 
موهوبين لديهم تحديات كبيرة في محيطهم المحلي)؛ يمثلون قيمة كبيرة للمدارس والبرامج 
والطلاب الموهوبين. 
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بعض الأفراد ذوي القدرات العالية: الذين لا يتم اختيارهم قد ينتمون إلى فات يجري 
استهدافها بموجب قانون: «لا يترك أي طفل دون تعليم»؛ ولكن ليس جميعهم. تبعًا لذلك؛ فإن 
المشرفين الذين يتمتعون بالحكمة يشجعون مديري المدارس والمستشارين على استهداف 
الطلاب الموهوبين ذوي الأداء الضعيف: من أجل تقديم مساعدة خاصة لهم. لا يقتصر مثل 
هذا الاهتمام على تقديم دعم فردي حاسم, ولكنه يؤثر إيجابيًا أيضًا على إجراءات مخرجات 
الأداء المدرسي. يعمل المشرفون المطلعون مع موظفي برنامج الموهوبين: لتشجيع إجراءات 
التعريف؛ التي تعثر على الطلاب الذين لا يحققون الأوصاف النمطية الشائعة للموهبة. كما أنهم 
يدعمون برامج خاصة: أكثر من مجرد «قياس واحد يناسب الجميع». 

الباحثون الذين يدعمون فكرة تعدد نواحي الذكاء: أو الذين يعترفون بوجود أساليب تعلم 
متباينة. وتفضيلات الفصول الدراسية؛ يجادلون دعمًا لتباين الممارسات في قاعات التدريس: 
والمرتبطة بكل واحد من هذه الآراء. كلما زادت معرفة المشرفين في أثناء التدريب عن تعقيد 
وضع الشاب الموهوب. زاد احتمال قبولهم الرأي القائل: إنه حتى في حالة عدم الموافقة على 
البرمجة؛ فإن الطلاب الموهوبين يحتاجون تعليمًا مناسيًا لقدراتهم واحتياجاتهم التعليمية. 
يزداد هذا الوعي عندما تعد البرامج الاعدادية تغليم الموهويين أمرًا جوهريًا. تطور الكوادر 
البشرية من مختلف الأنماط معتقدات عن تعليم الموهوبين وطبيعة واحتياجات الطلاب 
الموهوبين: بناءً على الأيديولوجيات والأهمية والمبادئ الخاصة بالبرامج التي يتخرجون منها. 


الموظفون. إحدى أكثر مسؤوليات المشرفين أهمية وتعقيدًا هي التأكد من أن الموظفين الذين 
يُعلمون ويدعمون الطلاب الموهوبين وأسرهم. مؤهلون لهذه المهمة. عندما يدخل المشرفون 
منطقة ماء فإنهم بحاجة إلى فهم واضح لأدوار ومسؤوليات المربين. برامج تعليم الموهوبين, 
بما في ذلك التي يجري تنفيذها على المستوى الثانوي؛ تعاني من نقص الموظفين. ربما كان 
يعين مندوب واحد في كل بناية: ليكون مسؤولًا عن تنسيق الخدمات. غير أن مثل هذا المعلم 
ربما يقوم فقط بتنظيم امتحانات مستوى التسكين المتقدم: ويعمل عمل ضابط الارتباط لهذا 
الامتحان في المدرسة. قد لا يسمح مثل هذا الوصف الوظيفي المحدود بإعطاء الاهتمام الكافي 
لخدمات الاستجابة الأخرى للطلاب الموهوبين: مثل الأنشطة اللامنهاجية والاستشارات: 
والفرص خارج المدرسة. ربما يكلف الموظفون المنتدبون لتعليم الموهوبين بخدمة عدد كبير 
من المراهقين الموهوبين: الذين لديهم احتياجات أكاديمية وشخصية استثنائية جدًا؛ فيما هم 
يمارسون بالإضافة إلى ذلك التعليم في الفصول الدراسية المنتظمة. 


من ناحية أخرىء ربما كان هناك موظف أو أكثر في المكتب المركزي للإشراف على تعريف 
الطلاب: برامج التسكين المتقدم والبكالوريا الدولية. شؤون الميزانية: توزيع المواردء توظيف 


رن المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تضم 


المعلمين الأكفاء؛ التطوير المهني: أو المشروعات المتعلقة بتمويل قانون جافيتس. النموذج 
البصري للأدوار والمسؤوليات يزيد عادة التواصل الإيجابي الانسيابي والإدارة الفاعلة للبرامج. 
غير أنه بالنظر لأن المناطق تفسر الأدوار المختلفة على نحو متباين: بما في ذلك إسناد 
مسؤوليات متعددة إلى فرد واحدء فإنه لا يوجد هنا ما يعد «أفضل» قالب للرسم البياني. من 
ناحية مثالية» يقوم الموظفون المنخرطون مباشرة بهذه الأدوار بالتعاون في تطوير وتوزيع نموذج 
بصري يعكس الهيكل الموجود حاليًا. 


بغض النظر عن المركزء أو الدور أو المسؤوليات. يحتاج جميع الموظفين المنخرطين في 
تعليم الموهوبين إلى معرفة مسبقة بالطلاب الموهويين والبرمجة والاحتياجات العاطفية, 
وكذلك إلى مجموعة من المهارات لتطوير برمجة فاعلة. من أجل البدء بتوظيف كوادر مؤهلة؛ 
ربما رغب المشرفون في مراجعة معايير معرفة ومهارات المعلمين اللازمة؛ لممارسة تعليم 
الموهبين: التي وضعها بالاشتراك مجلس الأطفال المتميزين والرابطة الوطنية للأطفال 
الموهوبين لحت 11:0 :ده؟ دلنتدلصه5 1لنا5 لصد ع08ع11مدن] :تعطاعدع 1" (2006 ) 0-0180 مم1 


12 0ع ادع 121" 


توفر هذه الوثيقة؛ التي تبناها المجلس الوطني لاعتماد معلمي التربية في عام 2006 مخطضًا 
لتقييم المعرفة والخبرات في أثناء عمليتي التطبيق والمقابلة. ربما طلب المشرفون من هؤلاء 
الموظفين الحصول على موافقة أو ترخيص؛ للانخراط في تعليم الموهوبين؛ من أجل التأكد 
على نحو أفضل من منظورات وإستراتيجيات مستقرة؛ بالنسبة للفصول الدراسية والمدارس» 
أو الاضطلاع بتدريس صفوف من أجل زيادة الوعي بالاحتياجات الاجتماعية والعاطفية المعقدة 
للطلاب الموهوبين: وللتدخل من أجل الاستجابة لهذه الاحتياجات. من خلال تمويل عدد مناسب 
من موظفي تعليم الموهوبين؛ يتأكد المشرفون من أنه بإمكان هؤلاء الموظفين التعاون مع 
المعلمين. بخصوص إحداث اختلافات في التدريسء؛ تقديم برمجة فردية إبداعية داخل الفصول 
وخارجهاء والاستجابة إلى النمو العاطفي للطلاب, بما في ذلك الإرشاد المتمايز. 


مديرو المدارس 


في نهاية المطاف: يكون مدير المدرسة في المستوى الثانوي مسؤولًا عن الحفاظ على المدرسة 
في وضع آمنء والسير في الطريق الصحيح. بوصفه عضوًا في الفريق القيادي: ويمكن لمساعدى 
المديرين أن يمارسوا القيادة في مجالات معينة: مثل المنهاج: والسلوك الطلابي؛ أو الحضورء 
غير أنهم يمارسون القيادة العامة جنيًا إلى جنب مع المدير. فيما يلي؛ تشير كلمة ل2جءصة:م 


إلى الشخص الذي يرأس المدرسةء بغض النظر عن عدد المديرين الذين يتقاسمون القيادة. 
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تنطوي أعمال المساقات المخصصة لإعداد إداريي المدارس على الكثير من الاهتمام بالقيادة 
المدرسية. سواء كان المديرون يستجيبون إلى الأزمات المدرسية: أو يخططون لمساق؛ لإجراء 
تغييرات في المنهاج أو السياسة؛ يتوقع من المديرين أن يمارسوا القيادة. تعني هذه القيادة 
الانتباه إلى صحة الطلاب. وسلامتهم: بما في ذلك ذوو الاحتياجات الخاصة؛ تنفيذ البرامج 
للحفاظ على التعليم؛ وضع إجراءات للمخرجات؛ التأكد من وجود مناهج محدثة وفعالة؛ دعم 
المعلمين وموظفي المدرسة الآخرين؛ ورعايتهم: توفير الفرص للتطوير المهني؛ تأسيس وإدامة 
البرامج الخاصة؛ مراقبة الصحة واستخدام الهيكل المادي للمدرسة. حكمة المدير وأفعاله التي 
تتعلق بشكل خاص بالصحة والسلامة: والمساءلة: والمناهج: والموظفين: والبرامج الخاصة: 
والهيكل الماديء لها تأثير محتمل على تجارب المدرسة الخاصة بالطلاب الموهوبين. 


تفهم مجتمع خاص باحتياجات خاصة 


من خلال توفير معلومات حول التمتع بالموهبة والإرشادات الخاصة بدعم الخدمات المقدمة 
إلى الطلاب الموهوبين: يمكن للبرامج الاعدادية والتعليم المستمر لمديري المدارس المساعدة 
في التأكد من أنه يجري الاستجابة للاحتياجات المدرسية للطلاب الموهوبين. بشكل أساس. 
ينبغي على الإداريين في مرحلة التدريب معرفة أنه قد تكون هناك عوامل خطر غير مرئية 
تواجه المراهقين الموهوبين:؛ الأمر الذي يفاقم الإفراط في قصور الأداء؛ تميز الأداء؛ أو اليأس. 
الطلاب الموهوبون هم «اجتماعيون بارعون جدًا بشكل عام؛ يتمتعون بالشعبية لدى أقرانهم: 
ومستقرون عاطفيّاه (16 .م ,1997 ,6065دالة6). غير أنهم يتباينون بشكل واسع من حيث 
الخصائص الشخصية. مثلاء بالرغم من أن القدرة العالية اقترنت بالمرونة: إلا أن السمات 
المرتبطة بالموهبة قد تسهم أيضًا في المصاعب. لا أقل بالنسبة للمراهقين من الأطفال الأصغر 
سنًا. من المرجح أن الإداريين الذين يفهمون هذه الحقيقة هم متيقظون؛ ويستجيبون بسرعة 
للتقازير الخاصة بالتحرش: أو غير ذلك من الظروف المؤلمة: مثلًا. 


كما هوالأمر بالنسبة للمشرفين: فإنه باستطاعة المديرين الذين يوافقون على تعريف المناطق 
للموهبة وفلسفة البرنامج العام؛ وينخرطون في تقديم دعم حاسم للطلاب والبرامج. يستطيعون 
أخذ زمام المبادرة في إطلاق برامج تطوير الموظفين ذات علاقة بالمناهج الأكاديمية وبالتطوير 
الاجتماعي والعاطفيء لبناء قاعدة معرفية ذات صلة. باستطاعة مديري المدارس زيادة وعيهم 
الشخصي من خلال تلك البرامج. بالنسبة للأمر الأخير ينبغي على المديرين أن يكونوا على 
دراية بالقضايا التي تحتاج إلى مشورة: لأنها قد تتعلق بأمن الطلاب. ومصلحتهم: والمناخ 
المدرسي. ورسالة المدرسة والتعلم. يركز الفصل الثالث من هذا الكتاب على هذه المخاوف. 


من المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الت 
إيجاد ثقافة أمان ونجاح 


الإداريون والمدرسون مسؤولون عن إيجاد مناخ مدرسي داعم لعملية التعلم؛ واستدامته. 
يعكس المناخ المدرسي الثقافة الفريةة لكل مدرسة؛ بما في ذلك مواقف جميع موظفيها. المناخ 
المدرسي الصحي ينطوي على كل من الأمان الجسماني والنفسي: التنمر؛ بتعريقة العريض 
يحتمل المس بالناحيتين. يمكن للتحرش بشكل عام: وبالتأكيد عندما يتركز على التوجه الجنسي» 
أن يكون مدمرا للاهداف. ويحتاج الإداريون لآن يكونوا على دراية بهيمنة التنمر على الطلاب 
الموهوبين: وتأثيره عليهم: وممارسة مسؤولية إجراء تغيير مناسب ومنظم في المناخ المدرسي. 


انويع ارب اا بأثر رجعي حول طلاب الصف الثامن الموهوبين 
(العدد 432): التي استقصت تاريخ التنمر : أن تكون مفيدة لإداريي ومستشاري المستوى الثانوي. 
وجدت الدراسة أن 6790 من طلاب الصف الثامن الموهوبين (7390 من الذكور) كانوا قد تعرضوا 
للعنف في واحدة من 13 طريقة خلال السنوات المدرسية في الصف الثامن. في الصف السادس» 
بلغت سنة الذروة حين تعرض 90554(946 من الذكور) للعنف: فيما تعرض 11؟ (14؟ من 
الذكور) للعنف بشكل متكرر. في الصف الثامن؛ 4296 تعرضوا للعنف فيما مارس العنف .1696 
استخدام اللغة النابية والإهانات كانت تمثل أكثر أساليب العنف تكرارًاء كما أخبر بذلك ضحايا 
التنمر (3546 في الصف السادس): حيث كان للمضايقات بخصوص المظهر تأثيرًا عاطفيًا 
كبيرًا. لم تكن الهجمات الجسمانية بذلك التكرار (مثلًا 1396 بوماهوة فيما 2196 تعرضوا 
للضرب في الصف السادس). الأمر الذي يستحق الاهتمام: هو حقيقة أن معظم الطلاب الذين 
تعرضوا للعنف لم يخبروا البالغين. بعد جمع المعلومات بوقت قصيرء اتنب العنف بين النساء 
على شكل الاستبعاد الاجتماعي؛ تداول الشائعات: الحرمان من الصداقة؛ اهتمام وسائل الإعلام. 
لم تدخل أشكال العنف هذه في الاستبيان. كما أن البلطجة الإلكترونية م11]10لنط:0:6 لم تظهر 
إلى الآن بوصفها تهديدًا للسلامة. ربما كانت النتائج مختلفة؛ لو أنها أخذت في الحسبان. 


بلغ عدد المُستطلعين في ذلك الجزء النوعي من الدراسة حول العنف 57 ضحية. إحدى 
الأفكار المزعجة التي ظهرت من الدراسة؛ هي أن الضحايا كانت تميل إلى تحمل مسؤولية وقف 
العنف. كانت الضحايا تنظر إلى السبب على أنه خارجي «مثلّاء ممارسو العنف يهدفون إلى 
جذب الانتباه؛ عدم وجود رقابة كافية للممرات: وأماكن الاستراحة؛ معلم بديل ذو إدارة ضعيفة 
للفصل الدراسي) ؛ ولكنها كانت تنظر إلى مسؤولية التغيير على أنه أمر داخلي- إلى المدى الذي 
لا يخبرون المعلمين (مثلًاء «إنها مشكلتي»). بالنسبة لعملية الإخبار؛ جاءت الإجابة: «لا أحد» في 
المرتبة الرابعة: بينما مستشار المدرسة في المرتبة الخامسة. من بين الأفكار الإضافية التي 
تمخضت عنها الدراسة: أن حادكًا فرديًا من الاعتداء اللفظي كان له تأثيرات دامت لمدة طويلة: 
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كما أن الضحايا كانت تنشغل بتجنب «الخطأ» من أجل تفادي التعرض للعنفء وأن كونها معروفة 
ستاهه في مقع النتكن 


كان العديد من المُستّطلعين يعتقدون أنهم تعرضوا للتسلط؛ لأنهم كانوا مختلفين: وليس لأنهم 
كانوا موهوبين. بعض الأهداف كانت عرضة للهجوم: لأنها كانت تبحث عن اهتماماتها. وتسلك 
على نحولا يتماشى مع الأنماط الثقافية السائدة (2002 ,116661). كما أنه كان يجري الاعتقاد 
بأن الطلاب غير المتعودين على المداعبة الاجتماعية والاعتداء أنهم شيء مختلف- ولهذا تم 
استهدافهم. ميز اولويوس (1973) 010015 هنا بين الضحايا السلبيين والاستفزازيين؛ إذ إن 
الضحية الأولى كانت معزولة: وليست عدوانية؛ وضعيفة من ناحية جسمانية بالنسبة للأقران من 
العمر نفسه- وهي جميع العوامل التي تسهم في التمايز من ناحية القوة: التي تشكل أساس التنمر. 
وجد الباحثون في التنمر أن القوة الاجتماعية تتعلق بعنف انتقامي استباقي 306اء0102 مقارنة 
بالعنف التفاعلي .1621106 ارتبط الاعتداء الاستباقي الذي يحمل أهداقًا اجتماعية بالأنانية, 
وتميز بالعظمة والفوقية والأحقية؛ القدرة على التلاعب والاستغلال؛ غياب العطف؛ والحاجة 
إلى إثارة الإعجاب. 


يمكن للتنمر أن يصبح أمرًا طبيعيا ومبررًا في المدارس والمجتمعات. في دراسة قام بها 
بيترسون وري تمد (20060) 833:5 لصة درموعنءط: أفاد العديد من الطلاب أن المدرسين 
والإداريين لم يفعلوا شيئًا عندما أبلغوا بحالات كهذه. كان العديد من ضحايا التنمر يعانون من 
الاكتئاب: أو من سنوات طويلة من الألم وعدم الراحة. كانت حوادث إطلاق النار في المدارس 
في ذاكرتهماء عندما سألا المشاركين في الاستبيان إن كانت تساورهم أفكار عنيفة. كانت نسبة 


الذين أجابوا: بنعم قد ازدادت إلى 9029 (9637 من الذكور) مع حلول الصف الثامن. 


كان هناك تكاثر في عدد برامج مناهضة التنمر في المدارس: خاصة في مستوى المدارس 
المتوسطة: وكذلك في المدارس الثانوية. حيث جرى وضع سياسات واضحة: لضمان تواجد 
عدد أكبر من البالغين في المناطق التي لا توجد فيها فصول دراسية؛ مع الاعتراف بأن الإناث 
قد يمارسن عنقًا بطرق ماكرة لكنها مدمرة. غير أن سويرر, اسبيليج؛ فيلانكورت ,:©2ه©:50 
(2010) غتنامعصهللته1 قصه ,عوداءعمة8 أوضحوا أنه ينبغي صياغة البرامج للتعامل مع البيئة 
الاجتماعية التميزية المعقدة التي تدعم ممارسة التنمر في سياق خاص. ينبغي على مديري 
المدارس الذين يريدون تحسين المناخ المدرسي وسلامته. مناهضة الاقتراض القائل: 
إن التحرش اللفظيء وأنماط التحرش الأخرى. لا تثير قلقًا خطيرًا. في حقيقة الأمر تشكل 
المضايقات أكثر أشكال التنمّر شيوعًا (2003 ,فاقلة::10): غير أن ميلز وكارويل قصة 2/1115 
(2009) وانوصه0 يجادلان بأن الوقاية والتدخل يجب أن يميزا بين المضايقات التضامنية 
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والعدوانية: مما يسمح للبرامج مساعدة الطلاب: بمن فيهم المراهقون الموهويون: للتفاعل مع 
المضايقات الإيجابية التي تم تطويرهاء لتصبح أمرًا ملائمًا. باستطاعة مديري المدارس أيضًا 
الاجتماع مع أولياء أمون:الذين يمازسون العنث» والغمل مما لتقيي رقخافة تسعى لتطبيع القتمر 
ولوم الضحية. 


ربما كانت هناك هموم عدة تتعلق بشكل خاص بالطلاب الموهوبين. ربما تسهم الحساسية 
والحدة التي ترافق الموهبة في المحنة الكبيرة: التي يواجهها المراهقون الموهوبون: الذين 
يتعرضون للتسلط. ربما يتأثر أيضًا المارة بشكل سلبي نتيجة للتمر. وجد ريفرء بوتيت: نوريت» 
أسوريست (2009) أقتناحاكة غطة ,210161 ,201634 ,8191655 أن مشاهدة العنف يخلف آثارًا فل 
الصحة العقلية أكثر من معاناة الجاني أو الضحية: مع الأخن في الحسيان: أن ضحايا التنمّرمن 
الموهوبين لا يطلبون مساعدة في العادة. حسب دراسة بيترسون وري 50007 18337 ته ده5رعاء2 
(2006): ينبغي على المديرين أن يكونوا على دراية: أن التنمّر قد يحدث في الخفاء. 


التحرش المتعلق بالمثلية. المضايقات ذات العلاقة بالتوجه الجنسي لم تدرج في الاستبيان 
المستخدم من قبل بيترسون وري (20065) :ه83 لصه دمئع)ءط؛ غير أن ذلك النمط من 
الاعتداءات ازداد بشكل درامي في الصفين السابع والثامن: حسب الإجابات الواردة على سؤال 
مفتوح. يعد تعبير مثلي الجنس ”068“ كنية سلبية شائعة في الممرات المدرسية. بالرغم من 
أنه يمكن إطلاق كلمة مثلي الجنس أو سحاقية أو ثنائي الجنس أو مخنث على أي طالب أو 
إثارة الشكوك ( 1:10 6- عصتدده56عنان نه بلعع20ععقصقت بلهنددعقاط بسقتطوع1 ,تتهع) حول 
المراهقين الموهوبين: بأنهم يمارسون سلوك نوع اجتماعي غير نموذجي؛ أو يجري استهداف 
اهتماماتهم. لاحظ تولان (1997 10135 ) أن الشباب الموهوبين قد يمنعون أي عمل بشأن تحديد 
هويتهم الجنسية؛ نظرًا لفهمهم المعقد للجنس. ربما شعر المراهقون الموهوبون ومثليو الجنس 
بالتهميش المزدوج. ومن غير المرجح أنهم سيشعرون بالأمان عندما يبحثون عن آخرين مثلهم : 


وجدت دراسة نوعية أجريت بأثر رجعي على 18 من المثليين من الذكور والإناث في السن 
الجامعي: أن 5096 كانوا يتساءلون بشكل جاد عن توجههم الجنسيء قبل أن يفادروا المدرسة 
الابتدائية. فيما كان 7696 منهم يميلون إلى الانتحار في وقت ما في أثناء سنوات المدرسة. 
وكان العديد منهم يشعر بالخطر في المدرسة. بعضهم استجاب لهذا الإدراك بالإفراط في 
الشعور بالاختلاف 1]53-5616:0ناء والاكتئاب: ومناهضة المثليين: أو الإفراط في الانخراط في 
أنشطة غير منهاجية: أوفي إنجازات أكاديمية. كان معظمهم (9490) مقتنعًا بتوجههم الجنسي 
بوصولهم إلى الصف العاشرء غير أن 7296 منهم لم يكتشفوا توجههم لأي شخص حتى بعد 
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المرحلة الثانوية. كانوا يشعرون بمحنة كبرىء وبالانكشاف في أثناء سنوات المدرسة. حيث 
كان 8396 منهم يعانون من الاكتئاب3396 . فقط من الذين عانوا الاكتكاب أخبروا والديهم عن 
محنتهم: ولم يبلغ أحد منهم المعلمين بذلك. 
ظلب من المشاركين فى الدراسة إعطاء:اقتراحات للمربين: وهذههى بعض هذه الاقتراحات: 
ه دعالطلاب الذين تحاتون من الشذوذ الجنسي 61810 يعلمون لهي على ما يرام: وأنهم 
ليسوا معزولين. 1 
«. التذكير بالتوجه الجنسي لشخصيات أدبية مثلية. 
٠‏ إدزالت إمكانية وجود ظلاب مظليين في كل متصل يدزميوته. 
ه_التنبه إلى احتمال وجود علاقة بين التوجه الجنسي والهروب من المدرسة, الدخول بصفته 
طرقًا في اعتداء جوهري. أو محاولات الما من يل هر القن : 
ه. معاملة الطلاب الشاذين جنسيا بلطف. 
٠‏ المحافظة على فصول آمنة ومحترمة. 
٠‏ الاعتراف بأن كون المرء مثليًا وكونه موهوبًا ينطوي على بعدين من التباينات. 
باستطاعة مديري المدارس في المستوى الثانوي تذكر هذه المخاوف, والاقتراحات فيما 
هم يساعدون المعلمين على جعل المدرسة مكانًا آمنّا للمراهقين الشاذين جنسيًا: يتمتع هؤلاء 
الإداريون بوضع يستطيعون معه تقديم دعم آخر كذلكء مع وجود أخطار بالتعرض للنقد بطبيعة 
الحال. يستطيعون على نحو خاص بعث رسالة بأن مكاتب الاستشاريين في المنطقة هي آمنة 
بالنسبة للشباب الشاذين جنسيًاء وأن أي تحرش بكلمات تتعلق بالتوجه الجنسي لن تحتمل. 
باستطاعتهم تشجيع المستشارين على توفير الأدبيات النفسية- التعليمية؛ على نحو مرئي» 
وتوفير التمويل اللازم لذلك: ودعم إحضار متحدث ذي مصد اقية. للتعامل مع مجموعات نقاشية 
للطلاب الموهوبين: أومع فصول صحية. مثلاء للتحدث بشكل موضوعي حول المثلية. 


إيجاد ثقافة مدرسية للتعلم والتحدي 


من ناحية مثالية: يدعم مديرو المدارس البرامج التي تعتني بالقلق العاطفي والأكاديمي 
للطلاب الموهوبين. يستطيع هؤلاء القادة مثلّا دعم برامج متعدد الأوجه؛ تناسب السياق 
المدرسي والمجتمع. البرامج الفاعلة ليست بالضرورة مكلفة؛ لأن التمايز في التدريس يحصل 
بشكل عادي في الفصول الدراسية الموجودة؛ كما أن المتطوعين من المجتمع قد يكونون 
متوافرين لتعليم مختلف مكونات البرنامج. غير أنه من المهم أن يكون عدد الموظفين كافيا 
للتأكد من إمكانية وجود تشاور منظم مع المعلمين: وأن هناك وقنّا كافيًا للتعامل مع التحديات 
اللغوية لبرامج المستوى الثانوي متعددة الأوجه. باستطاعة البرامج المعقدة التي توجه بالجهد 
الشخصيء خاصة تلك التي تحتوي على بعض المكونات المفتوحة على كامل الجسم الطلابي» 
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المساعدة في إيجاد ثقافة مدرسية تتسم بالتعلم والتحدي والاحترام للفكر. من المهم الأخذ 
بالحسبان: أن المنهاج المتسارعة والمكثفة قد لا تكون مناسبة لجميع الطلاب الموهوبين: 
وضي جميع الأوقات. إن ظروقًا مثل الضوائق التطويرية والأسرية؛ انخفاض مستوى إتقان اللغة 
الإنجليزية: ممارسة مسؤوليات خاصة بالبالفين في البيت: أو العمل بعد انتهاء وقت المدرسة من 


أجل توفير دعم ضروري للأسرة؛ قد تحول دون القدرة على تخصيص الوقت والطاقة اللازمين 


بالإمكان تصميم البرامج بعناية كي تتعامل مع كل من النمو المعرضي والعاطفي للطلاب 
الموهوبين. يمسك المديرون بالعديد من المفاتيح الحاسمة. وفي مقدورهم تقديم الدعم اللفظي 
في اجتماعات الهيئة المدرسيةء وذلك بالتنويه بهدوء بالجهود الإبداعية لمدرسي ومنسقي 
الطلاب الموهوبين: وحتى التأكد من الفضاء المادي. تتطلب البرامج الجيدة متسع تخزين 
كافياء ومواد. وهاتمًاء ووصولاً سلسًا إلى التكنولوجياء ووقتًا إداريّاء بما في ذلك الوقت اللازم 
لمتابعة التمويل الخارجي. 


أحد البرامج المعقدة لطلاب الثانوية الموهوبين: والذي ينطوي على 25 خيارًاء يوضح أهمية 
الدعم الإداري في تأسيس منهاج ونمط على المستوى الثانوي؛ يقع إلى حد كبير خارج الفصول 
الدراسية. يعكس هذا الهيكل وجهة نظر فيلدهوسن (2003) 565'5ناط5610: التي تقول: إن 
البرامج على المستوى الثانوي للطلاب الموهوبين قد لا تشبه البرامج على المستويات الأخرى: 
ويمكن أن تنطوي على فرص خاصة في داخل وخارج المدرسة. ربما كانت من الأشياء غير العادية 
سلسلة محاضرات أسبوعية: يشترك فيها أساتذة: وقنانون: وأطباء. ومعالجون: وعلماءء وقادة 
أعمال؛ وناشطون اجتماعيون محليون: والذين يتبرعون بأوقاتهم. كان معلمو الصفوف يعطون 
استحقاقًا أكبر لحضور المحاضرات في موضوعات ذات علاقة بمساقاتهم: وفي بعض الأوقات 
يحضرونها بأنفسهم. كانت المحاضرات مفتوحة تجميع الطلاب: وساعدت في مناهضة الشعور 
بوجود نخبوية في البرامج. كان يجري تصوير بعض هذه المحاضرات والمناقشات من قبل 
إستوديو تلفزيون المدرسة: وتعرض على القناة التعليمية المحلية. كانت الموضوعات محط 
اهتمام البالغين أيضّاء 

الأمر الذي لا يشكل استثناءً هو أن العديد من مساقات التسكين المتقدم كانت متوافرة. 
غير أنه إضافة إلى ذلك: كان هناك أستاذ جامعي يقوم بتدريس الفلسفة لأحد الصفوف في 
منتصف النهار في المدرسة لمدة 9 أسابيع سنويًا. كان متطوعون مجتمعيون يقومون بتوجيه فرق 
رقص وتمثيل بالإشارة: وتعليم التذوق الموسيقي واللغتين الصينية والعربية. كانت مجموعة من 
الطلاب متدني الأداء يجتمعون لتناول الفطور قبل بدء ساعات المدرسة وكتابة الشعر والتحاور 
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فيه. من الأمور التي يجري توفيرها التدريب الميداني الوظيفي ليوم واحد. كما أنه كان يجري 
تعليم الطلاب حول المجال الهندسي. من خلال رحلات ميدانية للالتقاء بمهندسين مدنيين» 
وميكانيكيين: وكيماويين: وكهربائيين: ومعماريين: يعملون في الميدان. اجتمعت فرّق عدة 
تعمل في حل المشكلات المستقبلية (1885) 5019128 201672 )نا خلال السنة للتحضير 
للبطولات. الأشخاص متدنو الأداء كانوا يجتمعون مع مرشدين ناجحين. وكانوا أنفسهم يعانون من 
الأداء المتدني سابقًا. حضر العديد من الطلاب مساقات في الكلية المحلية. كانت مجموعات غير 
متجانسة القدرة في الرياضيات والعلوم؛ تعمل بهدوء وبشكل مستقل: خارج الفصول الدراسية 
في قاعات مؤتمرات مكتبية. كان أحد معلمي الفن يعمل متعاونًا مع البرنامج لدعم الفنانين 
الموهوبين. وكان متدنو الأداء الموهوبون يحضرون معظم هذه الفعاليات بانتظام. 


أحد مكونات البرنامج الخمسة والعشرين: مجموعات البحث غير الأكاديمية: كان يركز على 
النمو الاجتماعي والعاطفي. كان يجري تيسير هذه المجموعات في البداية من قبل مستشار ضي 
المدرسة لفصل واحد. ومن ثم من قبل معلم الطلاب الموهوبين لوحده؛ مع تقديم دعم مهم 
من قبل المدير. كان هذا المكون يضم معظم الطلاب 115 من حوالي 140 تقرييًا من الطلاب 
المحددين. كانت مجموعات البحث تتألف من 3096 من الطلاب متدني الأداء. حيث وجد هؤلاء 
مع الطلاب ذوي الأداء العالي أرضية مشتركة للبحث حول التطوير. كان متدنو الأداء في غالب 
الأحيان أكثر قدرة من مرتفعي الأداء على شرح تجارب التطوير بوضوح. تمكن البرنامج من 
تحديد متدني الأداء من خلال فحص الملفات المدرسية؛ والطلب من المعلمين إخضاع الطلاب 
لمزيد من التقويم. 


دعم الإداريون البرنامج بشكل كلي من خلال توفير قاعة محاضرات رسمية في ساعتي الغداء 
يوميًا للمجموعات النقاشية؛ تمويل ما يتعلق بالسفر إلى المنافسات الأكاديمية؛ توفير لوحة 
إعلانات محمية بالزجاج في البهو. لعرض شعر الطلاب: والاستجابة إلى الاحتياجات اللوجستية. 
بشكل عام؛ كانت كلفة البرنامج تزيد قليلًا عن راتب المعلم. من ناحية العمالة: كان البرنامج 
مكثمًا وموزعًا في كل يوم مدرسي (مثلًاء وضع ترتيبات للمتحدثين: القيام برحلات ميدانية: 
بحوث تتعلق بحل المشكلات المستقبلية: إرسال مذكرات بشأن. وتيسير. مجموعتي نقاش يوميًا 
تتركز حول موضوع معين): الاستمرار لمدة ساعة أو أكثر بعد انتهاء المدرسة لمدة أربعة أيام 
أسبوعيًا. كانت المنافسات المتعلقة بحل المشكلات المستقبلية تتطلب كثيرًا من الوقت والجهد 
خارج ساعات المدرسة. غير أنه كان يجري موازنة كثافة هذا العمل «بواجب منزلي» ضثيل. 


بعد خمس سنوات. كانت التغدية الراجعة من أولياء الأمور والمعلمين ومختلف الإداريين 
والطلاب الحاليين والخريجين- تشير إلى أن البرنامج قد أثر على المناخ المدرسي بشكل 


وك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
الف 


إيجابي. كان المعلمون والمديرون على دراية بالطلاب الذين شاركواء ويستطيعون تأكيد ذلك: 
بمن فيهم طلاب:بأداء سيء. جدًاء وذلك لأن نشرة البرنامج أوردت قائمة بأسماء: الطلاب 
المنخرطين في كل مكون من مكونات البرنامج. كانت الملصقات الذكية للمحاضرات المفتوحة 
متوقعة أسبوعيًا على جدران الممرات. وأصبحت المحاضرات ذات الحضور الكثيف موضوعية 
ومستفزة للتفكير. كانت فرق الرقص والتمثيل بالحركات تقدم عروضهاء كما يجري عرض 
الإبداعات الشعرية والفنية البصرية. لم يكن العديد من الطلاب المشاركين «أطفالًا موهوبين» 
نمطيين. تبعًا لتعليقات غير رسمية صادرة عن معلمين؛ فإن حضور مجموعات نقاشية ساعدهم 
في معرفة أن الطلاب الموهوبين: سواء كانوا من ذوي الأداء المتدني أو الأداء المرتفع: يمكن 
أن يكون لديهم قلق مرتبط بالتطوير. فضا عن ذلك فإن الاهتمام بالنمو الاجتماعي والعاطفي 
«ساعد في ضمان عنصر النزاهة». بدا وكأن العنجهية تختفي. جرى التخلي عن الانشغال بالأداء 
في جو المجموعات غير التنافسية: التي لا تهتم بالتقييم. لم يعد الأعضاء يتفاخرون بالدرجات, 
أو علامات الاختبار؛ أو التحدث باستخفاف عن أي شخص: على أنه «أقل من». بدلا من ذلك» 
كان التوتر المتعلق بالأكاديميين موضوعًا شائمًا. في أحد اجتماعات المجموعات الصغيرة في 
سنتهم الأولى في البرنامج؛ كان الطلاب يبحثون في الغطرسة: حيث كانوا عادة يتوصلون إلى 
نتيجة مفادها أن الغطرسة غير فعالة في بناء شبكات التواصل الاجتماعي؛ وأنها تعكس قصورًا 
في الذكاء التفاعلي. 


إن النظرة الشاملة هذه للبرامج متعددة الأوجه؛ تسلط الضوء على طرق باستطاعة مديري 
المدارس استخدامها في دعم البرمجة؛ من أجل التعامل مع النمو الاجتماعي والعاطفي للطلاب 
الموهوبين. وفي الوقت ذاته؛ هنالك إمكانية لأن تنشىء البرمجة الفعالة ثقافة مدرسية أكثر 
إيجابيةٌ. 


مرشدو المدارس 


بإمكان مستشاري المدرسة في المستوى الثانوي التأثير على الصالح العام: وعلى النجاح 
الأكاديمي والاجتماعي والوظيفي للطلاب النابغين. غير أنه بسبب النقص في التدريب الذي 
يتعلق بالخصائص وتطويرهذه الفئة: ربما لا يعرف المستشارون الكيفية التي يدفعون بها الأمور 
إلى الأمام. مستشارو المدارس الممارسون يستطيعون الرجوع إلى بيان موقف رابطة مستشاري 
المدارس الأمريكية(2001 ,85048 ) 02 502دة 0055102 أومداء5 هع تعدخ حول الطلاب 
الموهوبين؛ التي تستعرض طرفًا عدة لدعم الطلاب الموهوبين: (أ) تحديد الطلاب الموهوبين؛ 
(ب) دعم الأنشطة الاستشارية (مثلًا توجيه الأفراد والمجموعات والفصول الدراسية)؛ (ج) 
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توفين الموارق والعواذة (ذ):ؤياذة الوعى بخصوسن[القكنايآ المتقاعة بالموفية؛ (ه) الانمراظ 
فى تنمية وظيفية ذات صلة. 


ينبغي على مستشاري المدارس أن يكونوا مطلعين على النموذج الوطني لرابطة مستشاري 
المدارس الأمريكية (2013 ,8508) 110061 [2ه712]10 8504: حيث يجري التأكيد على أدوار 
القائد والداعم والمتعاون وعنصر تغيير النظام. ربما رغب مستشارو المدرسة في فحص عناصر 
بيانات مهمة من أجل تحديد العوائق التعليمية للطلاب الموهوبين. هنالك مجالات أخرى تحتاج 
إلى الاهتمام: (أ) تحديد الطلاب الموهوبين من خلال درجات الاختبار؛ ومن ثم فحص الحضور 
والدرجات. لتحديد أنماط الأداء؛ (ب) فحص أنماط الالتحاق بالمدارس 5181/1 ,18 ,42 من 
أجل التعرف على عدم المساواة بالنسبة للنوع الاجتماعي: العرق/ الإثنية: أو الوضع الاجتماعي 
الاقتصادي؛ (ج) إجراء تقويم سابق ولاحق بخصوص معرفة المسار الوظيفيء والتخطيط 
الجامعي. ودمج ذلك بالفصل الدراسي. والمجموعات الصغيرة؛ وجلسات الإرشاد الفردي. 
غير أنه قبل المضي قدمّاء ينبغي عليهم الإفصاح عن مواقفهم وانطباعاتهم الخاصة بخصوص 
الطلاب الموهوبين. 
اتجاهات المستشارين 


توصل الباحثون إلى نتيجة مفادها: أن معرفة المستشارين باحتياجات الطلاب الموهوبين 
تؤثر على الكيفية التي يتعاملون بهاء مع هذه الفئة من حيث تقديم الخدمة المباشرة والدفاع 
عنها. تبعًا لذلك: فإن المستشارين بحاجة للتأمل الذاتي إزاء اتجاهاتهم نحو الموهبة؛ ومستوى 
الارتياح بخصوص طيف عريض من الطلاب الموهوبين. ليس أقل من اتجاهاتهم عندما يتعاملون 
مع طلاب آخرين: فإن امتناع المستشارين عن إصدار أحكام هو أمر مهم كما هو الحال بالنسبة 
للانفتاح على التعلم بشأن عالمهم المعقد. على نحو مشابه؛ ينبغي على المستشارين أن يقاوموا 
الاندفاع لتصحيح الأوضاع: بدلا من العمل بتعاون نحو اتخاذ قرارات. كما هو الحال بالنسبة لأي 
وضعء شعور المستشارين إزاء مواهبهم. محدداتهم: وتجاربهم المدرسية قد يغريهم بتجاهل 
تدريبهم في بعض الأوقات. في الأساس.: إن عدم إظهار الاهتمام بالكيفية التي تؤثر بها الموهبة 
على عالم المراهقين؛ من شأنه التأثير على العلاقة العلاجية على نحو لا يمكن إصلاحه. 


من المؤكد أنه يتوجب على الاستشاريين أن يكونوا على بينة من الكيفية: التي يظهر بها العنف 
بين الطلاب الموهوبين. كما أنهم محتاجون لأن يكونوا متيقظين: بشأن القضايا المتعلقة بالتوجه 
الجنسيء ليس فقط مجرد التحرشء ولكن أيضًا التهرب من المدرسة:؛ الإفراط في قوة الأداء؛ 
الاكتئاب: والتفكير أو محاولات الانتحارء التي قد تعكس كروبا أو أخطارًا بشأن التوجه الجنسي. 
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السك 


بشكل عام؛ المعرفة بخصائص ونقاط ضعف, والاحتياجات الأكاديمية المرتبطة بالموهبة؛ قد 
تساعد في تمكين الاستشاريين من العمل بشكل منظم: من أجل تغيير المناخ السائد في المدرسة. 

«التمتع بالموهبة» مفهوم لا يتحدد بشكل متشابه عبر الثقافات, ولا يوجد له صدى بتانًا 
في بعض الثقافات. إدراك هذه الحقيقة يمكن أن يكون عونا للمستشارين في دعمهم تقديم 
الخدمات للطلاب ذوي القدرات العالية المنحدرين من ثقافات غير شائعة. وجد بيترسون 
(1999) «صمدعئوط أن جميع الجماعات الثقافية لا تقدر الإنجاز الفردي والتنافسي والجلي» 
لذي تقدره الثقافة السائدة في الولايات المتحدة. في حقيقة الأمر؛ بعض هذه الثقافات لا تقدر 
وضع شخص قوق الآخرين أو إظهار ما يعرفه فرد ماء وبدلّا من ذلك فهي تقدر تلك العناصر, 
لتي تخدم مجتمع الفرد بهدوء؛ وبإمكانها إلهام الآخرين: والاستماع اليهم: وتعليمهم: والتغلب 
على المحن: والتمتع بالحكمة. ( بدلا من الحصول على المعرفة من الكتب). بإمكان المستشارين 
تشجيع المعلمين للتشديد على هذه القيم بصورة غير متعالية: الأمر الذي يساعد المراهقين من 
لثقافات غير الشائعة على الشعور بالراحة والاحترام في البيئة المدرسية: ذات الموروث الفردي 
لتنافسي. إن مناهضة إصدار الأحكام المتسرعة من قبل المربين التابعين للثقافات السائدة: 
التي قد تعكس الاعتقاد بأن القيم الثقافية السائدة تمثل المعيار الذي يجري من خلاله قياس 
قيم الثقافات الأخرى. قد يكون له ما يبرره. الجدول 1.24 يتضمن أسئلة قد يطرحها المستشارون 
والمشرفون والمديرون على أنفسهم لتسهيل الوعي الإدراكي الذاتي؛ لمفاهيم ومواقف تتعلق 
بطيف واسع من الطلاب الموهوبين. 


التعرف على الموهبة 


تفسير التقييمات. في بعض الأوضاع: يقوم المستشارون بتفسير نتائج التقويم: بما في ذلك 
الدرجات الخاصة بمقدرة المجموعة في اختبارات الإنجاز. يتمتع المستشارون عادة بتدريب 
مهم في القياس. غير أنه ينبغي على المربين الاستشاريين التنبه إلى أن المعرفة الخاصة 
باختبار الذكاء والتقييمات الشائعة الأخرى: بما في ذلك أهدافها ومحدداتهاء هي مهمة بالنسبة 
لمستشاري المدرسة؛ لأن الأداء في الاختبارات يرتيط عادة بقابلية الالتحاق بالبرامج. الدراية 
بنظرية جاردنر (2003 ,تعصلتتة© سه ,10ه113205-10 ,1510131 دده17) بخصوص الذكاء متعدد 
الجوانب هي أمر مفيد؛ وهو ينسحب أيضًا على التعاطي المدروس مع الذكاء كفكرة نظرية؛ وهو 
أمرلا يزال في مرحلة «إعادة التشكل؛ وإعادة التحديد: كما أنه يمثل مرة أخرى تحديًا يحمل معه 
ملاحظات ساخرة: بأن الذكاء هوما تقيسه اختبارات الذكاء. باستطاعة المستشارين التحقق 


من القدرات التي تحظى بالتقدير في سياق ثقافي معين: ولكن ليس بالضرورة في النطاق السائد. 
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كما أن بإمكانهم مساعدة الطلاب الموهوبين من ثقافات غير شائعة في التأكد بأنفسهم من 
تلك القدرات. 


الجدول 1-24 


أسئلة لزيادة الوعي بالاتجاهات الخاصة بالطلاب الموهوبين 


ينبغي على جميع المربين أن يقوموا بفحص اتجاهاتهم حول الموهبة والطلاب الموهوبين. 
يقترح المؤلفون أخذ الأسئلة التالية في اعتبارهم. بعض هذه الأسئلة مفيد لجميع العاملين في 
المدارسء؛ وبعضها خاص بدور الإداريين والمستشارين: ووظيفتهم. 


ما هي مشاعري ومنظوراتي المرتبطة بالأداء العالي: والأداء المتدني؛ و»بالنجاح» و»الإخفاق» في المدرسة» 
و«الطلاب الموهوبين المعرضين للخطر». والغطرسة: والخجل. والنزوع نحو الكمال5 

هل أشعر بالحاجة للتنافس مع العقلية والموهبة المثيرة للإعجاب للمراهقين الموهوبين؟ 
هل أستخدم المرح معهم بطريقة «فوقية» تنافسية أو بأسلوب ساخرة 
هل أعتقد أن مساقات الشرف وبرامج الموهوبين غير مناسبة للمراهقين ذوي القدرات العالية المنحدرين من 
الثقافات غير الشائعة: والأوضاع الاجتماعية الاقتصادية المتدنية: أو البيئات الأسرية الصعبةة 
هل أعتقد أن الطلاب ذوي القدرات العالية يحتاجون لدعم أقل من الآخرين5 
هل أنظر إلى الطلاب الموهوبين كأولوية مالية متدنية في تخصيصات الميزانية والموارد البشريةة 
ما هي مشاعري ومنظوراتي بشأن الحاجة إلى دعم التطوير الاجتماعي والعاطفي والمعرفي والوظيفي للطلاب 
البيض الناجحين: الذين يتمتعون بالجمال/ الوسامة؟ وللطلاب اللامعين الذين لا تنطبق عليه القوالب النمطية 
الشائعة للأطفال «الموهوبين»ة 
إلى أي مدى أنا منسجم مع الطلاب الموهوبين: الذين لا تتسجم مصالحهم وسلوكاتهم مع النوع الاجتماعية 
هل أعتقد أن تخصيص برامج مختلفة للطلاب الموهوبين يمكن اعتباره مخاطرة: لأن المخرجات الضعيفة هي 
أقل أهمية من البرنامج المختلف بالنسبة للطلاب الموهوبين: الذي يحققون أداءً عاليًا من الناحيتين الأكاديمية 
والاجتماعية؟ 
إلى أي مدى أنا مستعد لدعم تخصيص أماكن إقامة خاصة للطلاب الموهوبين يجري اعتبارهم في خطر بسبب 
المخرجات الضعيفة؟ 
الي أي مدى أنا مدرك للسياسات الحالية الخاصة بالطلاب الموهوبين في ولايتي ومنطقتي؟ 


الاهتمام بقضايا الصحة العقلية والوقاية منها 


معظم المراهقين الموهوبين يحصلون على نتائج جيدة جدًا في المدرسة وكل الأمكنة الأخرى. 
تشير الأدبيات البحثية إلى حدوث اختلالات للصحة العقلية تدى الأفراد الموهوبين: ليست بأكثر 
ولا أقل تكرارًا مما يحصل لفثات السكان الأخرى: وإن كانت العينات المريحة التي تعكس أفكارًا 


م3 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لتخم 


نمطية ذات دوافع عالية؛ تجري دراستها في غالب الأحيان (مثلّاء في البرامج الصيفية: في 
مدارس المناطق السكنية؛ الفصول الدراسية المتقدمة): الأمر الذي قد يؤدي إلى انحراف 
في النتائج. بغض النظر عن هذاء يتوجب على المستشارين الأخذ في الحسبان أن المراهقين 
الموهوبين ليسوا في معزل عن أحداث الحياة المقلقة والصادمة. بالإضافة إلى ذلك؛ إذا كان 
6 من الأفراد في سن المدرسة: ويعانون من المرض العقلي لا يجري تعريفهم ولا معالجتهم 
(2004 بعتتطتامصآ طاعتدعوع8 عناوم طتلدع11 لمخدع]8 زه عنتطناكم1 لددمنقج21) ؛ فإن قضايا 
خطيرة تتعلق بالصحة العقلية للمراهقين الموهوبين قد تكون لم تكتشف بعدء مثل الاكتثاب, 
التفكير بالانتحار؛ التوتر المتناهي: إجهاد ما بعد الصدمة:؛ الإصابة الذاتية: اضطرابات الأكل؛ 
اضطرابات الوسواس القهريء. تعاطي المخدراتء الفزع الوجودي, العلاقات المسيئة. في حقيقة 
الأمر. بعض الاضطرابات المرضية؛ مثل فقدان الشهية العصبي: واضطراب الوسواس القهري: 
تظهر لأول مرة في معظم الأحيان خلال سنوات المدرسة الثانوية (ع63طدتطءترو صدءتعصسم 
4 ,دمتتولءموهمةق) . 

ربما تهيمن البيئة المدرسية التنافسية على بعض الطلاب الموهوبين. هناك خطر خاص يكمن 
في حقيقة أنه نظرًا لانشغال الآخرين في قدراتهم: فإن المراهقين الموهوبين الذين يتعرضون 
للاضطرابات قد لا يظهرون مخاوفهم: اذ يساورهم القلق بأنهم قد يفقدون هويتهم الإيجابية, 
ويخيبون آمال البالغين الذين يعلقون عليهم هذه الآمال. قد تظل واجهة الاتزان العقلي متماسكة. 
بغض النظر عن الظروف المنزلية والمدرسية؛ وربما أخفت وراءها يأسا يهدد الحياة. فضلًا عن 
ذلك؛ فإن النزوع إلى الكمال يمكن أن يصبح قضية. نظرًا لأن الطلاب الموهوبين يكونون غير 
متأكدين من النجاح؛ فإن خوفهم من الفشل؛ ونقدهم الذاتي المفرط؛ قد يدفعهم إلى تجنب 
القيام بأعمال فيها أخطار معقولة: والتمتع بالعمل الأكاديمي. 


خاصة في الثقافات المهيمنة؛ قد يشعر الطلاب ذوو القدرات العالية؛ بأنه يجري تقديرهم 
فقط بسبب أدائهم وإنجازهم. ربما كان يتوجب على المستشارين أن يساورهم القلق- أو على 
الأقل يتساءلون- حول الانخراط في أنشطة مكثفة غير منهاجية. كما بدا واضحًا في دراسة 
بيترسون وريتشارد (2000) عةطاءون8 له ده6]»5: الإغراط في مثل هذا الانخراط يمكن 
أن يشكل تعويضًا وحماية ذاتية. تمنى أحد المشاركين بأثر رجعي أن يكون أحد الأشخاص قد 
أعرب عن قلقه بسبب سرعة انفعاله؛ غير أن البالغين كانوا يرون فقط نجاحه. لاحظ هاربيك 
(1994) ءطئة1ة أن الإغراط في التميز الأكاديمي أو الرياضي. النزوع إلى الكمال: أو الإفراط 
في الانخراط في الأنشطة اللامنهاجية قد يشكل تأقلمًا مقبولًا اجتماعيًا مع حالة عدم اليقين 
بشأن التوجه الجنسي. كما أن مستوى النشاط العالي قد يكون ببساطة جزءًا من مجموعة آليات 
التأقلم الأوسع للطلاب الموهوبين. 
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الوقاية والتدخل 


إدراك المخاوف التي جرى وصفها آنفّاء ووجود مجموعة من المهارات الفعالة: قد تساعد 
على تجنب مشكلات رئيسة شخصية أو أكاديمية لدى الطلاب الموهوبين. العمل ذو التوجه 
الوقائي قد ينطوي على عمل تربوي نفسي. يضم مجموعات صغيرة أو كبيرة؛ تتعلق بتطويرات 
عادية ونقلات حياتية أخرى. كما أن تعلم الأبوين والمعلمين بشأن المخاوف التطويرية قد يساعد 
في الوقاية من المشكلات, أو تطويقها. بالنسبة للمراهقين؛ تضم التحديات التطويرية تحديد 
الهوية؛ بما في ذلك الهوية الجنسية؛ تحديد الاتجاه؛ تحقيق الاستقلالية العاطفية والوظيفية؛ 
وتعلم التفاوض حول العلاقات مع الأقران والعلاقات الأسرية؛ والتقدم نحونضوج العلاقات. غير 
أن انشغال البالغين بالأداء قد يؤدي إلى تجنب الحديث حول المجالات ذات الصلة؛ مثل تغير 
لمزاج؛ النشاط الجنسي والسلوك الجنسيء أدوار النوعين الاجتماعيين: الاستجابة للسلطة» 
التفاضل العاطفي. ومشكلات العلاقة مع الأقران. يمكن للمستشار أن يساعد في تعويض هذا 
لنقص؛ فيما يقوم بتشجيع أولياء الأمور النظر إلى المراهق الموهوب: على أنه أمر يتعدى الأداء؛ 
أو القصور في الأداء؛ وفهم التداخل بين الموهبة والتطور. بإمكان المستشارين العمل بوصفهم 
وكلاء مرجعية للعلاج غير المدرسي والمعالجة الخارجية. فضلًا عن ذلك؛ بإمكان المستشارين 
أن يكونوا متيقظين للتعامل مع المخاوف: عندما يعود الطلاب الموهوبون من العلاج من إدمان 
المخدرات أو علاج الاضطرابات العقلية. 


البرامج 


يجري تدريب جميع المستشارين على عناصر البرامج الشاملة؛ وعلى جميع أنماط إيصال 
الخدمة؛ (مثلًا توفير المشورة للأفراد وتقديم المشورة للمجموعات,؛ وتوجيه الفصل الدراسي. 
والتشاور, والإحالات: وعقد الاجتماعات بشأن الخدمات). على نحو مشابه لما يفعله نظراؤهم 
في المستويين الابتدائي والمتوسط. يطلب من المستشارين في المستوى الثانوي القيام بواجبات. 
ليس لها علاقة بالاستشارات؛ (مثلًاء جدولة الفصول الدراسية؛ وكتابة رسائل التوصيات, 
والتعامل مع الإعداد للكلية والمسار الوظيفي؛ وإجراء الاختبارات). يمكن لهذه المجالات أن 
تشكل على نحو فعلي فرصًا لتوفير الخدمات للطلاب الموهوبين بطرق فريدة: بما في ذلك 
منع التسرب من المدرسة. بالإضافة إلى أنشطة استكشاف المسارات الوظيفية» ينبغي على 
المستشارين أن يكونوا على استعداد لإدارة وتفسير التقييمات المتعلقة بالافتمامات. الشخصية: 
والقيم؛ وجميعها مهمة للتقييم الذاتي المتعلق بالمسار الوظيفي. كما أنه ينبغي على المستشارين 
أن يكونوا على معرفة بمفهوم الإمكانيات المتعددة والتحديات المرتبطة باختيار اتجاه معين من 
العديد من الخيارات الواقعية. ربما احتاج المستشارون إلى مناهضة إصرار أولياء الأمور على 


م3 المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لتخم 


تحديد اتجاه المسار الوظيفي قبل تعهد أولياء الأمورء بتقديم الدعم المالي الخاص بالتعليم 
الجامعن. 


التعاون 


إن أفضل طريق يسلكه مستشارو المدرسة المهنيون من أجل التعامل مع احتياجات الطلاب 
الموهوبين في المدارس المتوسطة والثانوية: يتمثل في العمل التعاضدي. أكثر معين مباشر 
وحليف محتمل لهم؛ هو معلم تربية الموهوبين: ومعلمو الفصول المتقدمة: وفي المدارس 
الثانوية. معلمو شعبتي التسكين المتقدم 88 والبكالوريا الدولية .18 ربما كان المستشار حسن 
الاطلاع؛ قادرًا على دعم برنامج للمراهقين الموهوبين: يهتم بالتطوير الاجتماعي والعاطفي. 
كما أن المستشار قد يقوم بتيسير أو الاشتراك في تيسير مجموعات النقاش الخاصة بالمراهقين 
الموهوبين: تقديم اقتراحات للمتحدثين: الذين باستطاعتهم تقديم معلومات صحية نفسية- 
تربوية وعقلية؛ توجيه النقاش حول القضايا الاجتماعية والعاطفية المتعلقة بالأدب في فصل 
دراسي لفنون اللغة؛ تقديم دروس حول تخفيض التوتر لفرّق تقوم بالإعداد لمنافسات أكاديمية, 
أو توفير تدريب قصير الأمد في مهارات الاستماع لمعلمي الموهوبين وللطلاب الموهوبين. 


كما أنه باستطاعة المستشارين تقديم معلومات حول أساليب التعلم؛ وأساليب التعليم, 
وصعوبات التعلم إلى الطلاب الموهوبين؛ الذين يلتبس عليهم الموقف. بسبب ضعف أدائهم 
في المدرسة. فضلًا عن ذلك: باستطاعة المستشارين أن يبادروا إلى إقامة تعاون مع الشركات 
المحلية؛ وربما قاموا بترتيب رحلات ميدانية لإتاحة الفرصة أمام الطلاب للتعرف على مسارات 
وظيفية غير مألوفة لهم- الهندسة: مثلا. كما ذكرنا سابقًا. وأخيرًاء باستطاعة المستشارين 
خدمة تعليم الموهوبين والمعلمين الآخرين في معالجة تجاربهم: وهي فرصة لاكتساب المهارات 
في توضيح المخاوف (مثلًا. «كيف بدا الأمر عندما كنت تبدي رأيك القوي؟» «كيف يمكن 
لشخصيتك أن تتعامل مع البيئة التي شاهدناها اليوم في الشركة الهندسية5»). 


بالإضافة إلى ذلك: بإمكان مستشاري المدرسة أن يشجعوا المعلمين على إحالة الطلاب 
الموهوبين من أجل تلقي المساعدة عندما يكون القلق العاطفي باديًا للعيان. يستطيع المستشار 
عندثن التحدث مع الطالب. ترتيب لقاء مع الطالب ووالديه إذا كان ذلك مناسبّاء أو إحالة 
المرامق أو الأسرة إلى خبير مجتمعي لديه تجربة خاصة في التعامل مع مثل هذه الفئة. بإمكان 
المستشار تقديم مشورة في إزالة الغموض إلى الوالدين والمعلمين والطلاب الموهوبين. 
ومساعدة المراهقين الموهوبين الحساسين في استيعاب هذه المشورة؛ ربما حتى مساعدة 
الأكثرهم تحفطًا على الإفصاح عن مخاوفهم قبل الاجتماع مع أحد الخبراء الخارجيين. عندئن 
يستطيع الجميع طلب المساعدة من المستشار بأريحية إذا دعت الحاجة. 1 
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قبل البدء بأي تعاون إستراتيجي. يتوجب على مستشاري ومعلمي الطلاب الموهوبين عقد 
اجتماع تمهيدي للاطلاع. تشير الأبحاث إلى أن لدى مستشاري ومعلمي الطلاب الموهوبين 
العديد من القواسم المشتركة. كلاهما تحدث عن شعور بأنه لا يوجد هناك تفهم ولا تقدير 
مناسب لهاتين الفئتين: فيما تتعرضان للضغط لإظهار أداء جيد فيما يتعلق بأدوارهما الملحة. 
كلا الطرفين لا يجدان الوقت الكافي في غالب الأحيان للتخطيط: ويعانيان من ضعف الدعم من 
قبل الإدارة» ومن قصور التطوير المهني اللازم؛ لتنمية مهاراتهما وتقويتها. في حقيقة الأمر, 
أشار المشاركون في دراسة نوعية حول تعليم الموهوبين: إلى أنهم سيرحبون بعمل تعاوني مع 
مستشاري المدارس. ربما شعر العاملون في تعليم الطلاب الموهوبين أنهم غير مؤهلين للتعامل 
مع عواطف متوترة: دينامية المجموعات أو اجتماعات أولياء الأمور المتقلبة. وعلى نحو مماثل: 
ربما لا يشعر مستشارو المدارس بالثقة. عندما يوصون بتنظيم مساقات دراسية معينة: أو أن 
لديهم المعلومات الكافية حول البرامج الجامعية الخاصة بالالتحاق المبكر؛ أو برامج الإثراء 
الصيفية التي تعقد في المناطق السكنية. بالرغم من أن التوترات المتعلقة بالإقليمية المهنية قد 
تشتعل؛ إلا أن الحديث حول هذه القضايا يمكن أن يولد علاقات عمل وطيدة. إن توصيات إضافية 
لعقد اجتماعات مبدثية من شأنها توفير توصيف للأدوار؛ بحث أساليب العمل؛ وتحديد المفردات 
التي قد تسا :تصبيرها (مقالة: التسريع 2606161210). كل طرف يرغب في مشاركة مدير بناء 
في عملية التخطيط؛ بحيث يكون الأخير مطلعًا ويشعر بالمشاركة. 


تأييد قضايا برامج الموهوبين 


أحد الأدوار العديدة لمستشاري المدارسء كما يجري إدراكها حاليّاء يتمثل في التأييد 
.00 برامج الإعداد تشدد على نحو متكرر على توصيات الرابطة الأمريكية لمستشاري 
المدارس بخصوص تأييد مستشاري المدارس: وكذلك على الكفايات الدفاعية لرابطة المشورة 
الأمريكية بقعة) دعءدعاءمدده0 تعدءهحل4 (هعة) دمتتدكمدقة وصناءكصناه0 سمعترعصسم 
.(2003 توجه هذه الكفايات عملية التأييد على المستوى الصغير (الطالب أو الأسرة) وعلى 
المستوى الكبير (بناية المدرسة: المجتمع: الولاية): نشر المعلومات: وتمكين العملاء؛ والدفاع 
السياسي. قام رات ديكرويف. تشين- هايز (2007) 1127:65-صعط0 0لصة ,1تزنتت121 ,11315 بدمج 
هذه الكفايات في دليل لمستشاري المدارسء وضمنوه أمثلة من التأييد عن الطلاب الموهوبين 
والبرمجة. في أحد هذه الأمثلة: انطوى التأييد عن فتاة موهوبة: لديها الاهتمام بأن تصبح 
طبيبة: ولكن جرى نصحها بأن تتجه نحو التمريض. على استخدام بيانات لتحديد أنماط التحاق: 
تفتقر إلى المساواة لطلاب غير بيض في صفوف /51151 المتقدمة. 
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لأنه كان لديهم أعمال مساقات دراسية: تركز على الوعي متعدد الثقافات: وربما كذلك 
على التعليم الخاصء باستطاعة مستشاري المدارس تقديم الدعمء: ليس فقط إلى الطلاب 
الموهوبين المنحدرين من مجموعات عرقية؛ لا تنتمي إلى الثقافات السائدة: ولكن أيضًا إلى 
الطلاب الموهوبين الذين يتمتعون بأساليب تعلم متنوعة: أو الذين يعانون من إعاقات تعليمية أو 
جسمانية أوعاطفية. ينبغي على المستشارين أن يكونوا على دراية بالنزاعات الطلابية المرتبطة 
بالقصور في التمايز الدراسي؛ بحيث يستطيعون التحدث مع المعلمين نيابة عن الطلاب: أو 
معهم إذا كان هناك ضرورة لذلك. في الاجتماعات التي تبحث الحالات: عندما يبحث البالغفون 
حالة إشكالية لطالب موهوب: يمكن للمستشار أن يكون مدافعًا موضوعيًا. وربما أيضًا يساعد 
المجموعة أن تكون حساسة لاحتياجات أولياء الأمور. إذا كان لدى الطالب الموهوب إعاقة تعلم: 
بإمكان المستشار أن يساعد المربين في فهم أن مثل هذا العبء المزدوج ممكن فعليًا. لأنه ربما 
كان بإمكان الطلاب الموهوبين التعويض عن الإعاقة بشكل كاف بحيث يستطيعون تحقيق أداء 
أكاديمي متوسطء فإنهم ربما لن يحصلوا ف حوبا عقا فق سواء من برنامج تعليم خاص» 
أو من برنامج لتعليم الموهوبين. 


ربما يدعم مستشارو المدرسة:؛ بالتعاون مع معلمي تعليم الموهوبين في المستوى الثانوي, 
تطوير الموظفين:؛ مع التركيز على الاحتياجات الفريدة للطلاب الموهوبين. بالإضافة إلى ذلك 
أن التعاون قد يأخذ شكل المساهمة في فعاليات: تستمر يوما واحدًا للضغط التشريعي للدفاع: 
ليس فقط عن مهنتهم: بل أيضا من أجل التمويل وتقديم خدمات تعليمية مناسبة للطلاب 
الموهوبين. كما أنه بإمكان مستشاري المدرسة دعم الزملاء في تعليم الموهوبين من خلال نشر 
التحديثات التشريعية ذات الصلة. للتغييرات في الميزانيات التعليمية للولاية تأثير على كل من 
تقديم المشورة في المدارسء وتعليم الموهوبين. يستطيع هؤلاء المهنيون تحقيق نتائج فريدة 
من خلال العمل معا. 

مع ذلكء فإنه ليس من السهل تعلم وتنفيذ مجموعة المهارات الخاصة بدعم الطلاب 
الموهوبين: سواء كان ذلك على مستوى الفرد. البناية؛ أو الولاية. ربعا شعر مستشارو المدرسة 
أنه تنقصهم الخبرات الكافية. في حقيقة الأمر إن المعرفة بخصوص الطلاب الموهويين هي 
واسعة النطاق. وجدت جولدسميث (2011) 105ه:60105 في مسحها للمستشارين المدرسيين: 
أن تحقيق الكفاية الذاتية في الدفاع والمعرفة الميدانية بالقضايا الخاصة بالموهوبين: ترتبط 
إيجابيًا بأنشطة الدعم للطلاب الموهوبين. إن العمل مع الإداريين المتعاونين من شأنه تمكين 
مستشاري المدارس من اكتساب هذه الكفاية الذاتية. يمكن الحصول على كل من المعرفة 
وتحقيق الكفاية الذاتية في الدفاع من خلال برامج إعداد مستشاري المدرسة. 
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التطوير المهني 

لدى جميع المشرفين ومديري المدارس والاستشاريين أدوار فريدة؛ غير أنهم يشتركون 
جميعا في مسؤولية التعاطي مع احتياجات الطلاب الموهوبين. من أجل تقديم هذه الخدمات 
على نحو أفضلء؛ باستطاعة موظفي مدارس المناطق الانخراط في التطوير المهني معًا. يشارك 
المشرفون في وضع الميزانية؛ وضي التأكد من أن موظفي المدرسة يتمتعون بالمعرفة والمهارات 
المناسبة. تنطوي المهمة الأولى على توفير دعم مالي للمراهقين الموهوبين وحضور برامج في 
أثناء الخدمة؛ من شأنها زيادة الدراية باحتياجات ومخاوف هؤلاء المراهقين الموهوبين. إن 
تشجيع حضور الاجتماعات ذات العلاقة: وتطوير المنهاج يسهم في استمرارية البرنامج. إنه من 
غير الحكمة أن تعتمد المناطق فقط على الكتب المدرسية المتوافرة: من أجل سد الاحتياجات 
الأكاديمية المعقدة. 


يحتاج التربويون لأن يحيطوا بآخر التطورات الخاصة بعلم الأعصاب. وعلم النفس الإكلينيكي 
والاجتماعي والتعليمي. في كثير من الأحيان: يعقد ممثلون لهذه المجالات جلسات وورش خلال 
32 31 
المؤتمرات الخاصة بالتربويين. يحتاج منسقو ومعلمو نظام تعليم الموهوبين تطويرا مهنيا 
خاصًا بوظائفهم: غير أن مدرسي الفصول يستطيعون أيضًا الاستفادة من مؤتمرات تعليم 
الموهوبين (مثلاً: الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 2/860 ؛ منتسبو الولاية في الرابطة 
الوطنية للأطفال الموهوبين؛ ومجلس الأطفال المتميزين 0580: مع وجود قسم يركز على الطلاب 
الموهوبين). بإمكان مستشاري المدارس أيضًا الاستفادة من الوقت والدعم المالي؛ لمؤتمرات 
تعليم الموهوبين:؛ التي تتعلق بتقديم المشورة: والتي تعقد على مستوى الولاية والمسؤولية. 


بإمكان جميع برامج الموهوبين الإفادة من مشاركة المشرفين والمديرين ومستشاري المدارس 
في المنظمات المهنية على المستوى الوطني ومستوى الولاية؛ بما في ذلك العضوية في المجالس 
والجمعيات. يوفر هذا الاشتراك فرصًا للتواصل مع الباحثين في الجامعات والكليات: الذين قد 
يرغبون في التعاون في مجال الدراسات, التي تركز على الأداء. مخرجات تعليم الموهوبين؛ 
معدلات التخرج؛ والتنسيب الجامعي مثلًا. تشدد كلا الحكومتين الوطنية وفي الولاية في هذه 
المرحلة على البرمجة في مجالات العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات (57831). ربما 
رغبت المؤتمرات والجمعيات في الاتصال بالباحثين بشكل مباشر أو غير مباشر. بشكل عام: 
عندما يبحث موظفو المدارس غير المختصين في تطوير تعليم مناسب للشياب الموهوبين؛ 
فإنه من المرجح أن الموظفين المختصين بتعليم الموهوبين سيشعرون بأن هناك من يدعمهم. 


وود المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
| تسسفكر 
الخلاصة 


بصفتهم غير مختصين: ويتمتعون بمسؤوليات واسعة: ويلعبون أدوارًا مختلفة: يحظى الإداريون 
والمستشارون بإمكانيات لممارسة تأثير كبير على الخبرة المدرسيةء وعلى حياة المراهقين 
الموهوبين. ينخرط كل واحد منهم بشكل فريد وجماعي في وضع السياسات وتنفيذهاء كما 
أن لديه الاهتمام بالكيفية التي تؤثر بها البرامج والسياسات على الطلاب والأسر. ولكن نظرًا 
لأن الإداريين والمستشارين قد لا يعترفون بالأخطار الكامنة التي تواجه الطلاب الاستثنائيين: 
الذين يقعون في النهاية العليا لقياس القدرات والأداء: فإن الإعداد ينبغي أن يتضمن اهتمامًا 
رسميًا بمفهوم التمتع بالموهبة؛ وبالمنظورات الخاصة بالمناهج المناسبة للطلاب الموهويين؛ 
واحتياجاتهم المعرفية والاجتماعية والعاطفية؛ وإستراتيجيات للتعاطي مع هذه الاحتياجات. كما 
أن الطلاب الخريجين ينبغي أيضًا أن يكونوا على دراية بقوانين الولاية والقوانين الفيدرالية, 
بما في ذلك حقيقة أن السياسة ذات الصلة تختلف من ولاية إلى ولاية (2012 ,0161صة0). في 
حقيقة الأمرء تفويض البرامج للمدارس ومتطلبات الاعتماد والموافقة أو الترخيص للمعلمين 

زيادة وعي الإداريين والمستشارين بالمخاوف المعرفية والعاطفية قد تؤدي إلى تقديم دعم 
مهم إلى المراهقين الموهوبين من فريق القيادة. وجود تمايز مناسب في مناهج الطلاب ذوي 
التفرد الفكري المبكر هو أمر ضروري؛ كما أن مراقبة سلوكهم غير الأكاديمي هو أمر مهم 
أيضًا. بدعم من معرفة القلق العاطفي والأكاديمي للطلاب الموهوبين: يمكن لهؤلاء المهنيين أن 
يصبحوا مدافعين عن وجود برمجة مناسبة: بما في ذلك الاهتمام بالمخاوف التطويرية خارج 
النطاق الأكاديمي. هنالك احتمال بأن لا تقتصر الفائدة على الطلاب الموهوبين عندما يحققون 
النجاح في سنوات المدرسة على المستوى الثانوي. يقدم الجدول 2.24 ملخصًا للتحذيرات 
والتوصيات المتعلقة بالمساهمات المحتملة لهؤلاء المهنيين. 


الجدول 2-24 
تسهيل تعليم الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية 
قم بتوفير الدعم المالي اللازم وتشجيع التطوير المهني ذي الصلة. 


صمم على وجود برامج مناسبة داخل وخارج الفصول المدرسية. 


تأكد من وجود عدد الموظفين الكافي لتعليم الموهوبين. 
اغترف بالمخاوق المعرقية والعاظفية للظلاب الموقويين: 


المديرون 


ادعم تطوير الموظفين الذي يهدف إلى بناء قاعدة معرفية ذات صلة. 
قم بزيادة درايتك بشأن المخاوف المعرفية والعاطفية. 

أوجد مناخًا مدرسيًا سليمًا للطلاب الموهوبين. 

افحص مواقفك الخاصة بالطلاب الموهوبين. 


قم بتشجيع المنهاج العاطفي والبرمجة الإبداعية من أجل الاستجابة لاحتياجات الطلاب الموهوبين. 


المستشارون 


راجع موقفك وارفع من مستوى وعيك بشأن الموهبة والطلاب الموهوبين. 
كن معيقظًا لقضايا السلامة العدرسية المعلقة بالموهبة: 
دافع عن وجود خدمات عادلة للطلاب الموهوبين من خارج الثقافات السائدة. 


قم بدور مصدر الإحالة لمخاوف الصحة العقلية. 


مارس دور الارتباط بين الطلاب الموهوبين ومعلمي الفصول المدرسية أنَّى كان ذلك ملائمًا. 


قم بوضع برمجة ملائمة للتطوير الوظيفي للطلاب الموهوبين. 
أعط أولوية للوقاية من المشكلات الاجتماعية والعاطفية. 
قم بتوفير الأدبيات المتعلقة بمعلمي المواهب. 


قم بدور مركز تيادل المعلومات الخاصة بالفرص الموجودة خارج المدرسة للطلاب الموهوبين. 


روك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
| تع 


أسئلة للنقاش 


1. قارن الأدوار والمسؤوليات المختلفة للمشرفين والمديرين ومستشاري المدارس بالنسبة 
لبرامج تعليم الموهوبين وطلاب الثانوية الموهوبين. 


2. تقمص دور المشرفين. ضع أسئلة لمقابلات مع موظفيك المستقبليين؛ بمن فيهم مربو 
تعليم الموهوبين: والمنسقون. ومديرو المدارسء والمستشارون. اطلب منهم القيام 
بأدوار معينة. ومن ثم غير هذه الأدوار. ما هي الأسئلة التي ينبغي أن يكون في مقدور 
المشرفين الإجابة عليها فيما يتعلق بتعليم طلاب الثانوية الموهوبين9 


3. ضع سيناريولعرض في مؤتمر حول الطلاب الموهوبين: يقوم فيه المشرفون والمديرون 
والمستشارون المدرسيون بتقديم العرض معًا. 


4. اكتب مجادلة مقنعة حول الحاجة إلى تطوير مهني لمربي الطلاب الموهوبين ومستشاري 
المدارس: التي تستخدمها في نقاشك مع المدير أو المشرف. 


5. قم بتصميم مشروع بحثي محتمل خاص ببرمجة تعليم الموهوبين والمناخ المدرسي؛ 
يستطيع من خلاله المشرفون والمديرون ومستشارو المدارس تحقيق التعاون. 
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-تز1055[ نشن ,معداع صم صود .قم أعنتك 2 وستحطمععء01 :20115 امعتلزوع8 . (1994) .0 .© ,وصنعع1ة 18‏ - 


انا 


اموت المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ال 


- دعصصتا! .قصعع) عصنصمتادعنان لصة تععنن ه10 علنناع لدتحتكتتاد عط :01510 .(2003) .>1 باعوعن11 
.تمد عع :1/11 روتآه 

اعنام[ .كتصع ند لعقاع 'زللقبطءع 1أعخصا 4ه غصعدمددعدمة عع مهن .(2003) .5 رمصهل50 لصه .8 تحعع1 
.168-186 ,11 بتمعصدوءومخة رعع هه 01 

بجع ه11 تحاء11 .وده تقطءط وستتإمصصة تعطاه لصة يوستمدع] يوصنصنته[امحده0 .(2003) .11 .1 بناكلهسرم1 
.2255 'جاأورع تكتمت] علهلا :01 

عط #ماعغط تإغطا صعء ننه #تزعطا عقه غقطلة؟ :5165 وصتصمع.آ .(2002) .1 بصمووزظ-_عطء تمسم1 
.277-280 ,17 ,1 قصة ندمتلا 

بجاماوه8 .ما]عفصتامء [ممطعة 2 0 [ع7200 لصد غتمعاترهط .(2005) .5 .[ بصمورعئعع2 لصة .81 .[ بللعسي1 
.صنقكنا8 دسمغطعد ه181 :خالا 

عستاعتطعة طع11] .(.80) عتتضتاقمآ سقطلعه .18 كمتصمط! ص[ .خصعصطهعع غ12 .(2008) ..آ ,ودعاء1.01 
.مططاناخ :1200 بدمأوصنطعه11 .(17.م) 810115 كه ديع عط صا دخصع ممه 


]0 5وعنتعده0 عطا م0 ختممع8 بلع أسعلهة] لصه لعنقع عط 4ه «مقدعنل8 .(1972) .:[ ,.2 .5 بلمسمتتدة 
-طناة قتع هم لسنامععاع هط لحنة دمقتوع 80 5ه تعصمزوستتصصم0 .1.5] عط نط وعغة]5 لع لمآ عط 
.011 وستاصتتط غخدع تصسحصرع 001 .11.5 :1200 بدمأعصنطفة17] .ممتندع بل 01 ع018 .11.5 عط 6 اعتمم 
نوكتل 'واللهددهكتعم عتاكلوواعتته11 .(2007) ١خ‏ .2 ,تدم لاط لصة ,1 .ث1 بلاعطم مهن ,.2 .[ بتعتلقصمح 
,48 ,تتقتطءتزة2 عتاأقسعطء محده0 .امع حصت محص لهصمتأعصية لصد 5وع نكتل طخت فممتكتماعيى جرعل 
170-77 

كصتاهعمومة5 :عصتارع010ط عط لصه ,20ط عط ,لممع عط" .(2009) .11 .خ ,علتحضة0 لصة ,.8 .0 ,115خق3 
-أعصتط ,فأاصعلصعاصتعمنا5. 276-301 ,58 بدمنأوع 80 صمنأوع تصن تصحده0) .قصتجللتاط حسم وصتقمع 
1 | 5دماعقصنه0 لصة رقلهم 

-تتتفتتع مام لعاقنع 12 علوج ->آ-عنم 0 عخ81 .(2010) .صععل انط 0م0166 مم1 سمننمءموقة لهصمنق ه11 
حنلة :)12 بدامأاعصتطافة1] .قتسمع مام دممتتدعنلءع لعتقتع وتتقبان 2ه غسترمعساط حى :كلتتقلصةة وصتحمر 
01 

ندم هعنالع لعنقنع ص متهم معطا ,ه عغهغ5 .(2014) .صعنللنط© 01660 مم؟ سمتغداعمدقة لمصمقول1 
.تمطاتتة :100 بدمغعصنطعه117 .عدصمل عط من غعتز عترمكلا 

:101 لنعصداه0 بلع خكذ0 عط ده ممتواعووقة عط لصه بحعنئل نط0 لع غ0 نرم ممقادءمدقة لمصمقهو11 
للع 1ه ملنتقلصةةة للكلة لصة عم لع اناما تعطاعوع: 0-180 خآ . (2006) .مععللئطاه تحصممامععة1 
.متلق :100 بصمغوصنتطفه17آ .صمتتدعبلء لعتصعلة مضه 

طاعنتهءدع: تإعنامم آالخكظ .(2004) .عنختطتاقم1] طعمهعوع8 رإعناوط طاغلمع]] لمغدع 11 4ه عأبغتاقم1 لهصمقج11 
.امحلاتتخ نخهلا بدسمأعسنتامتخ .قصمتهء تلعحم عتم متم مداع زوم لصه مععللتط0 رمع عععم؟ علقة) عاتطتاقص1 
- 180 .11 .]1 رماع .11 .5 بتتقطلع[1 .101 صآ .معمللائط لعنقلع لصة تإعسعنوصناء .(2002) .11 بتتمطلع م 
تعمل تدك لعنقتع 5ه غسع صم ماع عل لقسصمتامصيع لصة لدتعمة عط ,(.805) صمه]38 .11 .5 لحنة بجمقصا 
.2155 عاء متقتحرط 13 ,معهللآ .(103-112 .جرم) #تخامصطا عند مل غهطتالآا 

عطا لهسم نوع نلعمتاء زوم ك زكاءأقناط تإللنا8 .(2004) .11 .خى رعصمه] لصة ,.1 بسمكلتة0- سمصروع 181 
متتاء قصناه0 015 لمتتكتاه[ .كاطع لنذة اممطعة علللتحص صذ م تكتقطعط عستوتلنتطا وصتع لع .ه؟ درم تامع مكرمع 
259-77 ,82 باتع سمدم ماعناع 1 مضه 

-81] و'عتتع حصسخ عستم ماع ع0 2م50 عمدء ك4 نععمع لاععءه لهصمق ج381 . (1994) .(.80) .2 رووه0 لأعصمه0 "0 
اع تهعوع 1 لهددمتادء11 18:0 1ه ع013 بدمتاهء801 .0 غدع دساهدمء12 .1.5] :1200 بسمغعوصتطمه ةلا .كمع 
بتسامطاءم)5 .يصتجلتتتط اممطءة صه تاعمهعوع8 :وعتللناتط لصنه كتزمط عصتم متط1لآ .(1973) .12 ,قتع0110 
.قلخ عداءده لاعماء171] لصة أكتكوحصلة :سعلعنرة 


.12-17 ,60 ,منطومع0هع.آ لهصسمتقتدعن 80 .[ممطءعد غه عستوللط ؤه علأ#ممم خ .(2003) .12 ركدع:0[110. 

2117 . (لع 5ا9) ادع سدم ماع نع تتقحسن11 .(2004) .10 .1 بسمحصلاء8 لصة ,.7ل1 .5 ,0105 ,.5 .1 بيمتلتموط 
.11خة1- تنه رمع 1/1 لاا بكتدملا 

-050005م عط ذه دمتوع تاصة حخ تفصع لمتنطآتاء عدمطتها طونتمغط) لم011 .(1999) .5 .[ بسمدمعئءم 
.354-83 ,22 ,010 عط كه مسمتاوعنل8 عط 2مك لمصهمناه1[ .تتوص ؤه علمحم عتاك كاز 

لمع 01 قحتتععحدم عحتاععلقة م سمتامع )ة عتتاع 8102م 102 غمعتسسوعة صخ .(2003) .5 .[ بسمدعئءم 
.62 ,14 بصمتتدعنل8 لع03 تجتملصمعع5 غؤه لقصعناه[ .متصعووع2001 

تتملصمعع5 وستتمغتاعد8 :5هاعقصتامء لصة كلدمتأعصلرم ,نتسصعلمعتصتعمنا5 .(2006) .5 .[ بممدعئمم 
عع تجتقلدمءةة كه عأموطالصقط عط ,(.805) صمهكة .11 .5 لصة دمعت»ططا .خ .17 صآ .صمتتدعسلء لعلقاع 
علء و تقناءط 17 ,معوآلآ .(649-672 .مم) ممتدعسلعء 
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١ 


ماسم 


-كثل عمنا-ه]-ئزلهع18 نمصعع] لعتقنع طاتهن وستللة 0 علتتع لمتاصءددء عط .(2008) .5 .[ بممومعنعه ‏ - 


.خعلم5 عع :1/11 ,وتام مدعصصناة .عرمحص لصد ,ومنطعصمتهاع؟ بددعناد ,توتاصعل1 غتامطة كصملودتت 


- مع تتمسعطم تدعر-15 ك4 :ددع صلعاقاع 06 <ه00ههدم معلعتط-ْمء55ة عط .(2012) .5 .[ بممومعئعه ‏ - 


1-17 ,34 بلااعااع8 تعمع80 .لإلناد عمق لمصتل تطتعهه! بلدمنعه1 


عكنا عتتتدوعد كه تإلناد لمصتلنطتوده1 خ .(2009) .>1 ,لإلقصهن له .]ا يسمعصتاط ,.5 .[ بمموعنعم - 


.3449 ,53 ,لإلتعمدت0 للنطن لع016 .طاداملز لعتقتع 5ه وععمعتعيت اممطعهة لصة ,ذدعتاد ,نامعب 


ع صنصن 2ه عامحصمي صخ ندع تل انط لماع عصنحصدة؟ .(1997) .آ يستامعمد81 لصة ,.5 .[ بممومعنءه ‏ - 


.82-100 ,21 ,لم0 فطلا زه صمغدعتل8 عط زه؟ لمحبده[ '.صمناع ممع 


.عع تع تع وود عتاتاعء زطداد عط" :لع للع عط عصمحصه عصترز1ل8 .(20062) .8 .1 ,ق82 له ,.5 .[ بمموعنء< ‏ - 


.252-269 ,50 ,تزاتعتنهد0 للنط© 0ع1 


- 117 ,1015هتتاع كعم ,كدصتاء71آ نلع قلع عط لصه عصتتؤللنا8 . (ا2006) .8 .>1 ,لتقا لصة ,.5 .[ بمموعنع< ‏ - 


.148-168 ,50 ,لإلتعصمهد0 للنطت) 0م631 .واععل]ء لصة بععمعلة 


.عع تاعتتع مود أمععوع2001 عط كه تإلناد خ جزدع لصد لم116 .(2000) .11 بنتقطاءولآ1 مسد ,.5 .[ بسمومعنعط ‏ - 


حمكتعناء2 لصة 111000 | 149-164.652 ,44 ,تإلتعصمدب0 للنطه 0110 


-ع وتتتع عدم 10 وسصتلدهمروع؟ لحنة وصتلصة 11205 .(2010) .لخ .0 ,تعخطعهل] لصة .5 .[ بممومعنعءم ‏ - 


عط 1ه دمتتدع نل :ده لمصعناه[ .ممع مم لع انلع مععة 01خ 1ه تزدند خ :ودع صلع قاع 10 160ه1 
.311-36 ,33 ,1110© 


-ناعناء ده تإعوع ه30 خخ عط" .(2007) .7 .5 ,وعنهة11- سصعط0 لصة ,.آ باتإنحاء2 ,.[ .14 ,45ه 8‏ - 


لهجمزووع2201 .قزماعقصتامء أممطعة لقدمزددع01ئم :1ه] علزم تناع حسهع] تإعوعه:01ه ععتادباز لمءه5 لح زوعك 
.90-97 ,(11)2 بوستاعءقصتاه0 [ممطعة 


3 تلاعع تحتاعط موتطقصه ماع عط .(2006) .2 مآ ,تؤعلة11 لصة ,سآ .8 متعطس0 ,.[ مآ بتعموه8 - 


عط له كتسصع لب اممطعة علللتحم لعقلع ؤه دععمعمعقعترم عانوة عصتصممع]1 عط لحة غدع حسم كمع 
.104-118 ,50 بلإلتعتتدن0) للنطن لع 0 عط .ععصهحصمم هعم ده واعنع1 4ه ممص 


:1م مطاعة 26 سنت زللناط وصتكتعوط0 . (2009) .17 باقتنتطاقة ل0حنة .]1 باعنده11 .2 .لا بقهع]20 ,1 رورعل 8‏ - 


.211-23 ,24 بلإلتعتتقن0 توومامطء تروط [ممطاع5 .قناخهاة ودع صاتتها 4ه فدم تامع تامحصا تغط لمأمعحم 


07 ننه تدع اطا1:0م 2 تزاخلة تدع ]0 من [نتحم 15 .(2001) .11 .8 رعنتمطة لصه ,.6 .1 بمصفالوزع8 .8 .5 ,تلوززة 5‏ - 


.27-43 ,(12)1 ,وعنلدة5 بواتلتطة طعنة .مخهل عط غه عامه1 اعم ىم 


-180 0110 تنه لطامعع5 101 لمحتتناه[ خصعءوع2001 لعنقاع عط لصه جمناعع ع2 .(2001) .2 بتعلسطءة - 


.183-196 ,11 بممتاوعنا 


001 غناوه عحامل عط حتقء غهطئا1 .(2010) .1 بكتنامعصقلاته7آ لحنة ,.آ .2 بععداءمكظ .14 .5 تعتمعوة ‏ - 


38-7 ,39 ,تع طاءتمءوع 1 لهدمتاوع 8 .ععتاعهرم تمصمتنهعنالع مغ طاعممعوع: ومنلصن] #عستجللسط 


- م1 :ع تت صتصمتاذع نان عسصاممء لهأع50 عط 1ه درم تذاتاع18 .(1998) .1.11 ,12001 لصة بخ .11 بعاعغ 512 - 


,10 مدع نل8 0م015 'كتقلصمعع5 01 لمتتكناه[ .ووستلسصة كنامتتاععم 1ه «امتقصعاك لصة ممقوعنا 
.252-259 


-1816 ر[1988 5ه غعة دمتاهعء 80 متصعلية5 لعأصعله1 لصة ل0ع016 115ة[ .>1 طأمعهل] .2 تتوط ,10617 - 


6 أت 7253 .عع .11.5.0] 20 ,(2002) 1988 5ه غعة دمتندعنل8 كتملصمعع5 لحنة تتمتصع مر 


,2 ,(6)3 ,ععصهلنن0 تنه عصنتاءقصتاه0 خصعءدع20014 لعتقتع ولطونط عط لص عع5 .(1997) .5 بصهاه 1‏ - 


5,8 


عتتعم ل زوعع عع تااعخصذ عامقغلت38 .(2003) .2 ,تعصلعهة0 لصة .لآ ,ب10ه170-ومصفظ .0 بتؤامعة؟ا مم - 


-تعنالع لعنقنع زه عاممطلصة]] ,(.805) مج122 .لخ لصة مأععوصهاه0 .11 ص[ .ؤوعصلع لاع مره علتاععمة 
.م83 لصة تححوللة :خالا بدهغوه8 .(100-112 .جرم ,.لع 310) رمق 


-ع0 عمتكتعة عاتاقطمع21 صخ :م30غةغ لتاكحمء ععتتاموع1 . (1994) .5 .11 ,تستتتلصم]آ سه .81 .5 بلمهتلآ ‏ - 


.276-79 ,16 ,تحاع اع8] متعررع 10 .ممتادعسلع لعنقع رم أعلمحم كعكلا 


عط طنتتنا عصن1همتا أذتعه[مطعتزوم اممطعة عط ؤه 80164 .(2013) علخ ..آ بعنتملمعط؟ لصة ,.5 بلموتلا - 


عساتكاعة 5اماعقصتامء 101 عأمهطلصه]] ,(.805) 02055 .8 .[ لصة 02055 .آ .1 ص[ .ماعقصتامء اممطععق 
عستتاءقصتامء لطة ,ؤعناذذا [ممطاءة ,ومتنطمدصه داع تمع حصمماعتكع 12 :كأتمعلة لصة كقنع طلتتن ماصع ليه 
.2:55 علءمقتصط 175 ,معوللآ .(555-567 .م) كممقمع حتعغصز 


تع أدعمع مغصا وستنامع حدمظ عستوللناط مرععك] . ع طصمععع17 ,2002) .[ .2 ,لاعكتاع]8 لصة ,. .[ بللقتلا - 


.51-54 ,3 ,متطكوعلمع.] لدمتعصلط .ععمعامت 


'015أعقطتامء [ممطعد مغخصا حم تند عتاوع تخصا عه للهنان لخ نصع270ع 2 11125 تنا]1 . (2010) .11 .5 ,117000 - 


261-22 ,34 ,0110 عط ذه دسمتتدع 811 عط جه لمحصناه[ .كخصع لد لعاقتع طاتيا وععمعترع ميك 


وود المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تمدع 


"1015 ةعنتلع لماع مغخصا دم تدع ناودع تحصا ها ئله نان لح زععمع ناكصم 'وتعحل8 .(2012) .11 .5 ,لوملا 
.261-74 ,34 ,تلاعاتاع 18 تعررء180 .ودماعفصتامء أممطءد طلتته دمتكتهءم طهلامء طلته وعم معترعمي 
اله عصنلهمنا عتانء مهضعطا عط عصنتاعع 7ه د5عناذد1آ تطعنامء عط جره قطهغععط0 .(2010) .ة بطمتصمعلا 
-112553 . لدم ته تيع ددتل [هدمغءعمل لعطعتاطناجه[]) .لعتقتع جاع تح تمعم عع مطنها متصعتك طخترر ععصة 
.خا8ا بدمادهظ ,تومامطءزوط لهسصمزتووع]معط 2ه اممطعة ماع قتتطء 


ططتده]ة .طندامنز لمءمعتاصة عستادعن لصة عسنلصةكمع لمآ :1405 لمدسيحزه11 . (1999) .117 .1 بوصداملا 
502 تلق دممح[ :[21 بعلم 


المحررون والمساهمون ١‏ 
نكن 


فيليسيا ديكسون 1102 .3 و ناع7 16 

أستاذة علم النفس بجامعة بول ستايت بولاية إنديانا. كانت في السابق تدير برنامج درجة 
الماجستير في علم النفس التربوي والترخيص/الاعتماد في تعليم الموهوبين. تحمل شهادة 
الدكتوراه من جامعة بوردو وهي متخصصة في تعليم الموهوبين. ألّفت أكثر من 35 فصلا 
ومقالاً. وسبق لها وأن حررت كتاب الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 218660 « برامج 
وخدمات الطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية: دليل للممارسات الموصى بها ( قسهرومءط 
وععتاعهة2 لع70عسصتصرمعع18 6غ علنند ل :ستصعل0نة5 0علذ0 تكتهلسرمعع5 102 وعم كعد له 
98».». وحصلت على جائزة الباحث المبكر من الرابطة في العام .2004 وهي عضوفي مجلس 
إدارة الرابطة؛ وترأست فريق العمل المعني بالتعليم الثانوي للموهوبين ولجنة منح الجوائز في 
الرابطة؛ وهي الرئيس الحالي للمجلس الاستشاري للتدريس من أجل القدرات العالية وصتطاءة»1 
.لمعه 1118 :10 تشمل اهتماماتها البحثية التفكير الناقد؛ والقدرات المعرفية؛ ومفهوم 
الذات عند المراهقين الموهوبين: والميل إلى الكمالية: والمناهج الدراسية. تهتم بصورة خاصة 
بالنهوض بتعليم الموهبة لطلاب المرحلة الثانوية. وهي مستشارة معروفة في المواضيع التي 
تركز على تربية الموهوبين. 


سيدتي م. مون 110012 .11 تإعصل51 

حاصلة على شهادة الدكتوراه: وهي أستاذ فخري في دراسات الموهبة والإبداع بجامعة بوردو. 
عملت في ميدان دراسات الموهوبين والمبدعين منذ 32 عامًا. ومنذ ذلك الوقت؛ ألّفت أكثر من 
5 كتابًا ومقالاً وفصولاً في كتب في هذا المجال. تنشط سيدني في الرابطة الوطنية للأطفال 
الموهوبين وضي مجموعة البحوث التربوية الأمريكية للاهتمامات الخاصة (صهءتعصية عط 
.(516-م1011© أوعتعاص1 لماععم5 سصمتكندءموقة طعنتدءوع8 801160021 تشمل اهتماماتها 
البحثية تنمية المواهب في تخصصات العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات وتطوير 
المواهب الأكاديمية وتنمية المواهب الشخصية في وضع الأهداف رفيعة المستوى وإنجازها. 


نوك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
عم 


المساهمون 


سوزان ج. أسولين عصنتلناهدىق .6 صددنا5 

أستاذ علم النفس المدرسي بجامعة أيوا والمديرة المساعدة لمركز بيلين-بلانك في هذه 
الجامعة >لصها8-دنا86 101 حصلت على شهاداتها العلمية من جامعة ولاية ايوا في علم النفس 
المدرسيء والأسس النفسية والكمية. بعد نيلها درجة الدكتوراه. حصلت على منحة زمالة لمدة 
عامين في مركز دراسة الشباب الموهوبين في الرياضيات (لا5217) في جامعة جونز هوبكنز: 
ثم التحقت بعد ذلك بمركز 1ه81-هنا86 في العام .1990 وهي مهتمة بصورة خاصة بطلاب 
المرحلة الابتدائية الموهوبين أكاديميًا. وشاركت مع آن شوبليك »انا0<ا5 هدك في تأليف الطبعتين 
من كتاب تنمية الموهبة في الرياضيات ( 2011 ,1316242005 )1/12 18أمماء12©7) : كما شاركت 
في تطوير مقياس أيوا للتسريع (2009 علهء5 دهغهعاءعءععة 1012 ع1 ) وفي العام 4 : شاركت 
مع نيكولاس كولانجيلو وميراكا إم. غروس في تأليف كتاب 0[15مطاء5 11010 :0ع117عء2 ج1120 ى 
5ع ناد أوع داع ترظ ولع تع صصح عاعه8 11010 : أمة مخدوعة: كيف تعيق المدارس ألمع طلاب 
أميركا. تعمل الدكتورة أسولين في هيئة تحرير مجلة « الطفل الموهوب الفصلية 4لنط© 61660 
.161 أشرفت على العديد من ورش العمل للوالدين والمعلمين حول التسريع؛ وتطوير 
المواهب في الرياضيات. والطلاب الموهوبين مزدوجي الاحتياج ( الطلاب الموهوبين/ ذوي 
الإعاقة). في العام 2005: حصلت على جائزة التميز من مجلس إدارة جامعة أيواء وفي عامي 
7 و2010. حصلت على جائزة التميز من مؤسسة منسا للتربية والبحوث 1011226107 71/167252 


0 تناه طاعشتهعوع 11 :8. 


سوزان بوم 82112 .111 51521 

مؤلفة مشهورة ومعروفة في تأليف العديد من الكتب , بما في ذلك كتاب الذكاءات المتعددة 
في الفصل الابتدائي: مجموعة أدوات المعلم ةا صعدمع81 عط صذ وععدعع تلاعغم] عامخلم/1 
.114 16361615 4 :013551001 وهي خبيرة في الأطفال مزدوجي الاحتياج. وهي أستاذ 
فخري في كلية نيو روشيل: نيويورك: وتعمل حاليًا أستادًا مساعدًا في جامعة بفالو. جامعة ولاية 
تيويورك: وخبيرًا استشاريًا دوليّا في مجال التعليم والأعمال لخدمة المجتمعات في جميع أنحاء 


العالم. 


المحررون والمساهمون ١‏ 
لله 


كاروئين م. كالاهان سقطه0211 .81 موامعهن0 

حاصلة على درجة الدكتوراه في علم النفس التربوي مع تركيز على تعليم الموهوبين. في أثناء 
عملها في جامعة فرجينياء طورت برنامج الدراسات العليا في تعليم الموهويين وبرنامج الصيف 
والسبت للطلاب الموهوبين. عملت مديرًا للمركز القومي للبحوث بجامعة فرجينيا عن الموهوبين 
والموهويين منذ 18 عامًا. نتج عن بحوثها منشورات عبر مجموعة واسعة من المواضيع ؛ بما ضي 
ذلك مجالات تقويم البرامج؛ وتطوير تقييمات الأداء. وخيارات المنهاج والبرمجة للطلاب ذوي 
القدرات العالية؛ بما في ذلك المستوى المتقدم والبكالوريا الدولية. حصلت على تقدير بصفتها 
عضو هيئة تدريس متميز في كومنولث فرجينيا . وأستادًا باررًا في مدرسة الكاري للتربية: وهي 
عضو خريجي التعليم العالي المتميز من جامعة كونيتيكت؛ وحصلت على جائزة الباحث المتميز 
وجائزة الخدمة المتميزة من الرابطة الوطنية للاطفال الموهوبين. وهي رئيس سابق لجمعية 
الموهوبين والرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين. 


سكوت أ. شامبرئين صناىء طتسقط0 مى غخامء8 

أستاذ مشارك في التعليم الابتدائي والطفولة المبكرة في جامعة وايومنغ. متخصص في تعليم 
الرياضيات مع اهتمام خاص بالإحصاءات. تتناول اهتماماته البحثية بالعاطفة ( مثلاً. المشاعر 
والعواطف والتصرفات) والإبداع في أثناء حلقات حل المسائل الرياضية. يهتم سكوت بالنمذجة 
الرياضية ويشعر أن أنشطة استنباط النماذج لها فائدة خاصة مع الطلاب ذوي القدرات العقلية 
والأكاديمية المتقدمة. في جامعة وايومنغ . يقوم سكوت بتدريس دورات تعليم الرياضيات للطلاب 
الجامعيين وطلاب الدراسات العليا ويقوم بإعداد معلمي ما قبل الخدمة من الروضة إلى الصف 
السادس الابتدائي. حصل سكوت على درجة الدكتوراه من جامعة بوردو تحت إشراف سيدني مون 
ودرجة الماجستير من جامعة يوتا تحت إشراف دون كوشاك. 


بيجي إيه. ديتمر تع صتااء 12 هلل ترهووء2 

أستاذ فخري بجامعة ولاية كنساس . حيث درست دورات في تعليم الطلاب الموهويين: 
والتقييم التربوي؛ والإبداع في التعليم؛ والاستشارات المدرسية التعاونية. عملت سابقًا رئيسًا 
لقسم التطوير المهني في الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين وشاركت في تأليف كتاب خدمة 
:60 تطوير الموظفين: مفتاح لبرامج التعليم الفاعل للموهوبين 156 :+2ع<دم 106710 56241 
.كتفع 210 جامتاوع 1801 01160 عتحتاعع ]181 60 عملت كمحرر زاتر في مجلة الطفل الموهوب 
الفصلية 011311117 10نط0) 615660 للقضايا المتعلقة بتنمية قدرات العاملين والمناصرة والدعم 


وك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
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المقدم لبرامج الموهوبين. تشمل الكتب الأخرى تقويم التدريس الفاعل: والاستشارات: والتعاون» 
والعمل الجماعي للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. 


إيمي ه غيسر 6265561 .11 تإددسظ 

أعدت أطروحتها للحصول على درجة الدكتوراه في علم النفس التربوي مع تركيز على علم 
النفس الاستشاري وتعليم الموهوبين في جامعة كونيكتيكت. تشمل المجموعات السكانية التي 
عملت معها بالغين يواجهون تحديات في الصحة العقلية المزمنة ومراهقين في المدارس 
وعائلاتهم التي تتعامل مع مجموعة متنوعة من قضايا النمووالمشكلات الاجتماعية والعاطفية. 
ساعدت إيمي المراهقين في المدارس وعائلاتهم في التعامل مع مجموعة متنوعة من هذه 
القضايا. بالإضافة إلى ذلك ؛ فقد عملت أستادًا مساعدًا سابق في قسم تعليم المستشارين في 
كلية جامعة ولاية نيويورك في بروكبورت. لديها شغف لاستخدام مزيج من أساليب علم النفس 
الشرقية والغربية لمساعدة العملاء في التغلب على التحديات وتحقيق أكبر قدراتهم. 


شيلاغ غالاغر #عطعداله© طعداعط5 

خبيرة معروفة على المستوى الوطني في تعليم الموهوبين والتعلم القائم على حل المشكلات. 
قبل عملها الحالي كمستشارة ومؤلفة. أمضت 13 عامًا في إجراء البحوث وتدريس مساقات 
الدراسات العليا في تدريس الموهوبين بجامعة نورث كارولينا. كما أمضت ثلاث سنوات في العمل 
في أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم: هي وإحدى المدارس الثانوية الأمريكية الرائدة للطلاب 
الموهوبين. أجرت الدكتورة غالاغر أبحانًا وقدمت عروضًا ونشرت مقالات حول موضوعات 
تربوية كثيرة: بما في ذلك سمات الشخصية المرتبطة بالموهبة والاختلافات بين الجنسين فضي 
أداء الرياضيات والتقصي لغايات مهارات التفكير عالي الرتبة والاحتياجات التنموية للمراهقين 
الموهوبين والتعليم المناسب للطلاب الموهويين والطلاب مزدوجي الاحتياج ونماذج المنهاج 
الفاعلة للدارسين الموهوبين - وخاصة التعلم القائم على حل المشكلات. حصلت أربع مرات على 
جائزة شعبة المنهاج الدراسية في الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين لوحداتها عن الدراسات 
الاجتماعية: وخدمت فترتين في مجلس إدارة ©21866: ولا تزال تعمل في الرابطة في أدوار قيادية. 
حصلت على جائزة الخدمة المتميزة وجائزة جيمس غالاغر للدفاع والمناصرة من جمعية ولاية 
كارولينا الشمالية للموهويين والنابغين: وجائزة التدريس المتميز من جامعة نورث كاروليناء 
وجائزة مقال العام من .218660 


المحررون والمساهمون ١‏ 
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مارسيا جينتري تكتادء6 وأع:7د]ل1 

تعمل مديرة معهد موارد تربية الموهوبين وأستادًا في الدراسات التربوية بجامعة بوردو 
تركزت أبحاثها على استخدام التجميع العنقودي والتمايزء وتطبيق أساليب تربية الموهوبين 
لتحسين التعليم والتعلم: وتصورات الطلاب عن المدرسة؛ والخدمات غير التقليدية والسكان 
المحرومين. 


جيمس جيري 653 وع دل 

يشغل منصب مدير المعلومات في أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم منذ العام 2001: وعمل 
مؤخرًا في منصب مدير الابتكار وريادة الأعمال. بدأ عمله في مجال التعليم في العام 1986 
وهو محاضر متكرر في المؤتمرات المحلية والوطنية حول مواضيع مختلفة في تكنولوجيا التعليم 
وعضو مؤسس في مجلس كبار موظفي التكنولوجيا في إلينوي. شارك في إنشاء موقع :0011© 
التابع لأكاديمية إلينوي للريااضات والعلوم 11158 : وهو منصة على شبكة الإنترنت للابتكار 
التعاوني في موضوعات 5115236: وقدم القيادة الإدارية للعديد من برامج 101548 ؛ بما في ذلك 
18151 -ستناعدع دمع اص ج10 وسصتصمدع.آ لعنامصة 10121 و .1800125 1711151 حصل جيري 
على بكالوريوس في الرياضيات من جامعة ولاية إلينوي وعلى ماجستير في الإدارة من جامعة 


بوردوء 


أليكس إس. هال 1111 .5 :816 

أستاذ مشارك زائر لتعليم المستشارين في كلية التربية والعلوم الصحية بجامعة دايتون بولاية 
أوهايو. حصلت على درجة الدكتوراه في الاستشارة من جامعة بوردو في العام .1989 ونشرت 
على نطاق واسع حول مواضيع تتعلق بزيادة القدرات عند البشر من خلال تدخلات العدالة 
الاجتماعية. شغلت منصب الرئيس السابق لعلم النفس في كلية القديس يوسف ومستشارًا لتنمية 
المواهب للعائلات والأفراد والمربين. وعملت أيضًا في هيئة تحرير مجلة استشارات الصحة 
العقلية .ع تناءعقصداه00 طألدع11 لمخدع]1 04 لممسسمل 


كارل هاين عصاع]1] انه 

هو مديربرنامج 18115071 في أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم. وهو يعمل مع المراهقين 
الموهوبين الذين يرغبون في تحويل الأفكار إلى أعمال لها علاقة بتخصصات 515811 وطور 
برنامجًا لامنهجيًا رائدًا يضم ورش عمل تفاعلية ومناهج عبر الإنترنت ومعسكرات حاضنات 


روك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
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صيفية وتدريبات داخلية وتلمذة ومسابقة سنوية اسمها «طاء:21 :20:06». عمل في السابق مديرًا 
لمشروع طلاقة معلومات القرن الحادي والعشرين 116267 20 تمخصآ تسستطدع0 2156 عط 
901 زه وأكاديمية إلينوي المهنية الدولية . وكلاهما تابعان لأكاديمية إلينوي للريااضات والعلوم 
قبل الالتحاق ب 11/154 في العام 2001 : أدار مركز تعليم الشباب في كلية .10117886 حصل 
على الدكتوراه في التربية من جامعة شيكاغو حيث درس آثار ممارسات التدريس على الدافعية 
والتحصيل في الرياضيات. يستمتع كارل هاين بإعداد تطبيقات متعددة الوسائط للتعلم: وتوليف 
مجموعة من خبرات العمل السابقة كمدرس؛ مطور مناهج: ملحن؛ مصمم ؛ مدير مسرح ٠‏ 
ومصمم رسوم متحركة على الانترنت. وهو مؤلف مشارك في كتاب تدريس طلاقة المعلومات: 
كيف تعلّم الطلاب ليكونوا مستخدمين فاعلين وأخلاقيين للمعلومات (ده)ةدصرملم1 عصنطعمع]” 
سحنمكص] لدعت لصه بلمعنطاظ بتصعك ]8 ع8 0غ متصعلنة56 طاعدع"1 6 1101 :تإعمعساط 
5ه 5آ] (2014)). 


دايان ل. هنترلونج 1112:1028 ..آ عصسدنط 

تعمل مساعدة مدير أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم .18158 قبل مجيئتها إلى 18154 : 
عملت كمهندس كهرباء في القطاع الخاص. في العام 1991 بدأت تدريس الطلاب الموهوبين 
والنابغين في 11154 : حيث درست الفيزياء والإلكترونيات والهندسة وكانت أساسية في تطوير 
مساق اختياري في الهندسة. عملت في 18154 أدوار قيادية متعددة: بما في ذلك منصب رئيس 
المنهاج الدراسية والتقييم : وأشرفت على التطوير المهني لمعلمي 11154 الجدد في جميع 
التخصصات. تشمل اهتماماتها البحثية المساواة بين الجنسين في الفيزياء/ الهندسة والدعم 
الأكاديمي للطلاب الموهوبين. أكملت دراسة بكالوريوس العلوم في هندسة الطب الحيوي 
والهندسة الكهربائية في جامعة ماركيت وماجستير في الهندسة الكهربائية من جامعة كليمسون. 
وهي معلمة معتمدة من المجلس الوطني في تخصص مرحلة المراهقة والشباب/ العلوم مع تركيز 
خاص على الفيزياء » وهي تسعى حاليا للحصول على درجة الماجستير في القيادة التربوية 
للحصول على الترخيص الرئيس في إلينوي. حصلت دايان على جائزة تهستعلء.آ دمعءآ 
تتقامطءة للعام .2014 


إيني جين ديع[ أتوصظ 

طالبة دكتوراه ومنسقة برنامج سوبر ساترداي 511065534150337 ؛ وهو برنامج لتنمية المواهب 
في معهد بحوث ومصادر تربية الموهوبين في جامعة بوردو لصة «اعمهء85 2ه هعد 80 17:60 
(6881©) عأناناكم1 ععتتاموع8 قبل مرحلة الدكتوراه. كانت منسقة لبرنامج الموهوبين في 
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مدرسة ثانوية مرموقة في تايوان. وكانت أيضًا معلمة موهوبة تدرّس منهجًا مؤثرًا يركز على 
التطور الاجتماعي والعاطفي لمجموعة من الطلاب ذوي القدرات العالية. حصلت إيني على درجة 
الماجستير في تعليم الموهوبين من جامعة تايوان الوطنية؛ وكانت أطروحتها بعنوان «دراسة 
الخصائص اللفظية للأطفال الموهوبين في مرحلة ما قبل المدرسة في برنامج الذكاءات 
المتعددةة». تشمل اهتماماتها البحثية وخبراتها تقديم المشورة للطلاب الموهوبين وعائلاتهم 
وتنمية مواهب المراهقين وبرامج تنمية المواهب. 


كيلي ل. كيرني '(<تتدع؟1 ..آ نولاء>1 

تدرس الصف الأول في مدينة ميريدين ؛ كنيكتيكت. تخرجت من قسم التنمية البشرية 
ودراسات الأسرة بجامعة كنيكتيكت وحصلت على درجة الماجستير في علم النفس التربوي 
مع التركيز على تعليم الموهوبين وتنمية المواهب. عملت لمدة أربعة فصول في برنامج الإثراء 
الصيفي الذي تنظمة الجامعة. 


كيفن ر. كيلي إلاء»1 .غ1 س1 

عميد كلية التربية بجامعة دايتون: وهو يقدم برامج دراسات عليا على الإنترنت في القيادة 
التربوية وتعليم المعلمين. قبل هذا المنصب شغل منصب عميد مؤقت لكلية التربية (-2007 
9) ورئيس قسم الدراسات التربوية (2002-2007) في جامعة بوردو. حصل على الدكتوراه 
في الإرشاد النفسي من جامعة أيوا في العام .1985 وقد نشر على نطاق واسع حول مواضيع اختيار 
المهنة والتطوير وصنع القرار؛ وهو المحرر السابق لمجلة استشارات الصحة العقلية. 


باريرا أ. كير تدعء1 .ةق هنتدطتد18 

تعمل كأستاذ كرسي متميز لعلم النفس الإرشادي بجامعة كنساسء وهي زميلة جمعية علم 
النفس الأمريكية. حصلت على درجة الماجستير من جامعة ولاية أوهايو وشهادة الدكتوراه من 
جامعة ميسوري وكلاهما في علم النفس الاستشاري. ركزت أبحاثها على تنمية الموهبة والإبداع 
والحالات المثلى؛ بينما تقوم بتدريب علماء النفس والمستشارين ليكونوا كشافين للمواهب 
ويقدمون خدمات إيجابية قائمة على نقاط القوة. أسست مختبر الإرشاد للموهوبين والنابغين ضي 
جامعة نبراسكا. عملت سابقًا مديرًا مشاركًا للمركز الوطني بلين-بلانك للموهوبين والنابغين 
بجامعة أيوا؛ ومديرًا مشاركًا لمشروعات المؤسسة الوطنية للعلوم للفتيات الموهوبات المعرضات 
للخطر في جامعة ولاية أريزونا. وهي محررة لموسوعة الموهبة والإبداع وتنمية المواهب الحديثة 


اموت المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لط 


ومؤلفة كتاب «الفتيات الذكية: نفسية جديدة للفتيات والنساء والموهبة» تلاء[1 4 :1119© 5123116 
.6153 له بدعدده لآ ,615 01 ترهه1مداء:ز25 وهي تدير حاليًا مختبر الإرشاد لاستكشاف 
الحالات المثلى (01:505- 562:65 لهدستام0 02 02ه:مايد8 عط :مغ تجدمغهوطمآ سناع كمصتا00 ) 
في جامعة كنساس . وهوبرنامج بحث من خلال برنامج الخدمة الذي يحدد المراهقين المبدعين 
ويوجههم. 


بيني كولوف 120110118 بصعم 

تقاعدت من جامعة ولاية إلينوي لتكمل الدكتوراه في جامعة بوردو وشغلت منصب مساعد 
مدير معهد موارد تربية الموهوبين. وكانت أيضًا مديرًا لبرنامج الإثراء الأكاديمي والإبداعي 
(4018ط تمع صساع تتصق1 د02 لصةه عنصعلدعة :10 ستدروهء2) ؛ المبني على نموذج بوردو 
ثلاثي المراحل. من العام 1 إلى 1990: كانت بيني عضوًا في هيئة التدريس بجامعة بول ستيت 
بولاية إنديانا ومدير مركز الموهوبين والنابغين. عملت مع وزارة التربية في الولاية لتنفيذ العديد 
من المبادرات على مستوى الولاية للأطفال الموهوبين ومعلميهم. خدمت فترتين في مجلس 
إدارة الجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين وحصلت على جائزة القائد المبكر وجائزة أفضل 
ورقة بحثية من .21860 تولت سابقًا رئاسة جمعية إلينوي للأطفال الموهوبين وكانت عضوًا في 
المجالس الاستشاري لمعهد موارد تربية الموهوبين في جامعة بوردو : ومركز تنمية المواهب في 
جامعة نورث وسترن, وأكاديمية إنديانا للعلوم والرياضيات والعلوم الإنسانية. تنشر فصولاً من 
كتب ومقالات عن المنهاج والبرامج الخاصة بالإناث الموهوبات ومحو الأمية. 


برانسون د. لورنس ء 1[ رع 1101:6226 .(1 تتمكتتهط8.ر 

مدير أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم: وحاصل على بكالوريوس في الكيمياء من جامعة 
إلينوي الشرقية وماجستير في تعليم الفيزياء من جامعة إلينوي الشمالية. عمل معلماً في ولاية 
إلينوي منذ العام 1980 حيث قام بتدريس دورات في الهندسة والكيمياء والفيزياء والرياضيات 
والتربوية لجميع الأعمار من الطلاب من المدرسة الابتدائية إلى الكلية. في العام 1992: جاء إلى 
4 ؛ حيث كان جزءًا لا يتجزأ من إنشاء البرامج المبتكرة والمناهج متعددة التخصصات 
وتصميمها وتنفيذها وتقييمهاء مثل برنامج التحقيقات العلمية ووجهات النظر. كما شغل منصب 
المدير المؤسس لمركز الطاقة في 10158 ورئيسًا لجمعية إلينوي لمدرسي الكيمياء. وهو مدرس 
معتمد من المجلس الوطني في مرحلة المراهقة والشباب/ العلوم وحائز على العديد من الجوائز. 
بما في ذلك جائزة أفضل عشرة معلمين للعلوم في التدريس المبتكر والجائزة الركاسية لتدريس 
العلوم؛ وجائزة معلم العام من رابطة المهندسين الميكانيكيين للعام .2013 وحصا أيضًا على 


المحررون والمساهمون ١‏ 
0033 


جائزة 0هاتة امنا تمع معع 11 81122601 نجع 1مءولط للأعوام 2 و2014 وجائزة 11154 الرئاسية 
للقيادة وجائزة ليون لدرمان 0هتاتة نتدامطء5 تمصع لع.]آ درمع.]1 للعام .2014 


كاترين أ. ليتل ©1101 .ة عستعطاه0 

أستاذ مساعد في علم النفس التربوي بجامعة كونيكتيكت. تقوم بتدريس دورات في تعليم 
الموهوبين والنابغين في برنامج درجة البكالوريوس ضي التعليم في المرحلة الجامعية الأولى » 
وهي تعمل مستشارة تربوية » وعملت سابقًا كأستاذ مساعد زائر في تعليم الموهوبين ومنسق 
المنهاج في مركز تعليم الموهوبين في كلية ويليام وماري. حصلت على شهادة الدكتوراه في 
السياسة التعليمية والتخطيط والقيادة من وليام وماري. تشمل اهتماماتها البحثية التطوير 
المهني . وتطوير موهبة المعلمين : وتمايز المنهاج الدراسية ؛ والكمال. وهي محاضرة منتظمة 
في المؤتمرات الحكومية والوطنية وفي المناطق التعليمية المحلية : وقد كتبت أو روجت العديد 
من وحدات المنهاج الدراسية؛ وكذلك فصولًا من كتب ومقالات صحفية متعلقة بتنفين المنهاج 
الدراسية وغيرها من القضايا في تعليم الموهوبين. 


جاسون س. ماكنتوش 1112051 .5 ه1250[ 

حصل على درجتي ماجستير في التعليم الابتدائي وفن التدريس وهو طالب دكتوراه في دراسات 
الموهبة والنبوغ والإبداع مع اهتمامات بحثية في تقويم البرامج وتطوير المنهاج الدراسية 
للمتعلمين الموهوبين. قبل دراسته للدكتوراه. عمل مدرسًا للموهوبين في برامج السحب ومنسقًا 
للبرامج ومدرسًا للفصول الدراسية العادية لمدة 15 عامًا. حاصل على شهادة البورد الوطني 
كمتخصص في مرحلة الطفولة الوسطى. ويعمل في اللجنة التنفيذية لجمعية أريزونا للموهوبين 
والنابغين (88461) ؛ وقد عمل مع قبائل عهذ<آ و 1.2101 و1طزز0 من الهنود الحمرعلى مدار 
السنوات الثلاث الماضية للكشف عن الطلاب الموهوبين بين السكان الأصليين وخدمتهم من 
خلال منحة مقدمة له ولمعهد موارد تربية الموهوبين. 


تيريزا ن. ميلر 111116 .آ1[ ووءمء1 

أستاذ مشارك في جامعة ولاية كنساس وتعمل كحلقة وصل لأكاديميات القيادة الفريدة القائمة 
في المقاطعات: التي تقوم بتدريب مديري المدارس المحتملين والقادة التربويين. بالإضافة إلى 
ذلك ٠‏ تقوم بتدريس الدورات الدراسية التي تؤدي إلى الحصول على رخصة قائد وتشرف 
على تجارب التدريب العملية الميدانية للطلاب والتدريب الداخلي للترخيص المشروط. عملت 


هوك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
السك 


في المدارس العامة لمدة 28 عامًا مدرسة لفنون اللغة ‏ ومُسهلة لتعليم الموهوبين ومديرة 
في المرحلتين الابتدائية والثانوية. حصلت على جائزة التميز في القيادة التربوية من مجلس 
الجامعة للقيادة التربوية وشاركت بنشاط في مقاطعتها في تخطيط وتطوير مدارس التطوير 
المهني. وهي شراكة بين الجامعة والمدارس العامة لإعداد المعلمين. 


جينيفر موس 11055 .1 #عتتصمء[ 

طالبة دكتوراه في علم النفس التربوي بجامعة بوردو. تدرس الدوافعية في التعليم » مع التركيز 
على نظرية تقرير المصير. تعمل جينيفر أيضًا مع مركز تميز التدريس في الجامعة: حيث تشارك 
في منحة التعليم والتعلم. 


بولا أولزوفسكي كوبيليوس ودائلذب16-ل1و0مء0192 دلتتدط 

تعمل مديرًا لمركز تنمية المواهب بجامعة نورث وسترن وأستادًا في كلية التربية والسياسة 
الاجتماعية. بعد أكثر من 25 عامًا من العمل مع المركزء لا تزال تشعر بالحماس للعمل في كل 
يوم. قامت بتصميم وتنفيذ وتقييم وتحسين البرامج التعليمية المتميزة للمتعلمين من جميع 
الأعمار. أجرت أيضًا بحوئًا ونشرت أكثر من 80 مقالة وفصولًا من كتب حول قضايا تنمية 
المواهب . وخاصة آثار برامج التسريع واحتياجات المجموعات الخاصة من الأطفال الموهوبين. 
من خلال إنشاء نماذج برمجية تعتمد على الأبحاث وتقييم تلك البرامج ثم الكتابة عنها ؛ تسعى 
إلى جعل برامج المركز قابلة للتكرار من أجل إحداث تأثير أكبر. يمتد تأثيرها الخاص إلى 
ما وراء المركز من خلال مبادرات المناصرة. شغلت سابقًا منصب الرئيس للجمعية الوطنية 
للأطفال الموهوبين؛ وهي عضوفي مجلس إدارة جمعية إلينوي للأطفال الموهوبين. في الماضي 
» قامت بمهمات التحريرء وخدمت كمحرر استشاري وعضو مجلس تحرير استشاري في العديد 
من منشورات تعليم الموهوبين. حصلت على درجة الماجستير والدكتوراه من جامعة نورث وسترن 
في علم النفس التربوي وشهادة البكالوريوس ضي التعليم الابتدائي من جامعة سانت زيفير في 


هيلين باتريك عاء تاه جعاء11 

أستاذ في علم النفس التربوي في كلية التربية بجامعة بوردو. ينصب تدريسها وأبحاثها على 
تعزيز بيئات الفصل الدراسي الإيجابية التي تقوي تعلم الطلاب وفهمهم ودوافعهم. عملت ضي 
العديد من المدارس الابتداتية في ولايات ميشيغان وإلينوي وإنديانا. وعلى مدى السنوات السبع 


المحررون والمساهمون ١‏ 
ننه 


الماضية؛ عملت مع معلمين وأطفال في رياض الأطفال المتنوعة عرقياً: مع التركيز على طرق 
دمج تعليم «الأفكار الكبيرة» للعلوم بنجاح مع أنشطة القراءة والكتابة. 


جين س. بيترسون 2502ءعاء2 .5 سدع[ 

أستاذ فخري والمدير السابق لإعداد المستشار المدرسي في جامعة بوردو. عملت معلمة 
صف ومعلمة للموهوبين لسنوات عدّة وشاركت في تدريس المعلمين قبل تخرجها من العمل في 
الاستشارة بجامعة أيوا. تعمل حاليًا مستشارة مرخصة في مجال الصحة العقلية ولديها خبرة 
سريرية كبيرة مع الشباب الموهوبين وأسرهم ٠‏ وهي مقدّمة مؤتمرات معروفة وتقوم بتنظيم 
ورش عمل في المدارس حول التنمية الاجتماعية والعاطفية للطلاب ذوي القدرات العالية. وضعف 
التحصيل الدراسي؛ والتنمر؛ وتربية الأطفال الموهوبين والمراهقين ٠‏ والقيم الثقافية المتعلقة 
بتعريف الشباب الموهوبين وبرامجهم ؛ والمناهج العاطفية الموجهة نحو الوقاية - معظمها 
يتعلق بأبحاثها الموجهة نحو الممارسة. وهي مؤلفة كتاب «موهوبون في خطر: الملفات الشعرية 
والدليل الآساس للتحدث إلى المراهقين الموهوبين» لصه 2206165 عتاعه20 عاونا غه 01160 
قطعع1 0110 طنةته وسصذلله1 0 ع10© لدنادءو85 16" ؛ وهي مؤلفة لنماذج إرشاد الأطفال 
الموهوبين والمراهقين والبالغين الشباب: إلى جانب أكثر من 100 مقال في مجلة وكتاب وفصول 
من كتب. وهي رئيس سابق لشبكة الإرشاد والتوجيه . كما خدمت فترتين في مجلس إدارة .118660 


سالي م. ريس و15ع]1 .11 52113 

أستاذ وعضوفي مجلس الأمناء بجامعة كونيكتيكت ورئيسة قسم علم النفس التربوي بالجامعة 
سابقًا . تعمل أيضًا كباحثة رئيسة للمركز القومي للبحوث حول الموهوبين والنابغين. عملت 
معلمة لمدة 15 عامًا . قضىت 11 منها في العمل مع طلاب موهوبين في المرحلة الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية. وهي مؤلفة مشاركة في كتاب نموذج الإثراء على مستوى المدرسة الشاملة » 
ونموذج المرحلة الثانوية الثلاثي : ومعضلات تنمية المواهب في سنوات المرحلة المتوسطة 1126" 
خصع 121 صا كمتصحصع 101 ب[عل810 1320 جتملصمعء5 عط" باعله]8 اسعسطعضم8 عل وتاممطع5ة 
وتدعلا 1110016 معطا صذ دع سرماء7؟12 ؛ وكتاب نشر في العام 1998 حول تنمية المواهب النسائية 
بعنوان «عمل غير منجز: خيارات وتنازلات الإناث الموهوبات» وعء1مطن) :عده00ح1] أع.آ ندملا 
.65 لمع 01216260 وعوتدده م د00 تح تعمل ساني في العديد من هيئات التحرير؛ بما في 
ذلك مجلة « الطفل الموهوب الفصلية» . وهي رئيس سابق للرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين. 
وقد تم تكريمها مؤخرًا من الرابطة بأعلى جائزة في مجالها كعالمة مميزة: وعينت زميلًا ضي 
الجمعية الأمريكية لعلم النفس. 


نيوت المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
نشخ 


سارة رينزولي !الاهدعظ8 مهد 

خبيرة في علم النفس التربوي وتبحث في تدخلات الإرشاد لتحسين الأداء الأكاديمي على 
مستوى ما بعد المرحلة الثانوية. حصلت على درجة البكالوريوس من كلية الاتحاد؛ وعلى درجة 
الماجستير والدكتوراه من جامعة كونيكتيكت. أمضت عامين في العمل كمتخصصة في برنامج 
الإرشاد للرياضيين بين الكليات في الجامعة. حيث عملت في المقام الأول مع فرق كرة السلة 
وكرة القدم. بعد التخرج : عملت مستشارة أكاديمية لكلية الفنون والعلوم الليبرالية في جامعة 
كونيكتيكت. وهي حاليًا خبيرة التعلم في برنامج الإرشاد للرياضيين بين الكليات. وكذلك عضو 
هيئة تدريس مساعد في قسم علم النفس التربوي بكلية نيغ للتربية. 


ماري جي رزا هذا .6 تقة]ا 

أستاذ مساعد ومنسقة لبرامج الموهوبين في جامعة بولينغ غرين ستيت 56517 بولاية أوهايو. 
ارتبطت بمجال تعليم الموهوبين لأكثر من 15 عامًا في مجموعة متنوعة من المناصب التعليمية 
والإرشادية والإدارية. تعمل حاليًا على إدارة مكتب برامج الموهوبين في الجامعة الذي يقدم 
البرامج والدورات والخدمات لتعليم الموهوبين وعلم النفس المدرسي ونظرية التعليم العام. تشمل 
اهتماماتها البحثية استخدام التكنولوجيا في الفصول الدراسية؛ والقضايا المتعلقة بالكشف/ 
البرمجة لذوي الاحتياج المزدوج والاحتياجات الاجتماعية/ العاطفية للأطفال الموهوبين. 


آن روبنسون «امقسصتطه1 سسة 

أستاذ التربية والمدير المؤسس لمركز تعليم الموهوبين بجامعة أركنساس في ليتل روك. وهي 
رئيسة تحرير مجلة الطفل الموهوب الفصلية؛ وعضو مجلس إدارة الجمعية الوطنية للأطفال 
الموهوبين . وحصلت على جائزة القائد المبكر؛ والباحث المبكرء وجوائز الخدمة المتميزة من 
.60 وهي الرئيس السابق لجمعية أركانسانس لتعليم الموهوبين والنابغين: والرئيس السابق 
لجمعية أركنساس لمسؤولي تعليم الموهوبين؛ وهي نشطة في مجال الدعوة على مستوى الولايات 
والمستوى الوطني. وقد عملت كمحاضر زائر في جامعة كيمبريدج ؛ وجامعة برونيل بالقرب من 
لندن ؛ وجامعة نيو ساوث ويلز في سيدني ٠‏ أستراليا : وجامعة موناش في ملبورن ٠‏ أستراليا. 


مايكل ف. سايلر «16ز52 .1 أعهطء111 
أستاذ مشارك في علم النفس التربوي وكبير عمداء الشؤون الأكاديمية بجامعة نورث تكساس. 
عمل الدكتور سايلر في مناصب قيادية للعديد من مجموعات تعليم الموهوبين الوطنية والحكومية. 


المحررون والمساهمون ١‏ 
ننه 


قام بتطوير بعض أول دورات الدراسات العليا في مجال تعليم الموهوبين على الإنترنت في العالم 
.كما أدار برامج صيفية لطلاب المدارس المتوسطة والثانوية الموهويين : وطور مفاهيم الموهبة 
والازدهار . وهويشرف على دراسة الماجستيروالدكتوراه للعديد من الطلاب. 


كريستين برونكو شولتز #اآناتطء5 مكلصتحظ عستامسمطن 

تعمل مع طلاب رائعين في قضايا الرياضيات في جامعة ولاية أيوا. وقد سبق لها العمل مع 
شبكة 5183/1 لصالح ©2186 لمدة 7 سنوات وتعمل حاليًًا كمحرر لنشرة السبكة الإخبارية. في 
العام 2006 . حصلت على شهادة الإنجاز المهني من ©7186 لاستكشاف أفضل السبل للتعرف 
على متعلمي اللغة الإنجليزية ذوي القدرات العالية وتقديم الخدمات لهم على مستوى المدارس 
الثانوية. وفي العام 1996؛ حصلت على الجائزة الرئاسية للتميز في تدريس العلوم والرياضيات 
في مستوى الرياضيات الابتداثية. وخدمت أيضًا مجتمع الموهوبين على مستوى الولاية كجزء من 
مجلس ولاية أيوا للموهوبين والنابغين لمدة 10 سنوات ؛ بما في ذلك 3 سنوات كرئيس. في العام 
8 .؛ كرمها برنامج الرياضيات والعلوم في جامعة نورث إيوا في ولاية أوهايو بجائزة الإرشاد 
مدى الحياة. 


ماري ل. سليد 51206 ..]آ نهآ 

حصلت على الدكتوراه في علم النفس التربوي مع التركيز على تعليم الموهوبين من جامعة 
فرجينيا. أمضت أكثر من عقدين في المناصب الإدارية وعضوية هيئة التدريس في التعليم 
العالي. وبالإضافة إلى تدريس دورات في المشاركة المجتمعية: قامت بتطوير مناهج المشاركة 
المدنية لطلاب المدارس المتوسطة والثانوية. وركزت تدريسها ومنحتها في الآونة الأخيرة على 
المشاركة المجتمعية وأساليب تعلّم الخدمة في تدريس الطلاب المتفوقين. بالإضافة إلى ذلك » 
قادت أكثر من 20 رحلة خدمة في جميع أنحاء البلاد مع طلاب جامعيين وما قبل الجامعة. تركز 
الرحلات إما على الإغاثة من الكوارث أو التغيير الاجتماعي في المناطق التي تعاني من الكساد 
الاقتصادي. عملت مع معلمات ما قبل الروضة حتى الصف الثاني عشر لتطوير مناهج المشاركة 
المدنية لطلاب المدارس المتوسطة والثانوية. 


كينيث ج. ستيوارت 511816 .© طلأعصمع12 
دخل في سنته التاسعة والثلاثين في تدريس الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية: ويقوم 
حاليًا بالتدريس في أكاديمية إنديانا للعلوم والرياضيات والعلوم الإنسانية بجامعة بول ستيت ضي 


وك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
تدك 


موسي بولاية إندياناء تحمل علي هربج التكايوزيومن فى الدراساك الاجتماعية مق بجاضمة كأيلون 
وماجستير في التاريخ الأوروبي من جامعة بوردو. يقوم حاليًا بتدريس مجموعة كبيرة ومتنوعة من 
الدورات الأساسية والدراسات الاختيارية في الدراسات الاجتماعية: كما يقوم بتدريس دورة مع 
مدرس لغة إنجليزية. وهو أيضًا رئيس قسم التاريخ ورئيس قسم العلوم الإنسانية وقائد برنامج 
01011 وهو عضو في 31460 : والمجالس الوطنية ومجلس إنديانا للدراسات الاجتماعية: 
وجمحية]كدِئانا الفاريحية وجمميةاتحفاط ظلى إندناناً. 


لوري إس. ساذرلا ند اهلع طان5 .5 عتستته1 

تعمل منسقة لدعم المنح الدراسية الأكاديمية في أكاديمية إلينوي للرياضيات والعلوم : حيث 
تشارك أساسًا في تنسيق وتسهيل المنحة الأكاديمية ل 11/548 وتسهيلها- الكتابة والتحرير والنشر. 
عملت لأكثر من 30 عامًاء في تدريس الأدب والإنشاء والكتابة الإبداعية والكتابة الفنية/ المهنية 
على مستوى الكلية الثانوية والمجتمع. قامت بتطوير البرامج التعليمية في 11154 وإدارتها. مثل 
برنامج 211205 06763 121158 وبرامج الإثراء في موضوعات .5118211 كانت مطورة مناهج فنون 
اللغة ومدرسة لمشروع تعزيز المهارات: وهو برنامج أكاديمي لشباب الأقليات ذوي القدرات 
العالية في مركز جامعة جونز هوبكنز للشباب الموهوبين. عملت مستشارة للمناهج الدراسية 
في برامج تعليم الموهوبين في منطقة لوس أنجلوس التعليمية الموحدة ووزارة التعليم في مدينة 
نيويورك. عملت كمحررة في مركز أبحاث الدماغ في المركز الطبي بجامعة روتشسترء وكتبت 
وحررت ونشرت في مجالات الطب والتعليم وحتى علم الانساب. 


جويس فانتاسل باسكا هاقه8-اء5قه ها ععتزه0[ 

أستاذ في كلية ويليام وماري. حيث أسست مركز تعليم الموهوبين. عملت سابقًا في إدارة 
وتتطوير مركز تنمية المواهب بجامعة نورث وسترن. كما عملت في منصب مدير الولاية لبرامج 
الموهوبين في إلينوي . ومدير إقليمي ومنسقة محلية لبرامج الموهوبين: ومعلمة لطلاب المدارس 
الثانوية الموهويين. تتمحور اهتماماتها البحثية الرئيسية على عملية تنمية المواهب والتدخلات 
المنهجية الفاعلة مع الموهوبين. وقد ألّفت 22 كتابًا وكتبت أكثر من 500 مادة منشورة حول تعليم 
الموهوبين. كانت رئيسة تحرير مجلة الموهوبين والنابغين الدولية لعدة سنوات وحصلت على 
جائزة الباحث المتميز في العام 1997 من الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين وجائزة هيئة 
التدريس المتميزة من مجلس الدولة للتعليم العالي في فرجينيا في العام .1993 حصلت على 
جائزة الإنجاز المتميز للخريجين وجائزة من جامعة توليدوفي عام العام 2003 : وجائزة الرئيس 


المحررون والمساهمون ١‏ 
نه 


من المجلس العالمي للموهوبين والموهوبين في العام 2005 ٠‏ وجائزة خدمة التعاون والتنوع من 
جمعية الموهوبين التابعة لمجلس الأطفال الاستشنائيين 080-146 في العام .2007 


جوناثان واي نهتلآ سمطندده1 

باحث وكاتب في تطور الموهبة ومفهوم العام وأثرها على المجتمع. تركز اهتماماته على دور 
القدرات المعرفية والتعليم والعوامل الأخرى التي تسهم في تطوير الخبرة في التعليم والمهنة 
والابتكار. بالإضافة إلى ذلك ؛ فهو مهتم بالآثار السياسية المترتبة على تنمية المواهب ( أو الفشل 
في تطويرها) ؛ وربط عمله بالنقاش العالمي الأوسع حولها. بدأ عمله على الساحة الدولية وغطت 
أنشطته كبريات الصحف والمجلات ووسائل الإعلام الأخرى داخل الولايات المتحدة وخارجها 
مثل ععدعكء35 و وعدصل عاتملا 2197 و لهتتنا0[ غععت56 للهلا و غ205 ببدماأوصتطدة117 و018180 و 
وع حصا" لوأعسفصة8 و غكتتسمصمء8 عط" و سدعتتعصسة عقتامعك5 و لعتنزتالا و .كاعع17آ دمتنوع 1801 
وهوكاتب مسافقم في مجلة 10033 رع010طاعئزة2 و 51061ه]آ ووعصأكنا8 و تاتنهنا0 وغيرها » حيث 
وصلت أفكاره إلى ملايين الأشخاص. حاز عمله على عدة جوائز دولية من مؤسسة منسا للتميز 
البحثي. يعمل حاليًا في مجلس إدارة مؤسسة .411100102715 


سوزانا م. وود 11000 .11 لمستصددت5 

حاصلة على درجة الدكتوراه في تعليم المستشارين مع شريك في تعليم الموهوبين في كلية 
ويليام وماري . مع التركيز على خبرات المراهقين الموهوبين في مجال الإرشاد المدرسي. عملت 
كمستشار للمدرسة المتوسطة في مدينة نيوبورت نيوز ولاية فرجينيا » بينما تقضي فصل الصيف 
في تقديم المشورة للبرامج ؛ مثل مركز جونز هوبكنز للشباب الموهوبين ومدرسة فرجينيا للفنون 
المسرحية والعلوم الإنسانية. تعمل أستادًا مشاركًا في جامعة أيوا في قسم الإرشاد والتأهيل 
وتنمية الطلاب . وتساعد في إعداد مستشاري المدارس المهنية للعمل مع الطلاب الموهوبين 
بالشراكة مع كوني بيلين ومركز جاكلين بلانك الدولي لتعليم الموهوبين والنابغين. درست دورات 
في الإرشاد البسيط؛ وهي تقدم المشورة للأطفال والمراهقين ٠‏ وتقوم بالتدريب العملي على 
الإرشاد المدرسي . وتقيم حلقات نقاشية للتوجيه المهني على مستوى الدكتوراه. 


فراتك سي. ووريل [اعنتده1آ .0 علصه1 
يعمل أستادًا في كلية الدراسات العليا للتربية بجامعة كاليفورنياء ويحاضر في قسم علم 
النفس (المجال الاجتماعي والشخصي) ٠‏ ومركز سياسات الأطفال والشباب: ومركز الأعراق 


زوك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
ضفاخ 


والجندر. تشمل وظائفه الحالية ه مدير برنامج علم النفس المدرسيء ومدير برنامج تنمية 
المواهب الأكاديمية؛ ورئيس هيئة التدريس ضفي أكاديمية كاليفورنيا التحضيرية. تشمل مجالات 
خبراته تنمية المواهب الأكاديمية/تعليم الموهوبين: وتعليم الشباب المعرض للخطرء والهوية 
العرقية؛ والهوية الإثنية. وتطوير المقاييس والتحقق من صحتهاء وفاعلية المعلم؛ والمنظور 
الزمني؛ وترجمة نتائج البحوث النفسية إلى ممارسة داخل المدرسة. في العام 2011 ؛ تلقى 
الدكتور ووريل ثناءً من رابطة علم النفس الأمريكية وجائزة التقدم المؤسسي المتميز من رئيس 
جامعة كاليفورنيا. 


فهرس المصطلحات 


آينشتاين 267 

إدارة الفصول الدراسية 250 
إستراتيجيات التدخل 222,582 ,218 ,70 
إعاقات تعليمية خاصة 198 


إعداد المعلمين ,641 ,638 ,459 ,18 ,17 
,682 ,671 ,670 ,657 ,656 ,655 ,652 ,645 
684 


اتجاه ,396 ,265 ,177 ,176 ,80 ,68 ,09 
8 717 ,628 ,492 ,429 ,403 


اضطرابات طيف التوحد ,223 ,201 ,199 
0 ,526 


اضطراب التحدي المعارض 198 


الإتقان ,247 ,246 ,242 ,240 ,239 ,233 
2 ,677 ,653 ,318 ,276 ,275 ,260 


الإثارة المفرطة 101 


الإنتاجية الأكاديمية ,267 ,266 ,265 ,261 
,279 ,278 ,273 ,272 ,271 ,270 ,269 ,268 
1 ,280 


الاختبارات المقننة ,135 ,134 ,133 ,131 
8 ,150 ,147 ,146 


الاستجابة للتدخل 220 ,198 
الاعتداد بالنفس 328 ,233 ,133 ,128 
الاعتقاد الشعبي 247 

الاكتثاب الوجودي 631 


البراعة ,268 ,267 ,266 ,265 ,261 ,09 
,280 ,279 ,278 ,273 ,272 ,271 ,270 ,269 
9 ,324 ,323 ,282 ,281 


البراعة الفنية ,268 ,267 ,265 ,261 ,09 
4 ,323 ,280 ,273 ,270 ,269 


البعد المعرضي 263 


امك المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لد 


البكالوريا الدولية ,407 ,353 ,352 ,211 
,638 ,615 ,614 ,604 ,525 ,524 ,522 ,511 
0 ,667 ,666 


الترويج الذاتي 323 ,280 ,277,279 ,272 


التسجيل المزدوج 406 ,402 


التسريع ,316 ,306 ,138 ,99 ,57 ,44 ,21 
,497 ,490 ,487 ,482 ,481 ,438 ,406 ,394 
,649 ,644 ,623 ,622 ,537 ,536 ,511 ,499 
,730 ,719 ,702 ,691 ,690 ,685 ,667 ,657 
737 


التسكين المتقدم 1 ,183 ,134 ,17 ,15 
0 ,352 ,351 ,348 ,320 ,221 ,218 ,214 
,508 ,506 ,490 ,489 ,411 ,408 ,407 ,394 
7 ,536 ,535 ,534 ,533 ,522 ,511,520 
5 ,544 ,543 ,542 ,541 ,540 ,539 ,538 
42 ,641 ,638 ,614 ,606 ,604 ,547 ,546 
8 ,710 ,703 ,677,690 ,667 ,666 


التعلم القاكم على المشروع 467 ,404 
التفكير التباعدي 484 
التفكير التقاربي 492 ,484 


التفكير الناقد ,210,337,338 ,71 ,23,53 
,377 ,369 ,355 ,354 ,351 ,350 ,345 ,344 
,497 ,493 ,492 ,491 ,463 ,461 ,386 ,381 
,560 ,559 ,554 ,528 ,525 ,522 ,507 ,499 
9 ,689 ,657 ,625 ,585 ,566 


التفكير عالي الرتبة 732 ,397 


التكنولوجيا ,222 ,221 ,136 ,24 ,23 ,12 
,355 ,340 ,339 ,327 ,326 ,305 ,304 ,259 
,429 ,428 ,427 ,426 ,425 ,367 ,366 ,365 
,446 ,445 ,441 ,439 ,436 ,433 ,432 ,431 
,510 ,464 ,457 ,454 ,452 ,451 ,448 ,447 
,32 ,710 ,693 ,680 ,625 ,612 ,525 ,524 
739 


التكيف ,222,241 ,217 ,213 ,180 ,144 ,99 
,592 ,584 ,580 ,290 ,289 ,250 ,249 ,246 
0 ,650 ,629 


التلمذة 411 ,402 ,323 ,105 
التنوع الثقاضي 692 ,313 ,18 
التهجين 391 

الجندر 129 ,90 ,31,32 
الحلول الإبداعية 222 


الدافعية ,117 ,116 ,71 ,40 ,32 ,13 ,08 
,315 ,291 ,279 ,273 ,261 ,237 ,231,232 
464 ,407 ,345 ,330 ,322,327 ,317,321 
733 


الدراية ,398 ,395 ,389 ,280 ,272 ,48 ,39 
1 714 ,406 


الدعم الاجتماعي والعاطفي 224 ,218 


الذكاء العاطفى ,586 ,585 ,454 ,57 ,16 
2 ,604 


ذكاء النجاح 266 ,48 ,47 


الرابطة الوطنية للأطفال الموهوبين 
4 ,615 ,614 ,611 ,509 ,506 ,457 ,352 
,729 ,721 ,701 ,682 ,671 ,669 ,665 ,664 
732,41 ,731 


السمات السلوكية 201 ,200 
السمكة الكبيرة 235 ,234 


الشباب النابغين في الرياضيات ,288 ,09 
292,1 


الشغف 392 ,292 ,70,72 


الطفل الكامل 114 


الفاعلية الذاتية ,245 ,243 ,236 ,235 ,232 
9 ,247 


الفتيات الموهوبات ,140 ,137 ,131 ,86 
7 ,614 ,150 ,147 ,144 ,143 ,141 


القاعدة المعرفية 683 ,654 ,267,320 
القدرة العقلية العامة 269 
الكاريزما 283 ,281 ,279 ,278 ,273 


الكفاية ,105 ,80 ,57 ,56 ,54 ,49 ,42 ,18 
,168 ,142 ,141 ,138 ,137 ,136 ,134 ,114 
,7 ,235 ,233 ,232 ,212 ,211 ,210 ,176 
74 ,272 ,271 ,269 ,267 ,266 ,249 ,239 
,315 ,297 ,281 ,280 ,279 ,277 ,276 ,275 
,395 ,394 ,364 ,345 ,328 ,323 ,321,322 
681 ,615 ,614 ,586 ,529 ,517 ,487 ,446 
0 691,694 ,683 ,682 


فهرس المصطلحات / 
0 


المدرسة المتوسطة ,165 ,160 ,149 ,144 
,24 ,210 ,208 ,207 ,206 ,205 ,204 ,203 
,405 ,403 ,393 ,346 ,320 ,318 ,275 ,262 
2 ,568 ,520 ,512 ,434 


المراهقة والهوية 206 
المعايير التشخيصية 201 ,200 


المعتقدات ,232 ,146 ,142 ,76 ,68 ,32 ,08 
4 ,399 ,313 ,239 ,236 


المقررات المكثفة المفتوحة على الإنترنت 
0 ,403 ,400 


المكافآت الخارجية 276 ,274 ,271 ,270 
المنهاج المتمايز 223 

المهارات الشخصية ,508 ,277 ,261 ,87 
659 

المواءمة 416 ,287 ,280 ,09 


الموهبة النخبوية 283 ,276 ,266 ,265 ,09 


الموهوبين والنابغين ,42 ,30 ,29 ,25 ,08 
,242 ,231 ,162 ,90 ,73 ,59 ,46 رق ,44 
,739 ,738 ,736 ,735 ,733 ,700 ,573 ,523 
2 741 


النموذج المتمايز للموهبة والنبوغ 261 


النوع الاجتماعي ,127 ,71 ,70 ,31 ,07 
,139 ,135 ,133 ,132 ,131 ,130 ,129 ,128 
5 631 ,619 ,540 ,484 ,235 ,148 ,143 


ورت المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
لفت 


بلوم ,267 ,261 ,260 ,259 ,218 ,84 ,50 
4 ,470 ,429 ,268 


تحليل الدالة التمييزية 298 
تصنيف بلوم 470 ,429 
تطور الموهبة 741 ,328 ,257,315 ,09,52 


تغذية راجعة ,248 ,247 ,243 ,140 ,112 
4 ,593 ,474 ,468 ,461 ,445 ,428 ,324 


ذنب الناجي 86 


ذوي القدرات العالية ,21,22 ,17 ,15 ,13 
,50 ,49 ,44 ,39 ,35 ,33 ,31 ,30 ,29 ,23 
,212 ,211 ,140 ,60 ,58 ,57 ,55 ,54 ,53 ,51 
,328 ,296 ,268 ,265 ,260 ,242 ,234 ,222 
,346 ,345 ,344 ,342 ,341 ,340 ,339 ,338 
64 ,363 ,360 ,355 ,354 ,352 ,347,351 


سالي ريس 428 


سَلّم التقدير اللفظى 415 ,414 


0 


ا 
بيتر براون مدور 389 


تقديم المشورة ,325 ,323 ,288 ,218 ,208 
2 734 ,720 ,583 ,330 


تهديد الصورة النمطية ,175 ,173 ,163 
1 ,179 ,178 ,176 


367,369, 370, 375, 380, 384, 425, 442, 
457, 479, 480, 481, 482, 487, 489, 494 
498, 499, 505, 506, 507, 515, 551, 611 
631,632, 637, 641, 645, 646, 648, 649, 
650, 651, 652, 655, 656, 672, 685, 686, 
688, 703, 714, 715, 730, 734, 738, 740, 

741 


سنوات المدرسة الثانوية ,320 ,216 ,211 
642,6 


شكل هولاند 290 


صدمة المستقبل 369 


طرق التدريس 403 


عادات العقل 494 ,399 ,348 
عدم إهمال أي طفل 21,702 


عدم التناسب 159 


غانييه 659 ,270 ,269 ,268 


فانتاسل 170,741 


6 


شيلاغ غالاغير 12,389 


صفوف السحب 511 


عسر القراءة 526 ,209 ,207 ,205 ,198 


علم النفس الإيجابي 7 ,204 


نوت المرجع في تربية المؤهوبين للمرحلة الثانويّة 
التشتت 


قابلية التعلم 276 


قصور الانتباه وفرط الحركة ,199 ,198 
6 ,200 


مثبطات الموهبة 280 
مساقات الشرف 715 ,685 ,624 ,211,221 


معامل الذكاء ,166 ,163 ,161 ,53 ,48 ,47 
5 ,205 ,204 


معايير الولاية الأساس المشتركة ,11,28 
,605 ,604 ,559 ,436 ,367 ,366 ,364 ,353 
2 ,664 ,643 


معايير علوم الجيل الثاني ,415 ,403 ,402 
85 ,453 ,444 ,433 ,432 ,431 ,416 


مفاهيم الموهبة ,51 ,35 ,33 ,32 ,23 ,05 
9 ,60 


نظريات المعرفة 352,353,414 
نظرية النمو البيئية 313 
نظرية تانينبوم 269 


نظرية تعديل العمل 291 


قلق الانفصال 86 


منهاج ,116 ,72 ,59 ,32 ,24 ,16 ,15 ,11 
,335 ,320 ,282 ,244 ,242 ,241 ,221 ,198 
,375 ,369 ,365 ,352 ,351 ,344 ,339 ,338 
,458 ,419 ,417 ,406 ,405 ,403 ,399 ,398 
,488 ,487 ,486 ,485 ,469 ,464 ,463 ,460 
,533 ,527 ,526 ,525 ,524 ,520 ,510 ,490 
,566 ,565 ,564 ,562 ,561 ,560 ,543 ,534 
,602 ,600 ,585 ,584 ,583 ,579 ,567,568 
0 ,667 ,665 ,664 ,663 ,606 ,605 


موضوعات ,366 ,293 ,259 ,45 ,11 5183/1 
41 ,435 


نظرية ستيرنبيرج 266 


نموذج ,302 ,301 ,291 ,288 ,09 53/121 
8 ,306 ,305 


نموذج المتعلم المستقل ,72,351 ,47 ,46 
5 ,494 


نموذج المنهاج المتكامل ,584 ,351 ,16 
05 ,603 ,585 


هنري ديفيد ثورو 366 


فهرس المصطلحات ١‏ 
ان 


نموذج بوردو ,351 ,47 ,45 ,44 ,43 ,42 
5 ,495 

نموذج راديكس 290 

نموذج رينزولي 35 


نهج 538 ,380 ,370 ,279 ,240 ,114 ,29 


5 م م ع( شظ سا م م نا هع 8 +64 7+ 065م/ 


5 ميس 8 سحارات موهعية انم لا 
الث ن أجل الابتكا 
سسا 2 المناهج الحديثة 


للطلاب الموهوبين والتابغين 


ما وراء تربية 
الموهوبين 


و تممه لعبيلع مصعم تروطت ١‏ 


كلا بننهاام 


سوق قق رواق يون رهاظ عاوهه6 2 م م 5 01" 


مم تعس تسمكطماةك .ومنيد ا 


4 4 2 4-4 2 ذه جه اعم 


مهمع 6 مع مده 0ام/ 


إصحارات عوسبه العلمية 5 


رعاية الإبداع 
غرفة الصف الدراسي 


إصدارات موهبة العلمي 5 


دليل 


يع العنقودي 


كيف تتحدى الطلاب الموهوبين وتحشن 
التحصيل للجميع 


ذلا بعاواامع 


ث 5 كتبنا اله 
سوف رواق اك برواه عاوهه6 جا خضل 5 4د مامه 63 


قم | تامسن الاسم وماك إمرمويء يي د 


لخدمات البيع والتوصيل 
سشوقا زم رواق انون 


احدى شركات #«وعوم 


3 


ننه إن المربية 
اسهام جمال 


كتبنا الإلكترونية 


ا مسيم يسيم 


تخ م ]7 ه55 
تم 6 4# نى 


د جودي ويليس 


كتبنا الصوتية 


007 اومم6 اضف 06 


| 30132011“ 


تارم5 تاسمه5 طهاتكر 


القيادة ١‏ 
للطلاب 


دليل القادة الشباب 


كنا بعاواامم 


ع0مع م و63 


أع 0و طياممهااعمه. 6 


المرجع في تربية الموهوبين للمرحلة الثانوية 

الهدف من إصدار الطبعة الثانية من هذا الكتاب الدراسي الرائد؛ هو مساعدة . 
المهتمين المتخصصين في تعليم الموهويين؛ على إنشاء فرص تعليمية فعالة ب 
وشاملة لطلاب المرحلة الثانوية. 0 « 
يقدم المرجع في تربية الموهوبين للمرحلة الثانوية نظرة متعمقة مبنية 2 
على الأبحاث العلمية؛ حول الطرق التي يمكن أن تدعمها المدارس والفصول 
الدراسية؛ لتساعد على تطوير قدرات المراهقين الموهوبين. وهذا المرجع 
هوأكثر المصادر شمولًا في هذا الموضوع. 

تولى كتابة كل فصل من فصول هذا الكتاب أحد كبار المتخصصين 
والباحثين في هذا المجال؛ وتتضمن هذه الطبعة الثانية أقسامًا حول 
0 (العلوم؛ التكنولوجياء الهندسة؛ الرياضيات) و0055 (المعايير 
الأساسية المشتركة) بما يتناسب مع القرن الواحد والعشرين. بالإضافة 
إلى مناقشة التعامل مع طلاب المرحلة الثانوية في مختلف المحتويات. الفرض من هذا الكتاب هو أن 
يكون دليلا قائمًا على الأبحاث؛ التي تنظر إلى المراهقين الموهوبين واحتياجاتهم على أنهم نقطة انطلاق 
لإعداد برنامج تعليمي فعال متكامل. 


د. فيليشا ديكسون هي أستاذة فخرية في قسم علم النفس التربوي في جامعة 518:6 |881. حصلت على 
شهادة الدكتوراه من جامعة 6نا0:نا5. وتخصصت في تعليم الموهوبين. وكانت هي عضوة في الاتحاد الوطني 
للطلاب الموهوبين. وهي الرئيسة الحالية للمجلس الاستشاري لتدريس قدرات المتفوقين. تشمل اهتماماتها 
البحثية التفكير النقدي» والقدرات المعرفية, والمفهوم الذاتي للمراهقين الموهويين: والمثالية, والمناهج 
الدراسية؛ والنهوض بالتعليم للطلاب الموهوبين في المرحلة الثانوية. وهي حاليًا مستشارة حول موضوعات 
تركز على تعليم الموهويين. 

د. سيدّني مون هي أستاذة فخرية لدراسات الموهوبين والمبدعين في قسم الدراسات التربوية في جامعة 
#نالناه. وقد شاركت في الدراسات المتعلقة بالموهوبين والمبدعين لمدة 7 عامًا. وخلال ذلك الوقت 
أسهمت في كتابة أكثر من 0/ كتابًا ومقالة وفصلا في هذا المجال. وهي عضوة نشطة في الاتحاد الوطني 
للطلاب الموهويين؛ وجمعية الإنترنيت الخاصة بجمعية أبحاث التعليم الأمريكي. والبحوث حول الموهبة 
والإبداع. تشمل اهتماماتها البحثية تطوير المواهب في العلوم والتكنولوجيا والهندسة؛ وتطوير المواهب 
الأكاديمية والشخصية؛ (أي القدرة على إنشاء الأهداف المناسبة وتحقيقها). 


1 لاوا 


اللللاا 


786035 "١! 1 


ع2 


2 557نقسم طنم 


ععلدء8 ممائعط0 0 
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